
 

การศึกษาประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของทบวงมหาวิทยาลัย 
พ.ศ. ๒๕๔๑ - ๒๕๔๕ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
นางสาวสุพัตรา ธงชัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

วิทยานิพนธนีเ้ปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสตูรปริญญาอักษรศาสตรมหาบัณฑิต 
สาขาวิชาภาษาไทย  ภาควิชาภาษาไทย  

คณะอักษรศาสตร   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
ปการศึกษา  ๒๕๔๗ 

ISBN  974-17-5925-8 
ลิขสิทธิข์องจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 



 

A STUDY OF THE MINISTRY OF UNIVERSITY AFFAIRS' MULTIPLE CHOICE QUESTIONS IN  
THE EXAMINATIONS FOR THE THAI SUBJECTS FROM 1998 TO 2002 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Miss. Supattra Thongchai 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of the Requirements 
for the Degree of Master of Arts in Thai 

Department of Thai 
Faculty of Arts 

Chulalongkorn University 
Academic Year 2004 
ISBN 974-17-5925-8 

 
 



หัวขอวทิยานพินธ การศึกษาประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของ
ทบวงมหาวิทยาลัย พ.ศ.๒๕๔๑ – ๒๕๔๕  

โดย นางสาวสุพัตรา ธงชัย 

สาขาวิชา ภาษาไทย 

อาจารยที่ปรึกษา รองศาสตราจารย ดร.สุนันท อัญชลีนุกูล 

 
 

 

  คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย อนมุัติใหนบัวิทยานิพนธฉบับนี้เปน
สวนหนึง่ของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญามหาบัณฑติ 
 

 

   ………………………………………….. คณบดีคณะอักษรศาสตร 
   (ศาสตราจารย ดร.ธีระพันธ เหลืองทองคํา) 
 

คณะกรรมการสอบวิทยานพินธ 
 

   ……………………………………………  ประธานกรรมการ 
   (ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุดาพร ลักษณียนาวิน) 
 

   …………………………………………...  อาจารยที่ปรึกษา 

   (รองศาสตราจารย ดร.สุนันท อัญชลนีุกูล) 
    

   …………………………………………… กรรมการ 
   (ผูชวยศาสตราจารย ดร.พรทิพย พกุผาสขุ) 
 

   …………………………………………… กรรมการ 
   (ผูชวยศาสตราจารย ดร.ณฐัพร พานโพธิท์อง) 



 ง

 
สุพัตรา ธงชัย : การศึกษาประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของ
ทบวงมหาวิทยาลัย พ.ศ. ๒๕๔๑ -๒๕๔๕. (A STUDY OF THE MINISTRY OF 
UNIVERSITY AFFAIRS' MULTIPLE CHOICE QUESTIONS IN THE EXAMINATIONS 
FOR THE THAI SUBJECTS FROM 1998 TO 2002) อาจารยที่ปรึกษา: รศ.ดร.สุนันท  
อัญชลีนุกูล, 201 หนา. ISBN 974-17-5925-8. 

 
วิทยานิพนธเลมน้ีมีจุดมุงหมายสําคัญ ๓ ประการคือ ศึกษาลักษณะภาษาของประโยค

คําถามแบบเลือกตอบ การจําแนกประเภทประโยคคําถามตามวัตถุประสงคการทดสอบและกลวิธีการ
สรางประโยคคําถามแบบเลือกตอบ 

 
ผลการศึกษาพบวา ประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของทบวง 

มหาวิทยาลัย พ.ศ. ๒๕๔๑ - ๒๕๔๕ ทั้ง ๕๐๐ ขอ แบงไดตามวัตถุประสงคการทดสอบตามทฤษฎี
ของบลูมและคณะ ไดเปน ๖ ประเภท คือ การทดสอบความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การ
วิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา ขอทดสอบทั้ง ๖ ประเภทมีลักษณะภาษาทั้งที่เหมือน
และตางกัน ลักษณะภาษาที่เหมือนกัน ไดแก การใชคําแสดงคําถาม และโครงสรางประโยค คําแสดง
คําถามที่ใชในประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทย มี ๔ คํา คือ คําปฤจฉาวิเศษณ 
“ใด” “อยางไร” “กี่” และคําปฤจฉาสรรพนาม “อะไร” คําปฤจฉาวิเศษณ “ใด” ปรากฏใชมากที่สุด โดย
ปรากฏรวมกับคํานามตาง ๆ เชน “ขอใด” “คําใด” “ประโยคใด” ซึ่งสะทอนใหเห็นวาประโยคคําถามที่
ใชคําวาใดเปนประโยคคําถามแบบเลือกตอบโดยตรง สวนประโยคคําถามที่ใชคําแสดงคําถาม 
“อยางไร” “อะไร” “กี่” เปนประโยคคําถามอัตนัยแลวเติมสวนตัวเลือกเขาไป คําวา “ใด” จึงเปนคํา
แสดงคําถามที่ใชบงชี้วาเปนประโยคคําถามแบบเลือกตอบ ในดานโครงสรางประโยค พบวา
ประกอบดวยโครงสรางประโยคแบบประโยคความเดียว ประโยคความซอน และประโยคความรวม 
และพบประโยคความเดียวมากที่สุด ประโยคความซอนและประโยคความรวมพบนอยกวาตามลําดับ  

สวนลักษณะภาษาที่ตางกัน คือ การใชคํากริยาแสดงการคิด (cognitive verb) และการใช
บริบทที่บงชี้วัตถุประสงคการถามแตละประเภทตามทฤษฎีของบลูมและคณะ  

ดานกลวธิีการตั้งประโยคคําถามแบบเลือกตอบ พบวา มี ๒ กลวธิี ไดแก กลวิธีการตั้ง 
ประโยคคําถามโดยตรงและกลวธิีการตั้งประโยคคําถามจากขอความที่กําหนดให  
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 The thesis aims at studying  the multiple choice questions of the Ministry of 
University Affairs by  focusing on the  following three aspects; the characteristics of language used, their 
classification according to test objectives and the strategies of questions-making   from 1998 to 2002 
 

The findings reveal that the test objectives of the five hundred of multiple choice 
questions in the examinations  of the Thai subjects from 1978 to 2002  can be classified according to 
Bloom‘s taxonomy into 6 levels : knowledge, comprehension, application, analysis, synthesis, and 
evaluation. The characteristics of the language that these questions share are the use of question words 
and the structure of sentences. There are four question words which are used in the multiple choice 
questions. They are the interrogative adjectives “dai” “yangrai” “a rai” and “kii”. The question word “dai” is 
used the most and is used with a noun forming a noun phrase, such as “khoo dai” “kham dai” “prayok 
dai”. The study shows that questions with the question word “dai” is represent the nature of multiple 
choice questions. However, questions where the other three question words “yang rai” “a rai” and “kii” are 
normally used are subjective tests in nature,usually demanding explanation as answers. When these 
words are used to form multiple choice questions, the choices are just added. 

 
As for the structures of the questions, these five hundred of multiple choice data 

consist of all three types of sentences: simple, compound and complex. Their frequency of occurrence 
descends in the following order: simple, complex and compound sentences. 

 
However, their different characteristics are shown in the different use of cognitive 

verbs and contexts which can be classified into six levels based on Bloom taxonomy above. 
 
Furthermore, two strategies used in making multiple choice questions are found. 

They are direct questions and questions made from the given information. 
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ศรหิรัญ ที่กรุณาตรวจแกไขบทคัดยอภาษาอังกฤษใหสมบูรณยิ่งขึ้น ขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารย 
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ประเภทตาง ๆ ใหมีความถูกตองยิ่งขึ้น รองศาสตราจารยจารุณี กองพลพรหม ครูผูเปรียบเสมือน “แม” 
ที่ใหทั้งความรูทางวิชาการและความรูทางชีวิต ผูใหโดยไมหวังสิ่งตอบแทนแกผูวิจัยตลอดมา กราบ
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และปรารถนาดีตอศิษยเสมอ  
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๓. การใชคํากริยาในประโยคคําถามแบบเลือกตอบระดับตาง ๆ ๘๐ 

๓.๑ การใชคํากริยาในคําถามระดับความรูความจํา ๘๐ 
๓.๒ การใชคาํกริยาในคําถามระดับความเขาใจ ๘๗ 
๓.๓ การใชคาํกริยาในคําถามระดับการนําไปใช ๙๘ 
๓.๔ การใชคํากริยาในคําถามระดับการวเิคราะห ๑๐๐ 
๓.๕ การใชคาํกริยาในคําถามระดับการสงัเคราะห ๑๑๕ 
๓.๖ การใชคํากริยาในคําถามระดับการประเมินคา ๑๑๘ 

 



  ซ 

สารบัญ  (ตอ)  
บทที ่ หนา 
 
๔. กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแบบเลอืกตอบประเภทตาง ๆ ๑๓๐ 

๔.๑ กลวธิีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทความรูความจํา ๑๓๐ 
๔.๒ กลวธิีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทความเขาใจ ๑๓๓ 
๔.๓ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการนําไปใช ๑๓๙ 
๔.๔ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการวิเคราะห ๑๔๕ 
๔.๕ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการสังเคราะห ๑๕๕ 
๔.๖ กลวธิีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการประเมนิคา ๑๕๗ 

 
๕. สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ๑๖๖ 

๕.๑ สรุปผลการวิจัย ๑๖๖ 
๕.๒ อภิปรายผลการวิจัย ๑๗๒ 
๕.๓ ขอเสนอแนะ ๑๗๔ 

 
รายการอางอิง ๑๗๕ 
ภาคผนวก ๑๗๗ 
ประวตัิผูเขียนวิทยานิพนธ ๒๐๑ 
 



สารบัญตาราง 
ตารางที ่ หนา 
 

๑.๑  ตารางแสดงเกณฑการจําแนกขอสอบ ๙ 
๒.๑  ตารางแสดงจํานวนเนือ้หาของประโยคคําถามที่พบในขอสอบวชิาภาษาไทย ๓๗ 
๒.๒  ตารางแสดงโครงสรางของประโยคคําถามแบบตาง ๆ ที่พบในขอสอบวิชาภาษาไทย ๓๙ 



สารบัญภาพ 
รูปที ่ หนา 
 
๑.๑ แผนภูมิแสดงกฎการยายที่คําแสดงคําถามที่จะปรากฏตามทฤษฎี GB ๑๙ 
๑.๒ แผนภูมิแสดงลําดับการคิดเรียงจากขั้นต่ําไปสูขัน้สูงตามทฤษฎีของ Bloom’s Taxonomy๒๖ 
๒.๑ แผนภูมิเปรียบเทียบจํานวนเนื้อหาของประโยคคาํถามที่พบในขอสอบวิชาภาษาไทย ๓๘ 
๒.๒ แผนภูมิแสดงจํานวนขอสอบที่แบงตามรูปประโยคแบบตาง ๆ ๕๓ 
๒.๔ แผนภูมิแสดงจํานวนคําแสดงคําถามชนิดคําเดี่ยวและกลุมคํา ๖๗ 
๒.๕ แผนภูมิแสดงตําแหนงของคําแสดงคําถาม ๗๐ 
 



บทที่ ๑ 
 

บทนํา 

 

๑.๑ ความเปนมาของปญหา 

ประโยคในภาษาไทยแบงตามเจตนาของผูสงสารออกเปน ๓ ลักษณะคือ 
ประโยคแจงใหทราบ ประโยคถามใหตอบ และประโยคบอกใหทํา (นววรรณ พันธุเมธา, ๒๕๒๗) 
ประโยคถามใหตอบ ซึ่งในงานวิจัยน้ีจะเรียกวา ประโยคคําถาม มีผูสนใจศึกษาตามแนวทฤษฏี 
ตาง ๆ ไวอยางหลากหลาย แตเทาที่พบในปจจุบันผูศึกษามักศึกษาขอมูลประโยคคําถามจาก 
การสนทนาโดยใชขอมูลจากนวนิยายและการสนทนาในชีวิตประจําวัน เชน  

 
๑. ลูกหิวรึยัง  
๒. หนังสือของแมอยูไหน 
๓. เสียงอะไรนะ 
 

งานวิจัยเกี่ยวกับประโยคคําถามในภาษาไทยที่มีผูศึกษาไว เชน สายสวาท      
อินทิแสน (๒๕๐๙) ศึกษา แบบประโยคคําถามที่ใชพูดในภาษาไทย , จิตราภรณ  เกียรติไพบูลย 
(๒๕๒๕) ศึกษาเรื่อง คําถามแบบตอบรับปฏิเสธในภาษาไทย : การศึกษาเชิงอรรถศาสตร , 
เฉลียว เอกนิยม (๒๕๒๙) ศึกษาเรื่อง รูปประโยคคําถามแบบตอบรับและปฏิเสธในงานแปลจาก
ภาษาอังกฤษเปนภาษาไทย ,สุธาสินี  สิทธิเกษร (๒๕๔๐) ศึกษา บทบาทของประโยคคําถามใน 
มาตุภาษาไทย : การศึกษาเชิงพัฒนาการตอเนื่อง , สิริลักษณ หุนศรีงาม (๒๕๔๔) ศึกษา 
การศึกษาประโยคภาษาไทยที่มีคําวา “ทําไม” ทางดานอรรถศาสตรและวัจนปฏิบัติศาสตร     
เปนตน ผลการศึกษาประโยคคําถามจากงานวิจัยดังกลาวพบวา ประโยคคําถามที่ใชสามารถ
จําแนกคําแสดงคําถามออกเปน ๒ ลักษณะ  คือ คําแสดงคําถามที่ใหตอบเนื้อความ เชน ใคร 
อะไร เม่ือใด อยางไร ฯลฯ คําแสดงคําถามใหตอบรับหรือปฏิเสธ เชน ใชหรือไม หรือเปลา    
หรือ ฯลฯ  

นอกจากการใชประโยคคําถามที่มีผูศึกษาไวในงานวิจัยขางตนแลว บทบาท
ของประโยคคําถามที่สําคัญอีกประการหนึ่งคือประโยคคําถามที่ถามเพื่อทดสอบความรู        
นักการศึกษาไดศึกษาประโยคคําถามดานรูปแบบการวัดผล เชน เยาวดี วิบูลยศรี (๒๕๔๐) 
สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) บลูมและคณะ (Bloom et.al., 1956) เปนตน 



 ๒ 

บลูมและคณะ (Bloom et.al., 1956) ไดเสนอแนวคิดในการจําแนกวัตถุประสงค
การสรางประโยคคําถามเพื่อทดสอบการคิดในระดับตาง ๆ ตามหลักอนุกรมวิธาน (Taxonomy) 
และไดนําแนวคิดดังกลาวมาจําแนกวัตถุประสงคทางการศึกษาเพื่อชวยใหผูสอนสามารถ
กําหนดวัตถุประสงคของการเรียนการสอนใหสอดคลองกับเปาหมายทางการศึกษา 

บลูมและคณะจําแนกวัตถุประสงคทางการศึกษา ออกเปน  ๓ ปริเขต ไดแก 
๑. ปริเขตดานความรูหรือพุทธพิสัย (Cognitive Domain)   วัดความสามารถ

ดานการคิดและสมอง 
๒. ปริเขตดานคณุคาหรือจิตพิสัย (Affective Domain)  วดัความรูสึก อารมณ 

ทัศนคติ และแนวคิดเกี่ยวกับความรูสึก  
๓. ปริเขตดานทกัษะหรือทักษะพิสัย (Psychomotor Domain)  วัดเกีย่วกับ

ทักษะในการทํางาน  
 

ปริเขตที่เกี่ยวของกับประโยคคําถามเชิงวิชาการ คือ ปริเขตดานพุทธพิสัย ซึ่ง
แบงออกเปน ๖ ระดับ ไดแก 

๑. ความรูความจํา (Knowledge) 
๒. ความเขาใจ (Comprehension) 
๓. การนําไปใช  (Application) 
๔. การวิเคราะห  (Analysis) 
๕. การสังเคราะห (Synthesis) 
๖. การประเมินคา (Evaluation) 
 

การสรางประโยคคําถามเพ่ือทดสอบความรู ความสามารถดานการคิดและ
สมองมี ๒ ลักษณะใหญ ๆ คือ ประโยคคําถามแบบปรนัย (Objective Tests) และประโยค
คําถามแบบอัตนัย (Subjective Tests)  ขอสอบทั้ง ๒ ประเภทขางตน มีขอดีในการวัดและ
ประเมินผลตางกัน ทัคแมน (Tuckman , 1975 อางถึงใน เยาวดี วิบูลยศรี, ๒๕๔๐ : ๓๒๑) 
กลาววา ขอสอบแบบอัตนัยหรือขอสอบแบบความเรียง สามารถวัดกระบวนการคิดในระดับที่สูง
ตามแนวคิดของบลูม คือ ระดับการเรียนรูขั้นวิเคราะห สังเคราะห และประเมินผลเปนสวนใหญ
หรือวัดในระดับการนําไปใชในสถานการณตาง ๆ ได บราวน (Brown, 1983 อางถึงใน เยาวดี 
วิบูลยศรี, ๒๕๔๐ : ๒๔๔ - ๒๔๕)   กลาวถึง ขอสอบแบบอัตนัยวามีขอเสีย คือการใหคะแนน
ของผูตรวจที่ตองใชเวลามากในการอานคําตอบจึงจะตัดสินได ปญหาเรื่องความถูกตองของการ
ใหคะแนนที่ตองพึงระวัง การตรวจจะตองใชผูเชี่ยวชาญเนื้อหาเฉพาะดานซึ่งมีจํานวนจํากัด 
ขอสอบไมสามารถครอบคลุมเนื้อหาที่เรียน เน่ืองจากจํานวนขอแบบอัตนัยมีจํากัดมากกวา



 ๓ 

ขอสอบแบบปรนัย จึงยากจะสุมเนื้อหาใหครอบคลุมความรูและพฤติกรรมที่ตองการวัดให
ครบถวนได และการใหคะแนนยังเปนแบบที่ขึ้นอยูกับผูตรวจซึ่งอาจมีความลําเอียงในการตรวจ
เกิดขึ้นได   

ปญหาที่พบในขอสอบแบบอัตนัยน้ี สามารถแกไขไดโดยการใชขอสอบแบบ  
ปรนัยซ่ึงมีการตรวจไมขึ้นอยูกับอารมณของผูตรวจ และใชเวลาในการตรวจใหคะแนนนอยกวา 
ดังนั้นในการสอบทั่วไปที่มีผูสอบจํานวนมาก และตองการการตรวจที่ไมขึ้นอยูกับอารมณของ
ผูตรวจ ขอสอบแบบปรนัยจึงเปนที่นิยมใชมากกวาขอสอบแบบอัตนัย   

 ในงานวิจัยนี้จึงสนใจวิเคราะหประโยคคําถามแบบปรนัย ซึ่งแบงออกเปน ๒ 
แบบ คือ  

๑. แบบทีใ่หผูตอบแสวงหาความรูเอง (Supply Type) ลักษณะขอสอบแบบนี้ 
ไดแก ประโยคคําถามใหตอบสั้น ๆ ผูตอบตองใชความสามารถในการระลึกไดเพ่ือตอบคําถาม
ถูกตอง  

๒. แบบใหเลือกตอบ (Select Type) ไดแก ขอสอบจับคู (Match) ขอสอบแบบ     
กาถูกผิด และขอสอบแบบเลือกตอบ (Multiple – Choice Tests)   
 

สําหรับขอสอบแบบอัตนัยอาจแบงสวนคําถามออกเปน ๒ สวน คือ สวนคําถาม
และสวนคําสั่ง สวนคําถามประกอบดวย คําแสดงคําถามใหตอบเน้ือความ ใคร อะไร ทําไม   
เปนตน    และสวนคําสั่งประกอบดวยคําสั่งใหทาํ เชน  จงอธิบาย จงวิเคราะห  เปนตน   

คําแสดงคําถามในสวนคําถามและสวนที่เปนคําสั่งของขอสอบอัตนัย ใชเปนตัว
บงชี้วัตถุประสงคการถามได เชน คําแสดงคําถาม ใคร อะไร บงชี้วัตถุประสงคการถามระดับ
ความรูความจํา คําแสดงคําถามทําไม อยางไร บงชี้วัตถุประสงคระดับการวิเคราะหเหตุผล   
เปนตน สวนประโยคคําถามแบบปรนัยที่เปนแบบเลือกตอบจะปรากฏคําแสดงคําถามใหตอบ
เน้ือความนอยมาก โดยสวนมากจะใชคําวา “ใด” เปนคําแสดงคําถามบงชี้ใหเลือกตอบ   

ดังน้ันดวยเหตุที่บลูมและคณะ (Bloom et.al., 1956) แบงปริเขตดานความรู
และความสามารถดานการคิดและสมองออกเปน ๖ ระดับ และจากขอดีของการสรางประโยค
คําถามแบบปรนัย ผูวิจัยจึงสนใจศึกษา การสรางประโยคคําถามแบบเลือกตอบวามีลักษณะ
ภาษาอยางไรและลักษณะภาษาดังกลาวบงชี้ระดับความคิด ๖ ระดับตามทฤษฎีของบลูมและ
คณะไดอยางไรบาง ตลอดจนศึกษากลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแบบเลือกตอบประเภทตาง ๆ 
ดวย 



 ๔ 

๑.๒ วัตถุประสงค  

๑.๒.๑ ศึกษาลักษณะภาษาของประโยคคําถามในขอสอบวิชาภาษาไทยของ
ทบวงมหาวิทยาลัย ตั้งแตป พ.ศ. ๒๕๔๑ ถึง ๒๕๔๕ 

๑.๒.๒ ศึกษากลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแบบเลือกตอบประเภทตาง ๆ 

 

๑.๓ สมมติฐาน 

๑ .๓ .๑ ประโยคคําถามในขอสอบวิชาภาษาไทยแบงตามวัตถุประสงค         
การทดสอบเปน ๖ ประเภท คือ การทดสอบความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห 
การสังเคราะห และการประเมินคา การสรางประโยคคําถามในขอสอบแตละประเภท มีทั้งที่
เหมือนและตางกันในแงโครงสรางประโยค การใชคําแสดงคําถามและการใชคํากริยาที่แสดง
วัตถุประสงคของประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท 

๑.๓.๒ กลวิธีในการสรางคําถามแตละประเภทมีหลายรูปแบบ  

 

๑.๔ ขอบเขตของการวิจัย 

๑.๔.๑  ศึกษาเฉพาะลักษณะภาษาของประโยคคําถามแบบเลือกตอบ 

๑.๔.๒ ศึกษาเฉพาะขอสอบคัดเลือกเขามหาวิทยาลัย วิชาภาษาไทย พ.ศ.     
๒๕๔๑ - ๒๕๔๕ 

๑.๔.๓ ศึกษาแยกประเภทของคําถามแบบเลือกตอบตามวัตถุประสงคการถาม
คําถามตามทฤษฎีของบลูมและคณะ (Bloom et.al., 1956) ทั้ง ๖ ประเภท 

๑.๔.๔  การถามแตละขั้นตามวัตถุประสงคของบลูมและคณะ (Bloom et.al., 
1956) ไมจําเปนตองใชในขอสอบแบบปรนัยแตในงานวิจัยนี้ จะวิเคราะหขอสอบซึ่งเปนขอสอบ
แบบปรนัยทั้งหมด  



 ๕ 

๑.๕ นิยามศัพท  
๑.๕.๑ คําถาม(Question) 
 

หมายถึง หนวยสื่อสารชนิดหนึ่ง มีหนาที่ ใน  
การถามคําถามโดยผูถามมีความตั้ ง ใจและ  
ความตองการที่จะไดรับคําตอบ หนวยสื่อสาร
ชนิดนี้อาจแสดงไดในรูปประโยคคําถามหรือไมใช
รูปประโยคคําถามก็ได (รุงอรุณ ทีฆชุนหเถียร, 
๒๕๔๕ : ๑๐ )  

๑.๕.๒ ประโยคคําถาม 
(interrogation sentence) 

หมายถึง รูปประโยคแบบหนึ่งของหนวยสื่อสาร
คํ าถาม  ประโยคคําถามมีหลายชนิด   เชน 
ประโยคคําถามเนื้อความ ประโยคคําถามใหตอบ
รับหรือตอบปฏิ เสธ  และประโยคคําถามให
เลือกตอบ  (รุงอรุณ ทีฆชุนหเถียร, ๒๕๔๕ : ๑๐ ) 

๑.๕.๓ การถามขั้นความความรูความจํา 
(Memory Questions) 

หมายถึง การถามที่ตองการให ผูตอบใช
ความสามารถในการระลึกหรือจําเรื่องราวที่เคย
เรียนรูมาแลว  

๑.๕.๔ การถามขั้นความเขาใจ 
(Comprehension Questions) 

หมายถึง การถามที่ใหผูตอบใชความสามารถใน
การแปลความ ตีความ และขยายความจาก  
สื่อความหมายตาง ๆ 

๑.๕.๕ การถามขั้นนําไปใช  
(Application Questions) 

หมายถึ ง  การถามที่ ต อ งก า ร ให ผู ต อบ ใช
ความสามารถในการนําเอากฎเกณฑ หลักการ 
และวิธีดําเนินการตาง ๆ ของเร่ืองราวที่ไดเรียนรู
ไปแลวไปใชในการแกปญหา 

๑.๕.๖ การถามขั้นการวิเคราะห 
(Analysis Questions) 

หมายถึ ง  การถามที่ ต อ งก า ร ให ผู ต อบ ใช
ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวหรือ
เหตุการณของปรากฏการณที่ เกิดขึ้นวาเปน
สวนยอยของสิ่งใด 

๑.๕.๗ การถามขั้นการสังเคราะห  
(Synthesis Questions) 

หมายถึ ง  การถามที่ ต อ งก า ร ให ผู ต อบ ใช
ความสามารถในการรวบรวมหรือประกอบ
สวนยอยใหเปนสวนรวมโดยตองมีคุณภาพสูง
กวาเดิม 

๑.๕.๘ การถามขั้นการประเมินคา 
 (Evaluative Questions) 

หมายถึ ง  การถามที่ ต อ งก า ร ให ผู ต อบ ใช
ความสามารถในการตัดสินคุณคาของเรื่องราว 
เหตุการณ บุคคล ความคิดเห็น และทัศนคติได
อยางมีหลักเกณฑ 



 ๖ 

๑.๕.๙ ลักษณะภาษา หมายถึง  การศึกษาลักษณะภาษาใน ๓ ดาน 
ไดแก ลักษณะโครงสรางของประโยคคําถาม  
การใชคําแสดงคําถาม และการใชคํากริยา   

๑.๕.๑๐ กลวธิ ี หมายถึง วิธีการตั้งคําถามแบบตาง ๆ เพ่ือให
สามารถทดสอบความรูของผูตอบไดตามขั้น  
การวิเคราะหการถามของบลูมและคณะ (Bloom 
et.al., 1956) ทั้ง ๖ ประเภท 

๑.๕.๑๑ กลวธิีการตั้งประโยคคําถาม
โดยตรง 

หมายถึง การตั้งคําถามโดยไมมีขอความหรือ
สถานการณกําหนดใหในคําถาม โดยมากมักเปน
การตั้งคําถามจากเนื้อหาสาระดานใดดานหนึ่งที่
ไดเรียนมาแลว 

 
๑.๕.๑๒ กลวธิีการตั้งคําถามจากขอความที่
กําหนดให  
 

หมายถึง การตั้งคําถามโดยการกําหนดขอความ
หรือสถานการณให  และถามเกี่ยวกับเร่ืองใน
ขอความหรือสถานการณที่ยกมานั้น   

๑.๖ ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

๑.๖.๑ ทําใหทราบลักษณะภาษาของประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบ
วิชาภาษาไทย 

๑.๖.๒ ทําใหทราบกลวิธีการสรางประโยคคําถามแบบเลือกตอบประเภทตาง ๆ
ในขอสอบวิชาภาษาไทย   

๑.๖.๓ เปนแนวทางในการศึกษาการใชภาษาเพื่อตั้งคําถามในขอสอบวิชาอ่ืน ๆ  

๑.๖.๔ เปนแนวทางในการศึกษาการสรางประโยคคําถามในขอสอบวิชาอ่ืน ๆ 

๑.๗ วิธีการดําเนินการวิจัย 

๑.๗.๑ สํารวจ รวบรวมเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาประโยค
คําถาม โดยแบงเปน ๒ สวน คือ 

๑) สํารวจ รวบรวม เอกสารที่เกี่ยวกับประโยคคําถามตามการวิเคราะห 
ดานภาษา  

๒) สํารวจ รวบรวม เอกสารที่เกี่ยวกับประโยคคําถามตามการวิเคราะหคําถาม 
ดานการศึกษาและการจําแนกประโยคคําถามตามทฤษฎีของบลูมและคณะ  



 ๗ 

๑ .๗ .๒  รวบรวมประโยคคําถามที่นํ ามาวิ เคราะห  โดยใชขอสอบของ
ทบวงมหาวิทยาลัย เพราะมีความเปนมาตรฐานที่ใชทั่วประเทศ และเลือกขอสอบตั้งแตป พ.ศ. 
๒๕๔๑ ซึ่งเปนชวงเวลาที่มีการจัดการสอบคัดเลือกเขามหาวิทยาลัยในระบบสอบ ๒ ครั้ง ตอป
การศึกษา จนถึงป ๒๕๔๕ เปนขอมูลที่เปนปจจุบันที่สุด 

๑.๗.๓ นําขอมูลมาจับฉลาก โดยวิธีการสุมแบบงาย เลือกขอสอบ ๑ ชุด ตอป
การศึกษา เพ่ือเปนตัวแทนของขอมูลที่ตองการศึกษา รวมขอสอบที่ใชเปนขอมูลจํานวน ๕๐๐ 
ขอ ดังนี้ 

๑) เดือนตุลาคม ป ๒๕๔๑ 
๒) เดือนตุลาคม ป ๒๕๔๒ 
๓) เดือนตุลาคม ป ๒๕๔๓ 
๔) เดือนมีนาคม ป ๒๕๔๔ 
๕) เดือนมีนาคม ป ๒๕๔๕ 
 

เม่ือไดขอสอบทั้ง ๕๐๐ ขอแลวจึงนํามาวิเคราะหเพ่ือจําแนกประเภทขอสอบ  
โดยยึดเกณฑการจําแนก    ตามตารางที่ ๑.๑ ดังตอไปน้ี  
 



 ๘ 

ตารางแสดงเกณฑการจําแนกขอสอบของบลูมและคณะ 

ระดับความรู ปญญา และทักษะ เกณฑการจาํแนก 

๑. ความรูความจํา   
       ๑.๑ ความรูในเน้ือเรื่อง แบงออกเปน  

๑.๑.๑ ความรูเกี่ยวกับศัพทและนิยาม 
 

๑.๑.๒ ความรูเกี่ยวกบักฎและความจริง 
 
        ๑.๒ ความรูในวธิีดําเนินการ แบงออกเปน  

๑.๒.๑ ความรูเกี่ยวกบัระเบียบแบบแผน 
 

๑.๒.๒ ความรูเกี่ยวกบัลําดบัขั้นและ 
แนวโนม 

๑.๒.๓ ความรูเกี่ยวกบัการจัดประเภท 
 

๑.๒.๔ ความรูเกี่ยวกบัเกณฑ 
 

๑.๒.๕ ความรูเกี่ยวกบัวธิีการ 
 
         ๑.๓ ความรูรวบยอดในเนื้อเรื่อง  
แบงออกเปน 

๑.๓.๑ ความรูเกี่ยวกับหลักวิชาและ 
การขยายหลกัวิชา 

๑.๓.๒ ความรูเกี่ยวกบัทฤษฎีและ 
โครงสราง 

 
 
บอกความหมาย ใหนิยาม บอกคําจํากัด
ความ 
บอกลักษณะ เรียกชื่อ บอกวัน บอกสถานที่ 
บอกเหตุการณ 
 
บอกหลักการ บอกกฎ บอกวิธีการ 
 
บอกแนวโนม บอกสาเหตุ บอก
ความสัมพันธ 
บอกชนิด บอกประเภท  
 
บอกเกณฑ บอกขอกําหนด บอก
องคประกอบ 
บอกวิธี บอกเทคนิค บอกวธิีใช บอกวิธี
ปฏิบัต ิ
 
 
บอกหลักการ  บอกขอเสนอ 
 
บอกทฤษฎี บอกกฎเกณฑ บอกสูตร  

๒. ความเขาใจ 
         ๒.๑ การแปลความ    
 
 

 
แปลความ (หมาย) แปลคําศัพท แปลวลี 
เปลี่ยนรูป ใหความหมายดวยคําพูดของ
ตนเอง  

 
 
 
 



 ๙ 

 
 

ระดับความรู ปญญา และทักษะ เกณฑการจาํแนก 

         ๒.๒ การตีความ 
 
        ๒.๓ การขยายความ 
 

สรุป ตีความ อธิบาย แสดง (สาธิต) 
 
คาดคะเน อางสรุป สรุป ตดัสิน ขยาย ตอ
เติม เขียนเพ่ิม 

๓. การนําไปใช 
 
 

นําเอาไปใช นําไปสรุป เลอืก พัฒนา จัดใช 
เปลี่ยน สราง สาธิต รวบรวมขอมูล 
วางแผนดําเนินการ แกปญหา 

๔. การวิเคราะห 
       ๔.๑ วิเคราะหความสาํคัญ 
 
       ๔.๒ วิเคราะหความสมัพันธ 
 
 
       ๔.๓ วิเคราะหหลักการ 
 

 
บอกความสําคัญ จําแนกหลักสําคัญ อธบิาย
องคประกอบ 
บอกความสัมพันธ เปรียบเทียบ บรรยาย 
เหตุและผล อธิบายความสมัพันธ  
จัดหมวดหมู 
วิเคราะห   อธิบายความเปนมา บรรยาย
หลักการ หาขอสรุป 

๕. การสังเคราะห 
       ๕.๑ สังเคราะหขอความ 
 
      ๕.๒ สังเคราะหแผนงาน 
 
      ๕.๓ สังเคราะหความสมัพันธ 

 
เขียนบทความ เขียนโครงสราง   แตงเรื่อง 
เลาเรื่อง  เลา (ใหม) 
วางแผน วางเปาหมาย กําหนดจุดประสงค 
ผลิต วางแบบ วางหลัก กําหนดวิธ ี
รวมเรื่อง เขาเรื่อง สราง 

๖. ประเมินคา 
      ๖.๑ ประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริงภายใน 
 
      ๖.๒ ประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริง   
ภายนอก 

 
ตัดสิน พิจารณา เปรียบเทยีบ 
 
ตัดสิน โตแยง พิจารณา เปรียบเทียบ 
 

ตารางที่ ๑.๑ ตารางแสดงเกณฑการจําแนกขอสอบ  

 



 ๑๐ 

๑.๗.๔ หลังจากผูวิจัยจําแนกขอสอบตามเกณฑในตารางขางตนแลว ผูวิจัยได
นําขอสอบที่จําแนกแลว ไปใหผูเชี่ยวชาญ ๓ ทานตรวจสอบความถูกตองของการจําแนก
ประเภทประโยคคําถามตามวัตถุประสงคการถามของบลูมและคณะ (Bloom et.al., 1956) โดย
ผูเชี่ยวชาญทั้ง ๓ ทาน เปนนักการศึกษาดานการวัดและประเมินผล และดานการสอนวิชา
ภาษาไทย ไดแก  

- รองศาสตราจารย ดร.ศิริเดช สุชีวะ ผูอํานวยการศูนยวิจัย
การศึกษาคณะครุศาสตร  

- รองศาสตราจารยจารุณี กองพลพรหม ครูภาษาไทยดีเดนแหงชาติ    
ป พ.ศ. ๒๕๔๕ 

- อาจารยขัณธชัย อธิเกียรต ิ อาจารยภาควิชาภาษาไทย                   
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยรามคําแหง  

ผูวิจัยทั้ง ๓ ทาน จําแนกขอสอบโดยใชเกณฑเดียวกัน คือใชเกณฑการจําแนก 
ขอสอบของบลูมและคณะ  หลังจากนั้นผูวิจัยจึงนําประโยคคําถามที่ผูเชี่ยวชาญจําแนกแลวมา
ตรวจสอบการจําแนกประเภทขอสอบวาตรงกับผูวิจัยจําแนกไวหรือไม ถาพบขอสอบที่มีการ
จําแนกประเภทไมตรงกัน ผูวิจัยก็จะนํามาวิเคราะหและอภิปรายจนไดขอสอบที่ตรงกัน แลว
นํามาวิเคราะหลักษณะภาษาของประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท  

 
๑.๗.๕ ผูวิจัยวิเคราะหขอมูล โดยแบงการวิเคราะหออกเปน ๓ ลักษณะ ดังนี้  
 

๑. การวิเคราะหลักษณะภาษา  
 ในบทที่ ๒ ผูวิจัยวิเคราะหลักษณะภาษาของประโยคคําถาม

ในแงภาษาศาสตร การวิเคราะหประโยคคําถามในบทนี้จะไมจําแนกประเภทของประโยคคําถาม
ตามวตัถุประสงคการถามของบลูมและคณะ (Bloom et.al., 1956) เพ่ือศึกษาภาพรวมของ
ประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทย โดยศึกษาลักษณะภาษา ๓ ดาน คือ 
ลักษณะเนื้อหา ลักษณะโครงสรางของประโยค และลกัษณะของคําแสดงคําถาม  

 
๒. การวิเคราะหคํากริยาที่ใชในประโยคคําถาม 

ในบทที ่ ๓ ผูวิจัยจําแนกประเภทของประโยคคําถามออกเปน 
๖ ประเภท และจะศึกษาคํากริยาทีป่รากฏในขอสอบแตละประเภทเพื่อพิสจูนวา คํากริยา
สามารถบงชี้วตัถุประสงคการถามตามเกณฑของบลูมไดหรือไม 

 
 
 



 ๑๑ 

๓. การวิเคราะหกลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแบบเลือกตอบ
ประเภทตาง ๆ  

ในบทที่ ๔ ผูวิจัยมุงวิเคราะหกลวธิีการตัง้คําถามในขอสอบทั้ง 
๖ ประเภท วามีกลวิธอียางไรในการตั้งคําถามแตละประเภท เพ่ือแสดงใหเห็นกลวธิีการตั้ง
คําถามที่ตองการทดสอบการคิดในระดับตาง ๆ   

 
๑.๗.๖ สรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะ 

 
 

๑.๘ วรรณกรรมที่เก่ียวของ 

วรรณกรรมที่เกี่ยวของกับประโยคคําถามในภาษาไทย จะแบงเปน ๒ แนว คือ 
งานวิจัยดานภาษา และงานวิจัยดานการศึกษา 

๑.๘.๑ งานวิจัยดานภาษา 
  
 

งานวิจัยที่ศึกษาดานภาษาในประโยคคําถามภาษาไทย มีดังนี้  
 

๑.๘.๑.๑ พระยาอุปกิตศิลปสาร (๒๕๔๓) กลาวถึงประโยค
คําถามแนวไวยากรณด้ังเดิมของไวยากรณไทยวา หมายถึง รูปประโยคที่มีคําปฤจฉาสรรพนาม 
เชน ใคร อะไร และปฤจฉาวิเศษณ เชน เทาใด กี่ เปนคําลงทายแสดงการถาม  

 
สวนที่เปนคําแสดงคําถามอาจแบงชนิดของคําโดยไดจัดใหคํา

แสดงคําถาม เปนปฤจฉาสรรพนาม ปฤจฉาวิเศษณ และสันธาน 

ก.  ปฤจฉาสรรพนาม คือ  คําสรรพนามที่ใชเปนคําถาม  
เปนคําที่ใชแทนชื่อคน สัตว สิ่งของ เชน คําวา ใคร อะไร ไหน   ตัวอยางประโยค เชน 

- ใครมา  
- อะไรตก  
- ไหนเปนบานของทาน   
ข.  ปฤจฉาวิเศษณ  คือ คําวิเศษณที่แสดงความสงสัยหรือใช

ในคําถาม เชน คําวา ใด อะไร ไหน ไย ทําไม กี่ อยางไร เหตุไร ฉันใด อันใด เปนตน ตัวอยาง
ประโยค  เชน 

- คนใดหนอแกลงเรา 
- โกรธกันแลวไยมาพูดกัน  



 ๑๒ 

- ทําไฉนดีหนอ 
ค.   คําสันธานที่ใชในคําถาม คือ  คําสันธานที่ใชเชื่อมความ

ใหเลือกเอา เชน คําวา หรือ  คําสันธานที่เชื่อมความใหเลือกเอานี้จะตองเปนคําถามที่ตองการ
ใหตอบเพ่ือเลือกคําตอบใดคําตอบหนึ่ง  โดยยอความที่ใหเลือกไวตอนทายประโยค   เชน  

- ทานชอบ ขาวหรือดํา    (ขอความทีย่อไวคือ หรือทานชอบคนดาํ) 
- ทานจะยอมหรือไม(ยอม)  (ขอความที่ยอไวคือ หรือทานไมยอม ) 
- ทานจะไปหรอื(ไมไป)    (ขอความทีย่อไวคือ หรือทานจะไมไป) 

คําวา “หรือ” ที่อยูขางทายประโยค จะมีความหมายเปนวิเศษณ
บอกการถาม ไมไดเปนบทเชื่อม เชน ประโยค “ออ ทานตองการเทานี้แหละหรือ” “ฉันสูทาน
ไมได ฉะนั้นหรือ” เปนตน 

คําวา “หรือไม” เม่ือพูดเร็วเขาก็กลายเปน “ไหม”  ได จึงแยก
ออกไมได และจัดไวในปฤจฉาวิเศษณ รวมเปนคําวา “ไหม”  นอกจากนี้ยังใหขอสังเกตเกี่ยวกบั
คําวา หรือ กับคําวา ไม ทีร่วมกันเปน ไหม วาประโยค เขาจะนอนไหม เขาจะกินขาวไหม  คาํ
วา “ไหม”  จัดใหเปนคําวเิศษณขยายกริยาบอกการถาม  
 
 

๑.๘.๑.๒ วิจินตน ภาณุพงศ (๒๕๔๓) กลาวถึงประโยคคําถาม
ตามแนวไวยากรณโครงสรางวาหมายถึง ประโยคทีมี่โครงสรางเหมือนประโยคบอกความแตมี
สวนแสดงคําถาม สวนแสดงคําถามจําแนกตามตําแหนงที่ปรากฏในประโยค ดังนี้  

ก.  คําแสดงคําถามที่ปรากฏทายประโยค คําแสดงคําถาม
ประเภทนี้เปนคําประเภทที่อยูตามลําพังไมได จึงจัดเปนหมวดคําลงทาย ไดแก หรือ หรือไม ใช
หรือไม  

ข.  คําแสดงคําถามที่ปรากฏในตําแหนงของคํานาม จัดเปน
หมวดคําสรรพนาม ไดแก อะไร ไหน ใคร 

ค.  คําแสดงคําถามที่ปรากฏในตําแหนงของคําที่บอกจํานวน 
ไดแก กี่ เทาไหร  

นอกจากนี้ วิจินตน ภาณุพงศยังไดจําแนกคําโดยใชกรอบ
ประโยคทดสอบ และจําแนกคําแสดงคําถาม ไวในหมวดตาง ๆ ดังนี้  

“ใคร อะไร ไหน” อยูในหมวดคําสรรพนาม เน่ืองจากคํา
เหลานี้ปรากฏแทนที่คํานามที่อยูหลังคําบพุบท ในกรอบประโยคทดสอบ ๕ ตําแหนง ที่ใช
สําหรับคําบุพบท คือ  

 
 
 



 ๑๓ 

นาม คําชวยหนากริยา กริยาอกรรม บุพบท นาม 
เรือ กําลัง  แลน ใต สะพาน 
    อะไร 
แดง จะ นั่ง กับ แม 
    ใคร 

         
คําวา “ก่ี” จัดอยูในหมวดคําบอกจํานวนนับ และอาจจะ

ปรากฏในตําแหนงตอไปน้ี  
 

นาม คําชวยหนากริยา กริยาสกรรม นาม           ลักษณนาม 

   ๒ 

เพ่ือน จะ  ซื้อ หนังสือ             เลม 
                  กี่ 

 
    คําวา “ไหร” จัดอยูในหมวดคําบอกเวลาที่ทําหนาที่เปนหนวย

เสริมบอกเวลาอยูตามลําพังไมได จะตองทําหนาที่นี้รวมกับคําบอกเวลาดวยกัน หรือรวมกับคํา
ในหมวดอ่ืน เชนใชวา เม่ือไหร เชน  

 
เขาจะมาเมื่อไหร  
 

“ยังไง  ทําไม เทาใด” อยูในหมวดคํากริยาวิเศษณ เพราะ
ปรากฏหลังคาํกริยาในตําแหนงชองวางของประโยคขางลางนี้ และตองไมใชคํากริยา คําชวย
หลังกริยา และคําลงทาย จึงจะถือวาเปนคําวิเศษณ เชน 

 
นาม  กริยาอกรรม      
พ่ี  หัวเราะ  ทําไม 

 

“หรือ ไหม” เปนคําลงทาย เพราะเปนคาํที่ปรากฏในตําแหนง
ทายสุดของประโยค เชน  

หิวมากไหม  
 
 
 
 



 ๑๔ 

๑.๘.๑.๓  นววรรณ พันธุเมธา (๒๕๒๕) กลาวถึง คําแสดงการ
ถาม ไวในหมวดคําเสริม ซึง่ใหนิยามไววา คําเสริมคือคําที่เสริมเขาไปในประโยคเพื่อเนนเจตนา
ของ    ผูเลา สั่ง ขอรอง หรือ ถาม ฯลฯ หรือบอกสถานภาพระหวางผูพูดกับผูฟงวาเสมอกัน 
หรือสนิทสนมกันหรือไม แบงเปน ๓ ประเภท คือ คําบอกการถาม คําบอกมาลา และคําบอก
สถานภาพ สวนที่เปนคําบอกการถามซึ่งหมายถึง คําที่ทาํใหประโยคแจงใหทราบ (บอกเลา) 
กลายเปนประโยคถามใหตอบ ไดแก คําวา “หรือ”  “ไหม”  “ใชไหม” “ไมใชหรือ” “หรือเปลา” 

“หรือยัง”  

“หรือ” จะใชเปนคําถามเมื่อผูถามทราบเรื่องราวมาแลวและ
ตองการถามเพื่อความแนใจ หรือบางครั้งถามตามมารยาทสังคม ผูถามคาดวาผูตอบอาจตอบรับ
หรือบางทีก็ไมตองการคําตอบ   

 

“ไหม” จะใชเม่ือผูถามไมไดทราบเรื่องราวมากอน ผูถามถาม
เพราะตองการคําตอบและไมไดคาดวาคําตอบจะเปนตอบรับ หรือปฏิเสธ 

 

คํา “หรือ” กับ “ไหม” จึงใชตางกัน คําหรือจะใชกับเหตกุารณที่
ผานมาแลว สวน ไหม จะใชกับเหตุการณที่ยังมาไมถึง  

 

“ใชไหม” ใชทายประโยคเพื่อถามวาเนื้อความในประโยค
ถูกตองหรือไม มีที่ใชกวางขวางเชนเดียวกับคํา หรือ แต ใชไหม ใชแสดงวาผูถามพอจะทราบ
เรื่องราวมากอนและคอนขางแนใจวาคําถามนั้นถูก เปนคําถามเพื่อยืนยัน  

 

“ไมใชหรือ” ใชทายประโยคเพื่อโตแยงอีกฝายหนึ่ง เม่ือใชจะ
แสดงวาผูพูดยังไมแนใจนัก แมวาจะคาดการณวาผูตอบจะตอบวาใช หรือ จริงสิ แตก็ยังเปด
โอกาสใหตอบปฏิเสธได 

 

“หรือเปลา” จะใชเม่ือผูถามทราบเรื่องราวแลวหรือไมก็ได 
ไมไดแสดงความคาดคะเน 

 

“หรือยัง” ประโยคที่มีความหมายวาอาการหรือสภาพที่แสดง
โดยคํากริยายังไมเกิดขึ้นหรือเสร็จสิ้นลงแลว เชน เขาจะไปหรือยัง เขาไปแลวหรือยัง เปนตน  

 

นอกจากนี้นววรรณ พันธุเมธา (๒๕๒๗) ยังกลาวถึง ประโยค
ถามใหตอบไวในเร่ืองการใชประโยคแสดงเจตนาวา  ประโยคถามใหตอบมีหลายชนิด เชน 
ประโยคถามเนื้อความ ประโยคถามใหตอบรับหรือปฏิเสธ ประโยคถามใหเลือกเอา เปนตน โดย
ประโยคถามใหตอบแตละประเภทมีลักษณะ ดังนี้  

 



 ๑๕ 

- ประโยคถามใหตอบเนื้อความใชถามเรื่องราวบางประการ 
จากผูฟง  จะมีคําไมชี้เฉพาะ ไดแก ใคร อะไร ไหน เทาไร ทําไม เหตุใด เม่ือไร กี่ อยูใน
ตําแหนงหรือกลุมคําที่ถามถึง           เชน ใครมา ตอบ นิดมา  
 

-  ประโยคถามใหตอบรับหรอืปฏิเสธ จะมีคําบอกการถาม  
หรือ   ไหม  ใชไหม ไมใชหรือ อยูทายประโยค และมีความหมายตางกัน  เชน คณุรูจักวนิดา
ไหม  คุณรูจักวนิดาหรือ  
 

- ประโยคคําถามใหเลือกเอา ใชถามผูฟงเพ่ือใหเลือกตอบรับ 

อยางใดอยางหนึ่ง จะมีคําเชื่อมหรืออยูระหวางหนวยกริยา ๒ หนวย เชน เขาจะไปหรือไมไป  
 
 

๑.๘.๑.๔ สายสวาท อินทแิสน (๒๕๐๙) ศึกษาแบบประโยค
คําถามและคําตอบที่ใชพูดในภาษาไทย ผูวิจัยศึกษาหนาที่ของคําลงทายแสดงคําถามและคํา
แสดงคําถาม   ศึกษาตามแนวทฤษฎีโครงสรางของประโยคโดยพิจารณาประโยคคําถามใน
ภาษาไทยควบคูไปกับคําตอบที่ได ผูวจัิยสรุปวาคําถามที่ใชพูดแบบหนึ่ง ๆ ตองการคําตอบ
เฉพาะ ผูตั้งคาํถามจะตองใชแบบคําถามใหถูกตองดวยเพ่ือจะไดคําตอบทีต่องการจะไดรับ โดย
แบงเปนประเภทตาง ๆ ดังนี้  

 
ก.  ประโยคคําถามที่ใชคําแสดงคําถาม (Question Particles) 

คือคําที่นําไปตอทายขอความที่ไมใชคําถาม เพ่ือใหขอความนั้นกลายเปนคําถาม คําลงทาย
แสดงคําถามจะไมมีความหมายในตัวเอง แตจะใชทายขอความอื่นแลวจึงจะแสดงความหมายใน
เชิงไวยากรณ คําถามประเภทที่ใชคําลงทายแสดงคําถาม ตองการคําตอบที่ตอบรับหรือปฏิเสธ       
คําแสดงคําถาม เชน เหรอ ไม รึยัง หรือเปลา ใชไม จริงไม ถูกไม ไมใชเหรอ ตัวอยางประโยค 
เชน 

คําถาม     คําตอบรับ คําตอบปฏิเสธ 
เธอจะไปดูหนังเหรอ    คะ  เปลา (คะ)  
นองเรียนพิเศษหรือเปลา  เรียน (คะ) เปลา (คะ) 

 
ข.  คําถามประเภทที่ใชคําแสดงคําถาม (Question words) คือ 

คําที่แสดงใหรูวาประโยคนั้นเปนคําแสดงคําถามและเปนเครื่องกําหนดวาคําตอบควรจะเปนเชน
ไร เปนคําถามที่ตองการคําตอบที่อธิบายรายละเอียดเพิ่มเติม มิใชตอบรับหรือปฏิเสธเทานั้น
และคําตอบจะขึ้นอยูกับคําแสดงคําถามแตละคําที่ใชในประโยคคําถาม เชน ใคร ของใคร อะไร 
ไหน ทําไม อยางไร (ยังไง) เม่ือไร (เม่ือไหร) เทาไร (เทาไหร) และกี่ ตัวอยางประโยค เชน  

 



 ๑๖ 

คําถาม     คําตอบ 
ใครมา     สุดา 
อะไรแตก    แกว 

 
๑.๘.๑.๕ ปราณี กุลละวณิชย (๒๕๒๓) ศึกษาวิเคราะห

ประโยคคําถามแบบตอบรบั-ปฏิเสธในมุมมองของผูพูด โดยพิจารณาลักษณะทางอรรถศาสตร
ประกอบกับโครงสราง ผูวจัิยจําแนกประเภทของประโยคคําถามในภาษาไทยออกเปน ๓ ชนิด
ใหญ ๆ ไดแก 

ก.  ประโยคคําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธ (Yes-No Question) 
ไดแก  ประโยคคําถามซึ่งตองการคําตอบที่ตอบรับหรือตอบปฏิเสธ เชน  

เขาสูงหรือ 
- สูง (คะ) 
- ไมสูง (คะ) 

 
ข.  ประโยคถามใหตอบเน้ือความ (Information Question) 

ไดแก ประโยคคําถามที่ตองการใหตอบเนื้อความ ไมใชตอบรับหรือปฏิเสธ เชน 
ใครมาหนาบาน 
- แดงมา 
- ไมมีใครมา 

 
ค.  ประโยคคําถามแบบใหเลือกตอบ (Choice Question) 

ไดแก ประโยคคําถามที่มีขอความใหเลือกและตองการตอบซึ่งไมใชทั้งการตอบรับ หรือปฏิเสธ
หรือคําตอบที่ใหเน้ือความใหมแตซ้ําขอความในคําถามขอใดขอหนึ่ง เชน 

คุณจะไปหรือไมไป 
- ไป (คะ) 
- ไมไป (คะ) 

 
บทความนี้ศึกษาคําแสดงคําถามแบบตอบรับปฏิเสธ ๔ คํา คือ 

หรอื หรือเปลา ใชไหม ไหม  ซึ่งมีความสัมพันธกับลักษณะทางอรรถศาสตรอัน ไดแก ขอสมมุติ
ในการรูขอเท็จจริงของผูพูด (Presupposition of asserted fact) ความตองการแสดงความรูใน
ขอเท็จจริงของผูพูด และความเชื่อด้ังเดิมของผูพูด (Presupposed belief) แบงคําถามออกเปน 
๒ กลุม ตามลักษณะทางอรรถศาสตรดังนี้  

 



 ๑๗ 

ก.  คําถามที่แสดงความสมมุติวาผูพูดมีความรูในขอเท็จจริง 
ไดแก คําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธที่มีคําวา หรือ หรือเปลา ใชไหม 

 

ข.  คําถามทีแ่สดงขอสมมติวา ผูพูดไมมีความรูในขอเท็จจริง 
ไดแก คําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธที่มีคําวา ไหม  

และอาจแบงกลุมคําถามตามความตองการรูในขอเท็จจริงของ
ผูพูดไดจากนอยไปหามาก ไดแก 

 

ก.  ผูพูดไมไดตองการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับขอเท็จจริง 
ไดแก ประโยคคําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธที่มีคําวา “หรือ” ผูพูดตองการย้ําขอเท็จจริงที่มีเทานั้น 

 

ข.ผูพูดตองการแสดงความเปนกลางในความถูกตองของ
ขอเท็จจริง ไดแก ประโยคคาํถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธทีมี่คําวา “หรือเปลา” 

 

ค.ผูพูดตองการแสดงความเชื่อวาขอเท็จจริงที่ตนมีอยูถกูตอง 
ไดแก ประโยคคําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธที่มีคําวา “ใชไหม” 

 
 

๑.๘.๑.๖ จิตราภรณ เกียรติไพบูลย (๒๕๒๕) ศึกษาประโยค
คําถามแบบตอบรับ – ปฏิเสธโดยศึกษาในเชิงอรรถศาสตร โดยใหนิยามประโยคคําถามวา 
หมายถึงรูปประโยคแบบหนึ่งของหนวยสื่อสารคําถาม ประโยคคําถามอาจแบงเปน ๒ กลุม คือ 
ประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถามอยูในประโยค เชน ใครมา และประโยคคําถามที่มีคําลงทาย
แสดงคําถามอยูทายประโยค เชน เขาจะมาหรือ   

 

ผูวิจัยพบวาประโยคคําถามแบบตอบรับ – ปฏิเสธ ใน
ภาษาไทยมี ๒ ประเภท คือ คําถามแบบตอบรับ – ปฏิเสธ ชนิดคําถามแท ซึ่งเปนคําถามที่ผูพูด
ตองการคําตอบจากผูฟงเนื่องจากผูพูดมีขอมูลเร่ืองที่ถามนอยและคําตอบไมเพียงพอ จึง
ตองการขอมูลเพ่ิม มีคําลงทายเปน หรือเปลา หรือยัง และ ไหม ผูวิจัยเสนอลักษณะเดนของ
คําถามชนิดนี้คือ 

 

ก.  ผูพูดมีขอมูลในเรื่องที่ถามและคําตอบไมมากพอจึงไมมีคํา
สันนิษฐานสําหรับคําตอบ 
 

ข.  ผูพูดเปดโอกาสใหผูฟงไดใหคําตอบโดยเสรี เพราะผูพูดไม
แสดงการคาดคะเนคําตอบใด ๆ ที่จะเปนการชี้แนะคําตอบของผูฟงเลย 
 



 ๑๘ 

คําถามแบบตอบรับปฏิเสธอีกประเภทคือ  คําถามแบบตอบ 
รับ – ปฏิเสธ ชนิดคําถามทดสอบ เปนคําถามที่ผูพูดตองการคําถามเพื่อยืนยันจากผูฟงใน
คําตอบที่ผูพูดไดคาดคะเนไววาถูกตองหรือไม เพราะผูพูดมีขอมูลในเรื่องที่ถามและคําตอบมาก
พอ ซึ่งทําใหผูพูดสามารถที่จะคาดคะเนคําตอบไดดวย มีคําลงทาย ใชไหม ไมใชหรือ และหรือ 
ผูวิจัยเสนอลักษณะเดนของประโยคคําถามทดสอบดังนี้ 

 

ก.  ผูพูดมีขอมูลในเรื่องที่ถามซึ่งจะไดมาโดยวิธีการใดก็ไดซึ่ง
อาจมีทั้งความเชื่อด้ังเดิม ซึ่งคือขอมูลที่มีมากอนนานแลวและขอมูลใหม ซึ่งขอมูลทั้งสองชนิด
อาจตรงกันหรือขัดแยงกันก็ได 
 

ข.  ผูพูดสามารถคาดคะเนลักษณะคําตอบได เพราะมีขอมูลใน
เรื่องที่ถามและตอบมากพอ ทําใหไมมีความจําเปนตองมุงหวังอีก  
 

ค.  ผูพูดแสดงออกถึงการคาดคะเนคําตอบของตนใหผูฟง
ทราบ ซึ่งเทากับชี้แนะผูฟงวา ผูพูดตองการคําตอบเชนไร  
 
 

๑.๘.๑.๗ สุดาพร ลักษณียนาวิน (๒๕๓๒) แบงประโยคคําถาม 
ออกเปน ๒ ชนิด คือ คําถามแท (Real Question) และคําถามทดสอบ (Exam Question)  

 
๑. คําถามแท (Real Question) คือคําถามที่เปนที่ผูพูดไมรู

ขอมูลที่จะสามารถเติมเต็มใหความนําเสนอนั้นสมบูรณได จึงแสดงความตองการขอมูลดังกลาว
จากผูฟงดวยวิธีการขอรองใหผูฟงใหขอมูลดวยการถามคําถาม ประโยคคําถามแบบใหตอบ
เน้ือความมีลักษณะเปนคําถามแททั้งหมด กลาวคือ ขอมูลที่ผูถามตองการใหผูตอบเติมเต็มใน
ความนําเสนอ เพ่ือใหความนําเสนอสมบูรณไดนั้นจะแทนดวยคําถามที่ปรากฏในประโยคนั้น ๆ 

และตองการขอมูลจากการตั้งคําถามจริง ๆ เชน  

 

คําถาม  แมจะไปไหน 

คําตอบ  ไปตลาด 

คําวา “ไหน” แสดงใหเห็นวาขอมูลที่ผูพูดตองการคือสถานที่  
 

๒. คําถามทดสอบ (Exam Question) คือ คําถามที่ผูพูด
ตองการใหผูฟงแสดงการตอบรับหรือปฏิเสธคาความจริงเท็จของคําถามนั้น การถามเกิดจาก
การที่ผูพูดไมรูจริง ๆ หรือเพียงตองการแสดงความไมรูในคาความจริงเท็จของความนําเสนอ
เทานั้นก็เปนได ประโยคที่มีคุณสมบัตินี้คือประโยคคําถามแบบตอบรับหรือปฏเิสธ เชน 

 



 ๑๙ 

คําถาม  การบานยังไมเสร็จใชไหม 
คําตอบ  ยัง (ไมเสร็จคะ) 
 
ในการถามนี้ผูถามตองการแสดงวา ผูถามรูวาผูถูกถามทาํ

การบานยังไมเสร็จจึงใชคําแสดงการถาม “ใชไหม” 
 
๑.๘.๑.๘  ณัฐพร พานโพธิ์ทอง (๒๕๓๙) วิเคราะหประโยค

คําถามประเภทใหตอบเนื้อความในภาษาไทย ตามแนวทฤษฎี Government and Binding ซึ่ง
วิเคราะหประโยความีโครงสราง ๔ ระดับ คือ โครงสรางลึก (D – Structure) โครงสรางผิว                 
(S – Structure) โครงสรางที่กําหนดการออกเสียง (Phonetic Form) และโครงสรางที่กําหนด
ความหมาย (Logical Form หรือ LF) ผูวิจัยพิสูจนวา โครงสรางประโยคในภาษาไทยมีกฎ   
การยายที่คําแสดงคําถามในระดับโครงสรางที่กําหนดความหมาย (Logical Form หรือ LF)   
กฎการยายที่คําแสดงคําถามที่จะปรากฏในตามทฤษฎี GB มีแผนภูมิดังนี้   

 

 

รูปที่ ๑.๑ แผนภูมิแสดงกฎการยายที่คําแสดงคําถามที่จะปรากฏตามทฤษฎี GB 

 
นักไวยากรณ GB เสนอวา ตําแหนงดั้งเดิมของคําแสดง    

การถาม (WH – Phrases) ในภาษาอังกฤษไมใชตําแหนงตนประโยค ตัวอยางเชน ประโยค
คําถาม What did you put on the table? มีโครงสรางลึก ดังนี้  

 
 

โครงสรางลึก
(D-Structure) 

โครงสรางผิว
(S-Structure) 

โครงสรางที่กําหนดการออกเสียง
(Phonetic Form) 

โครงสรางที่กําหนดความหมาย 
(Logical Form) 

กฎยายที่คําแสดงการถาม 

กฎยายที่คําแสดงการถาม 



 ๒๐ 

๑. you put what on the table  
นักไวยากรณกลุมน้ีนําประโยคผิดไวยากรณในขอ ๒. และ ๓. 

มาสนับสนุนแนวคิดดังกลาว  
๒. *Did you put on the table? 
๓. *What did you put a book on the table?  
ตามทฤษฎี GB ประโยคในขอ ๒ ผิดไวยากรณเพราะคํากริยา 

“put” ตองการกรรมตรง สวนประโยคในขอ ๓. ผิดเพราะมีกรรมตรงเกินมา การที่เราไมสามารถ
ใสคํานาม “a book” ในตําแหนงหลังคํากริยา “put” ในขอ ๓. ได ก็เพราะเปนตําแหนงดั้งเดิมของ
คําแสดงการถาม “what” ในระดับโครงสรางลึก   

 
ผูวิจัยอธิบายประโยคคําถามในภาษาไทยและแนวคิดเรื่องกฎ

การยายที่คําแสดงการถามในระดับโครงสรางที่กําหนดความหมาย (Logical Form) วาความ
แตกตางที่ชัดเจนของประโยคคําถามภาษาไทยและภาษาอังกฤษคือ คําแสดงการถามใน
ภาษาไทย ไมไดยายที่ไปอยูตนประโยค   เชนตัวอยางตอไปน้ี  

 

๔. What did John see ?  
๕. สุดาเห็นอะไร  
 
ตัวอยาง ๕. แสดงใหเห็นวา ในภาษาไทยไมมีกฎยายที่คํา

แสดงคําถามในระดับโครงสรางผิว  
 

 ประโยคนี้มีโครงสรางระดับตาง ๆ คือ 
 โครงสรางลึก:    สุดาเห็นอะไร  
 โครงสรางผิว:    สุดาเห็นอะไร 
 โครงสรางที่กําหนดความหมาย:  อะไร สุดาเห็น X 
    

 

ผูวิจัยสรุปเหตุผลที่ยืนยันวาภาษาไทยมกีฎยายที่แสดงคําถาม 
๓ ประการคือ  

ก. ตําแหนงของคําแสดงคําถามบอกชนิดของประโยค        
 
ในภาษาอั งกฤษ  ตํ าแหน งของคํ าแสดงคํ าถาม  หรือ          

WH Phrases จะบอกไดวาประโยคนั้นเปนประโยคคําถาม เชน  
 
 
 



 ๒๑ 

๖. What did he think you bought X? 
 
 
๗. He wonder what you bought X? 
 
 
ประโยค ๖. ซึ่งเปนประโยคคําถามใหตอบเนื้อความ จะเห็นวา

ตําแหนงของคําแสดงการถาม “What” อยูตนประโยค ในขณะที่ประโยค ๗. ซึ่งไมใชประโยค
คําถามคําแสดงการถามอยูที่ตนอนุพากษ ไมไดอยูที่ตนประโยค  

 
ในประโยคตอไปน้ี คําแสดงการถาม  “อะไร” ปรากฏใน

ตําแหนงเดียวกัน แตจะเห็นวาบางประโยคเปนประโยคคําถาม บางประโยคเปนประโยคบอกเลา             
ในภาษาไทยก็มีประโยคที่มีการวางตําแหนงคําถามเชนเดียวกัน เชน 

   
๘.   สุดาถามวานิดชอบอะไร 
๙.   สุดาเชื่อวานิดชอบอะไร 
๑๐. สุดารูวานิดชอบอะไร 
 

ในระดับโครงสรางผิว คําแสดงการถาม “อะไร” ในประโยค ๘. 
๙. ๑๐.  อยูในตําแหนงเดียวกัน แตประโยค ๘. เปนประโยคบอกเลา ประโยค ๙. เปนประโยค
คําถามและประโยค ๑๐. เปนประโยคบอกเลาหรือคําถามก็ได ผูวิจัยวิเคราะหประโยคเหลานี้
ตามแนวทฤษฎี GB วาประโยคเหลานี้มีโครงสรางที่กําหนดความหมายแตกตางกนั คือ ประโยค 
๙. คําแสดงคําถาม “อะไร” จะยายมาอยูที่ตนประโยค สวนประโยคที่ ๘. คําแสดงคําถามยายมา
อยูที่ตนอนุพากษเทานั้น  สวนประโยคที่ ๓.  มีโครงสรางไดทั้งสองรูปแบบ  

 

ข. ขอบเขต (Scope) ของคําแสดงคําถามเมื่อปรากฏรวมกับ 
นามวลี “ทุกคน”  

ในประโยคที่ปรากฏคําวา “ทุกคน” ประโยคคําถามอาจมี
โครงสรางลึกไดมากกวาหนึ่งความหมาย เชน 

  
- ทุกคนชอบกนิอะไร 
 
ประโยคนี้ถาวิเคราะหตามรูปภาษาอาจจะตีความไดวา 

“แตละคนชอบกินอะไร” คําตอบอาจจะเปน “สุดาชอบกินมะมวง สมชายชอบกินทุเรียน …” 
เน่ืองจากตามโครงสรางดังกลาว คําแสดงคําถาม “อะไร” อยูในขอบเขต (scope) ของนามวลี 



 ๒๒ 

“ทุกคน” แตตามความเปนจริงแลวประโยคคําถาม “ทุกคนชอบกินอะไร” นาจะหมายถึง “อะไร 
(สิ่งเดียว) ที่ทุกคนชอบกิน” ตามความหมายนี้ ประโยคจะมีโครงสราง 

  
“อะไร   ทุกคนชอบกิน X” 
 
 
 นั่นคือ นามวลี  “ทุกคน” จะอยูในขอบเขตของ คํา

แสดงคําถาม “อะไร” ซึ่งถาวิเคราะหตามทฤษฎี GB เราสามารถอธิบายไดวา ระดับโครงสรางที่
กําหนดความหมาย คําแสดงคําถาม “อะไร” ยายที่มาอยูตนประโยคทําใหมีขอบเขตกวางกวา
นามวลี     “ทุกคน” ทําใหประโยคคําถามนี้มีความหมายวาอะไร (สิ่งเดียว) ที่ทุกคนชอบกิน 

 

ค. การยายที่คําแสดงคําถามที่เปนหนวยเสริม
(Adjunct) 

 
ในภาษาไทยแมจะไมมีกฎการยายที่คําแสดงคําถามที่

ระดับโครงสรางผิว แตจะเห็นวาประโยค “ครูดุ (เด็กที่รองไหทําไม)” ซึ่งมีคําแสดงการถามที่ทํา
หนาที่เปนหนวยเสริมและเปนสวนประกอบของนามวลีเปนประโยคที่ผิดไวยากรณ เชน 

  
๑) ครูดุ (เด็กที่รองไหทําไม)  
(คําแสดงการถาม “ทําไม” ในที่นี้ทําหนาที่เปนหนวย

เสริมขยายกรยิา “รองไห” ไมใชขยายกริยาดุ) แตในประโยค ตอไปน้ี  
 
๒) ครูดุ (เด็กที่อานหนังสืออะไร) 
ประโยคนี้มีคาํแสดงการถาม “หนังสืออะไร” ที่ทํา 

หนาที่เปนสวนสําคัญของประโยคเปนประโยคถูกไวยากรณ  
 

การที่ตวัอยางในขอ ๑) เปนประโยคผิดไวยากรณ
แสดงใหเห็นวา ภาษาไทยมเีง่ือนไข กําหนดการยายที่คําแสดงการถามทําหนาที่เปนหนวยเสรมิ 
(Adjunct) เชนเดียวกับในภาษาจีนและนําไปสูแนวคดิที่วาภาษาไทยมีกฎยายทีค่ําแสดงการถาม 
แตกฎนั้นเปนกฎในระดับโครงสรางที่กําหนดความหมาย (Logical Form) 

  
สรุปไดวา ขอเสนอเรื่องการยายที่คําแสดงคําถามใน

โครงสรางที่กําหนดความหมาย โดยนักไวยากรณ GB เปนแนวคิดแนวหนึ่งที่สามารถนํามา
อธิบายตัวอยางประโยคคําถามขางตนได  

 



 ๒๓ 

 
๑.๘.๑.๙ สุธาสินี สิทธิเกษร (๒๕๔๐) ศึกษาประโยคคําถามใน      

มาตุภาษาและบทบาทของประโยคคําถามที่พบในมาตภุาษา ผูวิจัยแบงประโยคคาํถามออกเปน 
๔ ชนิดตามเกณฑทางความหมายคือ 

 
ก.  ประโยคคําถามแบบตอบรับปฏิเสธ คือ ประโยคคําถาม

แบบมีความนําเสนอที่มีความสมบูรณหน่ึงเนื้อความใหตอบรับหรือปฏิเสธคาความเปนจริงของ
ความนําเสนอนั้น  เชน 

- ปวดทองม้ัยคะลูก 
- วันน้ีหนูกินกลวยหรือยังคะ 
- หงุดหงิดแลวเหรอลูก 

 
ข.  ประโยคคําถามแบบแสดงดวยหนวยถามย้ํา คือ ประโยค

คําถามแบบที่ความนําเสนอของหนวยความดังกลาว คือหนวยความที่มากอนหนา  ประโยค
คําถามชนิดนี้แมจะเปนคํา ๆ เดียวก็ถือวาเปนประโยคไดเพราะถือวามีความสมบูรณทาง
ความคิด เปนความนําเสนอของหนวยที่มากอนหนานั่นเอง และแสดงดวยรูปภาษา ๒ ชนิด คือ 
คําลงทายแสดงการถาม และคําลงทายแสดงการถามย้ําแบบไมแท เชน  
 

- ฮะ อะรักแมไหมครับ 
 ฮะ  

- หา ลมมันเย็นหรือเปลา 
 หา   

- อ้ืม กลัวอวนหรือเปลา 
 ฮ่ือ  
 
 จากตัวอยาง ฮะ หา อ้ืม และ ฮ่ือ เปนคําลงทายแสดงการถาม 
และคําทายแสดงการถามย้ํา ที่เปนความนําเสนอของประโยคคําถาม รักแมไหมครับ ลมมันเย็น
หรือเปลา และกลัวอวนหรอืเปลา ซึ่งเปนคําถามที่ย้ําคําถามที่มากอนนั้น เพ่ือเปนการถาม
กระตุนใหทารกเกิดคําปฎิกิริยาโตตอบคําถามนั้น  
 

ค.  ประโยคคําถามแบบใหตอบเนื้อความ คือประโยคคําถามที่
มีเนื้อความการนําเสนอไมสมบูรณ และตองการถามเพื่อแสวงหาขอมูลที่มีลักษณะซึ่งสามารถ
ทําใหความนําเสนอสมบูรณได เชน  
 
 



 ๒๔ 

 
- นองพลอยจะเลนอะไร 
- นี่อะไร 
- อายุเทาไหรคะ 

 
ง.  ประโยคคําถามแบบใหเลือกตอบ  คือประโยคคําถามแบบ

มีความนําเสนอที่มีลักษณะสมบูรณสองเนื้อความขึ้นไป โดยที่เน้ือความดังกลาวมีความแตกตาง
กันไดหลายทางเลือก ใหเลือกตอบหนึ่งเน้ือความ  เชน 
 

- นี่กระแอมไอหรือไอจริง ๆ ครับ 
- กระแอมไอหรือจริงครับ 
 
 

ประโยคคําถามทั้ง ๔ ชนิด ขางตนเปนประโยคคําถาม
ที่ผูวิจัยเรียงจากนอยไปมาก ดังนี้ ประโยคคําถามแบบตอบรับปฏิเสธ ประโยคคําถามแบบให
ตอบเนื้อความ ประโยคคําถามแบบแสดงดวยหนวยถามย้ํา และประโยคคําถามแบบให
เลือกตอบ ประโยคคําถามเหลานี้มีบทบาทสําคัญที่มีตอทารกคือ บทบาทเพื่อการสอน บทบาท
ในการแสดงอารมณความรูสึกของแม และบทบาทในการดึงดูดความสนใจ 

 
 
 

จะเห็นไดวาประโยคคําถาม ตามแนวทฤษฎีตางๆมีองคประกอบเหมือนกัน คือ
มีรูปประโยคบอกเลาและคําแสดงคําถามปรากฏในตําแหนงคํานามตําแหนงใดตําแหนงหนึ่งที่
ตองการคําตอบ สวนแนวคิดในการวิเคราะหแตกตางกัน ในวิทยานิพนธเลมน้ีนิยามวา ประโยค
คําถามหมายถึง รูปประโยคที่มีคาํสรรพนามชนิดปฤจฉาสรรพนาม เชน คําวา ใคร อะไร หรือคํา
วิเศษณชนิดคําปฤจฉาวิเศษณประกอบกับคํานาม เชน คําวา ใด ขอใด เปนคําแสดงคําถามและ
อาจปรากฏในตําแหนงคํานามตนประโยค ปรากฏในตําแหนงคํานามทายประโยค หรืออาจ
ปรากฏในตําแหนงทายประโยคบอกเลาเพื่อถามเหตุผล  เชนคําวา ทําไม  และถามวิธีการ เชน
คําวา อยางไร เปนตน 
 



 ๒๕ 

๑.๘.๒  งานวิจัยดานการศึกษา 
 
งานวิจัยคําถามที่ศึกษาเกี่ยวกับประเภทของคําถามเพื่อใชวัดความรู

ความสามารถดานการคิด มีดังนี้  
 

๑.๘.๒.๑ เบนจามิน บลูม (Bloom, Benjamin: 1956) กําหนด
จุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธพิสัย (Cognitive Domain) ซึ่งเปนการวัดผลผูเรียนตาม
ความรูความคิดทางสติปญญา ที่เปนการเรียงลําดับความซับซอนจากนอยไปมากเปนขั้นตาง ๆ 
ดังนี้  

ก. ขั้นความรู ไดแก ความรูเฉพาะเจาะจง ความรู
เกี่ยวกับวธิีการที่เกี่ยวของเฉพาะเจาะจง และความรูเกี่ยวกับหลักการและความซับซอนของแต
ละสาขาวิชา 

ข. ขั้นความเขาใจ ไดแก การแปลความ การตีความ     
การสรุปหรือจับใจความสําคัญ 

ค. ขั้นการนําไปใช ไดแก การนําความรูที่ไดเรียนไป
แลวไปใชแกปญหาตาง ๆ  

ง. ขั้นการวเิคราะห ไดแก การวิเคราะหองคประกอบ 
วิเคราะหความสัมพันธ และวิเคราะหหลกัการดําเนินงาน 

จ. ขั้นการสังเคราะห ไดแก การสื่อสารหรือถายทอด
ความคิดไดอยางเดนชัด การวางแผนงานหรือโครงการดําเนินงานและการประติดประตอ
ความสัมพันธระหวางสิ่งที่เปนนามธรรม 

ฉ.  ขั้นการประเมินผล ไดแก การตัดสนิโดยใชคุณคา
ของสิ่งนั้น และการตัดสินโดยใชมาตรการภายนอก 

คําถามแตละประเภทแสดงระดับการคิดจากระดับฐาน
สู   การคิดขั้นสูงไดตามรูปที่ ๑.๔ 



 ๒๖ 

 

รูปที่ ๑.๒ แผนภูมิแสดงลําดับการคิดเรียงจากขั้นต่ําไปสูขั้นสูงตามทฤษฎีของBloom’s 
Taxonomy 

 

๑.๘.๒.๒ สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) แบงคําถามออกเปน
ลักษณะใหญ ๆ ๒ ลักษณะ คือ 

 

๑ .  คํ าถามแบบความเรี ยงห รือแบบอัตนัย  (Subjective 
Question) 

ก. ประโยคคําถามแบบอัตนัยที่มีคําถามเดียว 
หมายถึง ประโยคคําถามที่แสดงการถามใหตอบเพียงคําถามเดียว เชน 

 
 
 

  

การสังเคราะห 

การวิเคราะห 

การนําไปใช 

ความเขาใจ 

ความรูความจํา 

การประเมินคา 



 ๒๗ 

ตัวอยาง 
 การสื่อสารคืออะไร ตอบอยางสั้น ๆ ใชถอยคําและ ลําดับคําอธิบายตามความเขาใจ

ของทานเอง  
(วรรณสารวิจักษณ เลม ๑ หนา ๔๙)  
 

จากตัวอยาง ประโยคคําถามนี้มีคําแสดงคําถาม
ที่ปรากฏในประโยค ใน คือ คําวา “อะไร” ซึ่งตองการคําตอบประการเดียว คอืนิยามความหมาย
ของการสื่อสาร สวนขยายที่ตามมาเปนการจํากัดขอบเขตของการอธิบายคําตอบที่ตองการใหอยู
ในประเด็นที่ผูถามตองการ คือ “ตอบอยางสั้น ๆ”  

 
ตัวอยาง 

การสื่อสารประกอบดวยสวนสําคัญอะไรบาง อธิบายแตละสวนอยางสั้นๆ  
(วรรณสารวิจักษณ เลม ๑ หนา ๔๙) 
 

จากตัวอยาง ประโยคคําถามนี้ มีคําแสดงคําถาม
คือ “อะไร” ประเด็นที่ตองการคําตอบคือ องคประกอบของการสื่อสาร ผูถามตองการใหผูตอบให
รายละเอียดขององคประกอบของการสื่อสารที่มีหลายสวน และตองการใหอธิบายองคประกอบ
แตละสวน ในประโยคคําถามขางตนจึงมีสวนขยายความของการใหคําตอบ ขยายประโยค
คําถามในตอนตน 

 
ตัวอยาง 

 เรื่องที่ฟงนาเชื่อถือเพียงใด 
(วรรณสารวิจักษณ เลม ๑ หนา ๖๒) 
 

จากตัวอยาง ประโยคคําถามนี้ มีคําแสดงคําถาม
คือ “เพียงใด” ประเด็นที่ตองการคําตอบคือ ความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ไดฟง ประโยคคําถามใน
ตัวอยางนี้ ไมมีสวนขยายเพื่ออธิบายการตอบคําถาม เน่ืองจากคําตอบที่ตองการเปนการแสดง
ความคิดเห็น ตางจากการใหคําตอบที่เปนขอเท็จจริงที่ตองการความรวบรัด ตรงประเด็น  

 
ข. ประโยคคําถามแบบอัตนัยที่มีหลายคําถาม 

หมายถึง ประโยคคําถามที่ใหตอบมากกวา ๑ ประเด็น ลักษณะของประโยคคําถามประเภทนี้จะ
มีคําแสดงคําถามมากกวา ๑ คํา ปรากฏรวมในประโยคคําถามนั้นดวย เชน 

 
 



 ๒๘ 

๑.) ประโยคคาํถามแบบอัตนัยที่ประกอบดวยคําถาม 
แบบตอบรับ – ปฏิเสธ และประโยคคําถามที่ใหตอบเนือ้ความ เชน 
 
ตัวอยาง 

นักเรียนจงพิจารณาจดหมายขางลางนี้วาใชถอยคําและมีกลวิธีการเขียนเหมาะสม
หรือไม หากไมเหมาะสมจะแกไขอยางไร  

(วรรณสารวิจักษณ เลม ๑ หนา ๑๒๕) 
 

จากตัวอยาง ประโยคคําถามชนิดนี้ มักเปนการถาม
เชื่อมโยงความคิดในประเด็นที่ตองการเพื่อหาขอสนับสนุนความคิดนั้น และตองการคําอธิบาย
จากขอสนับสนุนที่ตองการคําตอบนั้น   

 
๒.) ประโยคคาํถามอัตนัยทีป่ระกอบดวยคําถามแบบ

ใหตอบเนื้อความหลายคําตอบและสวนที่เปนคําสั่ง เชน 
 

ตัวอยาง 
สารในบทพูดหรือบทเขียนเทาที่กลาวไวในหนังสือนี้อาจจําแนกออกไดเปนกี่ชนิด  

อะไรบาง ยกตัวอยางประกอบดวย ตัวอยางไมซ้ํากับในหนังสือเรียน  
(วรรณสารวิจักษณ เลม ๑ หนา ๑๔๑) 

 
จากตัวอยาง คําถามประโยคนี้ประกอบดวยคําถาม ๒ 

คําถาม คือ กี่ชนิด อะไรบาง สวนที่เปนคําสั่งคือ ยกตัวอยางประกอบดวย ตัวอยางไมซ้ํากับใน
หนังสือเรียน 

 
ตัวอยาง 

กรรมกรจีนที่กอความวุนวายนั้นเปนใคร มาจากไหน กอความวุนวาย เพราะเหตุใด   
จงอธิบายโดยสรุป  

(วรรณสารวิจักษณ เลม ๑หนา ๑๗๔) 
 

จากตัวอยาง ประโยคคําถามนี้ประกอบดวยคําถาม ๓ 
คําถาม คือ เปนใคร มาจากไหน กอความวุนวายเพราะเหตุใด  เปนการถามเพื่อตองการให
อธิบายรายละเอียดของขอมูล อันเปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลในคําถามสุดทายที่ตามมา สวนคําที่
แสดงคําสั่งคือคําวา จง โดยผูถามตองการใหผูตอบ อธิบายอยางสรุป  



 ๒๙ 

 ๒ คําถามแบบปรนัย (Objective Question) หมายถึง  คําถาม
ที่ประกอบดวยคําถามและแนวทางในการปฏิบัติ คําถามแบบปรนัย แบงเปนประเภทหลักๆ ๔ 
ประเภท  ไดแก คําถามแบบเลือกตอบ แบบถูกผิด แบบจับคู และแบบเติมคํา ลักษณะคําถาม
ปรนัยที่ใชรูปคําถามเปนประโยคคําถามมักเปนคําถามแบบเลือกตอบ และคําถามแบบตอบสั้น 
สวนคําถามปรนัยแบบอ่ืนๆ เชน แบบถูกผิด แบบจับคู และแบบเติมคํา อาจเปนรูปประโยคบอก
เลาหรือประโยคคําสั่ง ที่มีรูปแบบที่ไมใชประโยคคําถาม ดังน้ันในที่นี้จะกลาวถึงเฉพาะคําถาม
แบบเลือกตอบ และประโยคคําถามแบบตอบสั้นชนิดที่เปนการใหเลือกตอบจากขอเท็จจริงที่
ผูตอบมีอยูเอง ไดแก  
 

ก.  ประโยคคําถามแบบเลือกตอบ (Multiple Choices) 
หมายถึง คําถามที่ถามใหผูตอบเลือกคําตอบที่ถูกตองจากตัวเลือกที่กําหนด ประโยคคําถาม
แบบเลือกตอบมักประกอบดวยสวนที่เปนคําถาม และสวนที่เปนตัวเลือก สวนที่เปนตัวเลือกจะมี
ทั้งคําตอบที่ถูกตองที่สุด ๑ ขอ และตัวลวง เชน 

 
ตัวอยาง  

ขอใดไมเปนสถานการณของการสื่อสาร 
๑. ผูคนกรูกันเขาหอมลอมและใหกําลังใจเขาทันทีที่มาถึง 
๒. ประชาชนนิยมไปเดินออกกําลังกายที่สวนจตุจักรทุกวันอาทิตย 
๓. เจาของสวนยางอานจดหมายเรียกคาคุมครองใหเจาหนาที่ฟง 
๔. เจาหนาที่สวนสัตวเชิญชวนใหผูเขาชมบรจิาคเงินเปนคาอาหารสัตว 

 (๑/๒๕๔๕) 
ตอบ   ขอ ๒ ประชาชนนิยมไปเดินออกกําลังกายที่สวนจตุจักรทุกวันอาทิตย 
 

  จากตัวอยาง ประโยคคําถามแบบเลือกตอบน้ีมีตัวเลือก
ที่เปนคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว คือ ขอ ๒ คําแสดงคําถามที่ใชคือ “ขอใด” แสดงการให
เลือกจากขอทีก่ําหนดทั้ง ๔ ตัวเลือก ใหผูตอบพิจารณาสถานการณการสื่อสารที่ผูถาม      
สมมติสถานการณขึ้น   
 

ข.  ประโยคคําถามแบบคําตอบสั้น (Short – Answer 
Items) จะถามคําถามโดยใหผูตอบเขียนคําตอบในรูปคํา วลี หรือขอความสั้นๆ ใหผูตอบตอบ
ขอความที่เปนคําตอบที่เฉพาะเจาะจง ตอบคําถามไดเพียงอยางเดียว มักเปนคําถามที่ถาม
เกี่ยวกับขอเท็จจริง เชน  

 
 



 ๓๐ 

ตัวอยาง  
กวีผูแตงนิทานคํากลอนเรื่องพระอภัยมณีชื่ออะไร  
ตอบ สุนทรภู  
 
 จากตัวอยาง ประโยคคําถามนี้ ผูถามตองการคําตอบที่

เปนขอเท็จจริงซึ่งสามารถระบุไดอยางชัดเจนวาถูกหรือผิด โดยคําตอบที่ถูกตองมีคําตอบเดียว 
คือ สุนทรภู ซึ่งเปนผูแตงเรือ่งพระอภัยมณี  

 
๑.๘.๒.๓ อุทุมพร (ทองอุไทย) จามรมาน (ม.ป.ป.) ไดแบง

คําถามตามเกณฑการจําแนกดวยความเปนปรนัย (Objectivity) และ อัตนัย (Subjectivity) ดังนี้  
 

๑. คําถามแบบปรนัย หมายถึง แบบทดสอบที่มีความ
คลาดเคลื่อนนอยมาก ความคลาดเคลื่อนอาจมาจากการทําขอสอบ การตรวจใหคะแนน       
การแปลผลการคะแนน  ตัวอยางขอสอบที่เปน ปรนยั เชน แบบเลือกตอบ (Multiple Choices) 
แบบผิดถูก (True – False) เปนตน 

 
๒. คําถามแบบอัตนัย หมายถึง แบบทดสอบที่มีความ

คลาดเคลื่อนจากการกระทําขอสอบ การตรวจใหคะแนน การแปลผลคะแนน เปนตน ตัวอยาง
ขอสอบแบบอัตนัย เชน แบบเติมคํา วลี ความเรียง เปนตน 

 
 

๑.๘.๒.๔ เยาวดี วิบลูยศรี (๒๕๔๐) กลาวถึงการสรางขอสอบ
แบบ     ปรนัยและแบบความเรียง ไวดังนี้  

 
๑. แบบสอบปรนัย หมายถึง แบบสอบที่ผูตรวจแตละคน

สามารถใหคะแนนผลการสอบของผูสอบไดตรงกัน ไมวาจะตรวจซ้ํากี่ครั้ง หรือถาใชผูตรวจตาง
คนตรวจใหคะแนนผูสอบคนเดียวกัน ก็จะไดคะแนนเทากัน เชน แบบสอบประเภทเลือกตอบ 
แบบสอบประเภทเติมคําและตอบสั้น แบบสอบประเภทถูกผิด แบบสอบประเภทจับคู เปนตน  

 

๒. แบบสอบความเรียง (Essay Test) เปนแบบสอบประเภท
เขียนคําตอบ คือ เปนแบบสอบที่ผูสอบจะตองเรียบเรยีงแนวคิด และความรูที่ไดรบัมา ตลอดจน
เรียบเรียง ภาษาและผูกเปนรูปประโยคใหเปนขอความคิดที่ชัดเจน แลวเขยีนเปนคําตอบให
เหมาะกับความตองการคําถาม ขอกระทงของแบบสอบความเรยีงโดยทั่วไปจะไมจํากัดการ
แสดงความคดิเห็น ขอสอบประเภทนีส้ามารถแบงออกเปนหลายรปูแบบ เชน ประโยคคําถาม
แบบความเรียง ประโยคคําถามแบบเลือกตอบ ประโยคคําถามแบบใหตอบสั้น เปนตน 



 ๓๑ 

๑.๘.๒.๕ Moragh Paxton (2000) ศึกษา เร่ือง A Linguistic 
Perspective on multiple Choice Questioning ซึ่งกลาวถึงความสัมพันธของการใชประโยค
คําถามแบบเลือกตอบที่ไมมีคุณภาพกับการพัฒนาความสามารถดานการใชภาษาของนักศึกษา
ชั้นปที่ ๑ คณะเศรษฐศาสตร มหาวิทยาลัยเคปทาวน ในแอฟริกาใต แพคตันพบวา แนวโนมของ
การใชขอสอบแบบเลือกตอบในการประเมินผลมีมากขึ้น ขอสอบที่พบในการประเมินผลเปน
ขอสอบที่วัดการคิดในระดับต่ํา คือ วัดความรูความจําเกี่ยวกับเน้ือหาที่ไดเรียน โดยไม
ครอบคลุมการวัดความคิดระดับสูงที่เนนการคิดวิเคราะห วิจารณ และการแกปญหา อีกทั้งทําให
ผูเรียนไมไดใชความสามารถทางภาษา ไมไดฝกการใชภาษาเรียบเรียงความคิดในการตอบ
คําถาม ปญหาการใชขอสอบแบบเลือกตอบที่ไมมีคุณภาพนี้ทําใหเกิดผลกระทบตอการพัฒนา
ทักษะทางภาษาและการติดตอสื่อสารในระดับขอความของนักศึกษาไมพัฒนาเทาที่ควรและยัง
รวมถึงความสามารถดานการวิจารณ การคิดวิเคราะห การคิดการแกปญหาของผูเรียนก็ต่ําลง
ดวย   

 
 

การศึกษางานวิจัยคําถามดานการศึกษาขางตนแสดงใหเห็นวาคําถามดาน
การศึกษาจําแนกประเภทออกเปน ๒ ประเภทกวาง ๆ ตามวิธีการตรวจใหคะแนน คือ คําถาม
ปรนัยและคําถามอัตนัย โดยการสรางคําถามดานการศึกษามีวัตถุประสงคสําคัญคือ   การ
ทดสอบความรูของผูเรียนเพื่อใหผูสอนทราบสภาพที่แทจริงของผูเรียน  และสามารถนําขอมูลที่
ไดไปพัฒนาหรือปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิผลมากยิ่งขึ้นได นอกจากนี้ยังพบวา 
การสรางคําถามที่ใชในการทดสอบความรูสามารถดานการคิดของผูเรียนมีหลายระดับ โดยมี
แนวคิดพ้ืนฐานจากทฤษฎีการวัดระดับการคิดของบลูมและคณะ (Bloom et. al, 1956)    ที่
จําแนกความสามารถในการคิดของผูเรียนออกเปน ๖ ระดับ ดังกลาวขางตน  

 
 

จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับ คําถามดานภาษาและ คําถามดานการศึกษา 
ผู วิ จัยพบวา  คําถามดานภาษาเปนการศึกษาคําถามทั้ งที่ อยู ใน รูปประโยคคําถาม 
(Interrogative)  และคําถาม (question) ที่ไมเปนประโยคสมบูรณก็ได โดยมีวัตถุประสงคใน 
การถามคือใหผูตอบตอบคําถาม ซึ่งผูถามอาจถามเพื่อทดสอบผูตอบโดยที่ผูตอบรูคําตอบอยู
แลว (exam question) หรือถามเพื่อตองการขอมูลจากผูตอบโดยที่ผูถามยังไมรูขอมูลน้ัน    
(real question) สวนคําถามดานการศึกษาที่ศึกษาในงานวิจัยนี้เปนคําถามที่ใชในภาษาเขียน
เชิงวิชาการ คือมีรูปประโยคสมบูรณ และมีวัตถุประสงคการถามเพียงประการเดียวคือ การถาม
เพ่ือทดสอบผูตอบคําถามเทานั้น (exam question)  

 



 

บทที่ ๒ 
 

ลักษณะภาษาของคําถามแบบเลือกตอบ 
 
 

ในบทนี้ ผูวิจัยจะวิเคราะหคําถามในแงภาษาศาสตร  โดยศึกษาลักษณะภาษา
ของคําถามแบบเลือกตอบและนําเสนอลักษณะภาษาที่เปนลักษณะรวมของคําถามแบบ
เลือกตอบ ผูวิจัยมิไดจําแนกประเภทของคําถามไวในบทนี้ เนื่องจากตองการแสดงภาพรวมที่
เปนลักษณะเฉพาะของคําถามแบบเลือกตอบที่คําถามทุกประเภทมีเหมือนกัน และเพื่อแสดงให
เห็นความแตกตางระหวางลักษณะภาษาที่ยังไมไดจําแนกประเภทเปน ๖ ประเภทตามแนวคิด
ของบลูมและคณะ (Bloom et. al, 1956) และลักษณะภาษาที่จําแนกประเภทแลว ซึ่งจะเสนอ
ลักษณะภาษาที่จําแนกประเภทแลว ในบทตอไป  

 

บทนี้ผูวิจัยแบงหัวขอการศึกษาลักษณะภาษาของคําถามออกเปน ๒ หัวขอ 
ตามองคประกอบของขอสอบแบบเลือกตอบ ไดแก ๒.๑ ลักษณะภาษาของสวนคําถาม คือ 
ลักษณะเนื้อหา ลักษณะโครงสราง และลักษณะคําแสดงคําถาม และ ๒.๒ ลักษณะภาษาของ
สวนตัวเลือก คือ สวนตัวเลือกที่เปนคําคําเดียว สวนตัวเลือกที่เปนคําหลายคํา และสวนตัวเลือก
ที่เปนขอความ ลักษณะภาษาของสวนตัวเลือกหรือสวนคําตอบของคําถามนี้จะศึกษาเพื่ออธิบาย
ความสัมพันธกับสวนคําถามที่ผูวิจัยศึกษาในงานวิจัยนี้   

 

๒.๑ ลักษณะภาษาของสวนคําถาม 

สวนคําถาม  ในที่นี้หมายถึง สวนที่แสดงประเด็นของคําถามที่ตองการใหตอบ 
โดยมีคําตอบอยูในสวนตัวเลือก  เชน  

 

- ขอใดมีเสียงวรรณยุกตครบทั้ง ๕ เสียง   (๔/๒๕๔๓) 

- ขอความตอไปน้ีแสดงแนวคิดใดเดนชัดที่สุด   (๔๖/๒๕๔๔) 

- ขอใดโนมนาวใจใหตอสูกับความยากลําบากไดดีที่สุด  (๖๔/๒๕๔๕) 
  
 



 ๓๓ 

 

  การวิเคราะหลักษณะภาษาของสวนคําถาม อาจแบงเปน  ๓ สวน คือ  
 

   ๒.๑.๑ ลักษณะเนื้อหาของประโยคคําถาม   
   ๒.๑.๒ ลักษณะของโครงสรางของประโยคคําถาม    
   ๒.๑.๓ ลักษณะของคําแสดงคําถาม  
 

๒.๑.๑  ลักษณะเน้ือหาของประโยคคําถาม 

 
  ประโยคคําถามแบบเลือกตอบวิชาภาษาไทยของทบวงมหาวิทยาลัย 

มีเน้ือหาที่ใชถามเพื่อทดสอบความรูโดยอางอิงจากเนื้อหาในแบบเรียนเปนพ้ืนฐานความรูใน       
การสรางคําถาม ลักษณะเนื้อหาของประโยคคําถามแบบเลือกตอบเทาที่พบ สามารถแบงเน้ือหา
ออกเปน ๓ ดาน   ไดแก  

 
๑. ประโยคคําถามดานหลักภาษา 
 

ประโยคคําถามดานหลักภาษามีคําศัพทเฉพาะที่แสดงเนื้อหา
ดานหลักไวยากรณ ขอกําหนด กฎเกณฑการสรางภาษา ตั้งแตระบบคํา กลุมคํา ประโยค 
ขอความ  เชน 

 

เสียงควบกล้ํา   เสียงพยัญชนะ   ระบบเสียงภาษาไทย  คําครุ – ลหุ  
คําเปน – คําตาย  คํายืม    คํามูล    คําประสม  
คําซ้ํา    คําซอน   คําสมาส   คําพอง  
ชนิดของคํา  ประโยคความเดียว  ประโยคความรวม  ประโยคความซอน  
คําเชื่อม   ราชาศัพท   การละสวนตาง ๆ ในประโยค 
 
ตัวอยาง  

ขอใดมีคําพองที่เปนทั้งคํานามและคํากริยา 

๑. มันชนิดนี้เปนมันที่อรอยกวามันชนิดอ่ืน 

๒. เขาปนเขาไดแสดงวาเขาแข็งแรง 

๓. แมขันนองจนขันตกจากมือก็ยังไมหายขัน 

๔. ถากันไปดวย  ก็คงจะกันแกไมใหไปตีกันกับเขา 

 (๙/๒๕๔๒) 
 



 ๓๔ 

 
ขอใดมีคําซอนมากที่สุด 
๑.  แตหนาวใจยากแคนน้ีแสนเข็ญ  ๒.  ออกแออัดผูคนอยูลนหลาม 
๓.  ในแหลงหลาใครไมมีเสมอเหมือน   ๔.  ไมสมประกอบทรัพยสินก็ขัดสน 

 (๖/๒๕๔๓) 
 

“(๑) ประชากรคือทรัพยากรที่มีคาที่สุดของประเทศ  
(๒) เราตองสูญเสียประชากรจํานวนหนึ่งใหแกยาเสพติด  
(๓) คนเหลานี้ไมมีเรี่ยวแรงทํางาน ทั้งยังกออาชญากรรมและแพรโรคเอดสไปพรอมกัน  
(๔) คิดดูเถิดวาประเทศจะประสบความวิบัติสักเทาใด” 
ขอความตอนใดมีการละประธานของประโยค 
๑.  ตอนที่  (๑)      ๒.  ตอนที่  (๒) 
๓.  ตอนที่  (๓)     ๔.  ตอนที่  (๔) 

 (๒๒/๒๕๔๔) 
 

คําศัพทเฉพาะในสวนหลักภาษาขางตน ไดแก  คําพอง  
คํานาม  คํากริยา  คําซอน   การละประธาน   คําศัพทเฉพาะเหลานี้เปนตัวชี้บงฐานความรู
ความจําเกี่ยวกับเกณฑทางภาษาของศัพทเฉพาะแตละคําซึ่งนําไปสูการคิดในระดับที่สูงขึ้น 
ตั้งแตความรูความจําจนถึงขั้นประเมินคา ผูทําขอสอบจึงตองมีความรูเร่ืองศัพทเฉพาะใน
ประโยคคําถามจึงจะเลือกคําตอบที่ถกูตองได  

 
๒. ประโยคคําถามดานการใชภาษา 
 

ประโยคคําถามเกี่ยวกับการใชภาษามักใชศัพทเฉพาะ ตอไปน้ี  
เชน  
การแตงคําประพันธ   ราชาศัพท      การโนมนาวใจ 
สารจรรโลงใจ    ทักษะการรับสาร      ทักษะการสงสาร    
การสัมภาษณ    การใชภาษากระชับชัดเจน    การใชถอยคํา   
สํานวน    การเขียนเชิงกิจธุระ    การอนุมาน 
การเขียนรายงานเชิงวิชาการ  การใชภาษาในการประชุม  การบรรยาย  
การพรรณนา    การอธิบาย      การโตแยง 
การแสดงทรรศนะ   ความงามกับภาษา    
ทักษะการสื่อสาร ไดแก การฟง การพูด การอาน และการเขียน   
 



 ๓๕ 

  
 ตัวอยาง  

ขอใดเปนการเขียนแบบอธิบาย 

๑. เม่ือออกนอกเขตกรุงเทพมหานคร  อาคารบานเรือนและรถราคอยบางตาลง 

๒. มัคคุเทศกนํานักทองเที่ยวลงจากรถมาชมแปลงนาสาธิตของ
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

๓. การทํานาเริ่มดวยการดายหญาและไถนาเตรียมดินกอนลงมือหวานเมล็ดพันธุขาว 

๔. ตนขาวซึ่งบรรดาชาวนาดูแลเอาใจใสพากันงอกงามอวดรวงสีทองสะพรั่ง 

 (๓๑/๒๕๔๔) 
 

ขอใดใชภาษาไดกระชับที่สุด 

๑. ชาวบานภาคใตใชความจัดเจนในการทําการผลิตยาง 

๒. การทําสวนผลไมจะตองอาศัยการเรียนรูจากประสบการณ 
๓. รัฐบาลจะตองมีมาตรการเรงรัดในการแกไขปญหาเศรษฐกิจของรัฐบาล 

๔. ความแตกตางดานการมีรายไดไมใชปญหาสําคัญรายแรงมากของหมูบาน 

 (๓๘/๒๕๔๕) 
 

คําพูดในขอใดเหมาะที่จะใชในการประชุม 

๑. ขอโทษนะ   คุณวิชาพูดดัง ๆ  หนอย   จะไดไดยินกันทุกคน 

๒. ดิฉันขอใหที่ประชุมพิจารณาทบทวนเรื่องนี้อีกสักครั้ง 

๓. เรื่องชักจะไปกันใหญแลว   ขอใหพูดใหตรงประเด็นหนอยเถอะ 

๔. คุณนัดดานั่งเงียบอยูนานแลว   กรุณาแสดงความคิดเห็นดวย 

 (๔๔/๒๕๔๕) 
 

  จะเห็นวา  คําศัพทเฉพาะในสวนการใชภาษาขางตน ไดแก  
การเขียนแบบอธิบาย   ภาษากระชับ   คําพูดในการประชุม   เปนคําสําคัญเกี่ยวกับการใช
ภาษาดานการเขียน การพูด  ผูทําขอสอบจึงตองมีความรูศัพทเฉพาะดังกลาว ตามที่ไดศึกษา
จากเนื้อหาจึงจะตอบคําถามได คําศัพทเฉพาะเหลานี้เปนตัวบงชี้เกี่ยวกับการนําทักษะการ
สื่อสารไปใช ในทักษะทั้งดานการฟง การพูด การอาน การเขียน  ซึ่งอาจบงชี้ความสามารถใน
การคิดตั้งแตระดับความเขาใจจนถึงระดับการประเมินคา  

 

 



 ๓๖ 

 
๓. ประโยคคําถามดานวรรณคดีและวรรณกรรม  

ประโยคคําถามเกี่ยวกับวรรณคดีและวรรณกรรม มักใชศัพท
เฉพาะดานเนือ้หา ตอไปน้ี เชน  

 

ความรูสึก   สารจากเรื่อง    คุณคางานประพันธ   
แนวคิดของเรื่อง   จุดประสงคของผูเขียน  คานิยมในงานประพันธ    
ความเขาใจเกี่ยวกับคําศัพท ภาพสะทอน   น้ําเสียงของผูประพันธ 
  
ตัวอยาง 

ขอใดแสดงความรูสึกของ  “มอม” ไดลึกซึ้งชัดเจนที่สุด 

๑. มอมน่ังมองพระจันทรแลวกห็อนดวยความวังเวงใจ 

๒. ตามันมีแววเขยีวปดอยูขางใน  คนทั้งโลกเปนศตัร ู

๓. มอมไมไดรักนายเทาชวีิต  แตนายเปนชวีิตของมอม 

๔. ใจของมอมเพียงจะหยุดเตนดวยความดีใจ 

 (๙๙/๒๕๔๒) 
 

ขอใดไมใชสารจากเรื่องอัวรานางสิงห 

๑. คุณคาของชีวติแมแตชวีิตของสัตวเดรัจฉาน 

๒. ความนาเกรงขามของเคราะหกรรมหรือเดรัจฉาน 

๓. ความเห็นแกตัวและความรูเทาไมถึงการณของมนุษย 
๔. ความนาสลดใจของการกระทําที่สวนทางกับธรรมชาต ิ

 (๘๗/๒๕๔๓) 
 

ขอใดมีคุณคาดานวรรณศิลปเดนที่สุด 

๑. ปญญาคาเปรยีบแกว กองเก็จ 

๒. เรียมทนทุกขแตเชา  ถึงเย็น 

๓. อน่ึงขาคํานับนอม  ตอพระครูผูการุญ 

๔. อันวาความกรณุาปรานี จะมีใครบังคับก็หาไม     

 (๖๖/๒๕๔๕) 
 

 
 
 



 ๓๗ 

 ศัพทเฉพาะในดานวรรณคดีและวรรณกรรมขางตน ไดแก  
ความรูสึก  สารจากเรื่อง  คุณคาดานวรรณศิลป  คําศัพทเหลานี้เปนตัวบงชี้ฐานความรูดาน
วรรณคดีและวรรณกรรมของเรื่อง คําศัพทเฉพาะดานวรรณคดีนี้อาจบงชี้ความสามารถในการ
คิดตั้งแตระดับความรูความจําจนถึงระดับการประเมินคาได  

การศึกษาลักษณะเนื้อหาขางตน ชวยทําใหเขาใจการสรางประโยคคําถามได
ชัดเจนขึ้นวา ลักษณะเนื้อหาของประโยคคําถามในขอสอบวิชาภาษาไทยจะจัดกลุมประโยค
คําถามไวเปนกลุม ๆ ตามลักษณะเนื้อหาซ่ึงปรากฏศัพทเฉพาะทางดานเนื้อหาชัดเจน  จาก
การศึกษาพบวา สัดสวนจํานวนขอที่เปนเนื้อหาแตละดานปรากฏ ดังนี้    

 

ตารางที่ ๒.๑ ตารางแสดงจํานวนเนื้อหาของประโยคคาํถามที่พบในขอสอบวิชาภาษาไทย 

 

จากตารางสรุปไดวา ลักษณะเน้ือหาของประโยคคําถามวิชาภาษาไทย จํานวน 
๕๐๐ ขอ พบประโยคคําถามดานการใชภาษามากที่สุด จํานวน ๒๒๓ ขอ คิดเปนรอยละ ๔๔.๖ 
รองลงมาคือ ประโยคคําถามดานวรรณคดีและวรรณกรรม จํานวน ๑๔๔ ขอ คิดเปนรอยละ 
๒๘.๘ และพบประโยคคําถามดานหลักภาษานอยที่สุด จํานวน ๑๒๗ ขอ คิดเปนรอยละ ๒๕.๔  
เม่ือเปรียบเทียบอัตราสวนของลักษณะเนื้อหาที่ปรากฏในประโยคคําถามพบวา ลักษณะเนื้อหา
ของประโยคคําถามมีอัตราสวน โดยประมาณ เปน ๑ : ๒ :  ๑  อาจแสดงไดโดยแผนภูมิ
เปรียบเทียบ ดังนี้ 

  

 

ป หลักภาษา การใชภาษา วรรณคดแีละวรรณกรรม 

๒๕๔๑ ๒๘ ๔๐ ๓๒ 

๒๕๔๒ ๓๓ ๓๘ ๒๙ 

๒๕๔๓ ๒๔ ๕๓ ๒๓ 

๒๕๔๔ ๑๙ ๔๒ ๓๓ 

๒๕๔๕ ๒๓ ๕๐ ๒๗ 

รวม ๑๒๗ (๒๕.๔ %) ๒๒๓ (๔๔.๖ %) ๑๔๔ (๒๘.๘%) 



 ๓๘ 

 

แผนภูมิเปรียบเทียบจํานวนเนื้อหาของประโยคคําถามที่พบใน

ขอสอบวิชาภาษาไทย

หลักภาษา
๒๕.๔ %วรรณคดี

และ
วรรณกรรม
๒๘.๘ %

การใชภาษา
๔๔.๖ %

 

รูปที่ ๒. ๑ แผนภูมิเปรียบเทียบจํานวนเนื้อหาของประโยคคําถามทีพ่บในขอสอบวิชาภาษาไทย 

 
 จากรูปที่ ๒.๑ อาจตั้งขอสังเกตไดวา ประโยคคําถามที่มีลักษณะเนื้อหาดานการ

ใชภาษาพบจํานวนมากกวาเนื้อหาดานอ่ืน  แสดงใหเห็นแนวโนมของการทดสอบวาจะเนนการ
ทดสอบดานการใชภาษาซึ่งเปนทักษะทางภาษาที่สามารถนําไปใชตอไปได ลักษณะเนื้อหาดาน
การใชภาษาพบในประโยคคําถามทุกประเภท ยกเวนประโยคคําถามประเภทความรูความจําที่
พบในลักษณะเนื้อหาดานหลักภาษาเทานั้น  

 

สวนประโยคคําถามที่มีลักษณะเนื้อหาดานวรรณคดี จะมีจํานวนใกลเคียงกับ
ประโยคคําถามที่มีเน้ือหาดานหลักภาษา ทั้งน้ีอาจเนื่องจากขอบังคับในการออกขอสอบที่ตองมี
เน้ือหาการทดสอบใหเปนไปตามหลักสูตร  ใหทดสอบความสามารถดานการเรียนรูเน้ือหาที่ได
เรียนมาเทานั้น เน้ือหาดานวรรณคดีและวรรณกรรมจะมุงทดสอบดานการประเมินคา   ความ
เขาใจในการอาน  และการวิเคราะหเร่ือง   สวนลักษณะเนื้อหาดานหลักภาษาพบในประโยค
คําถามทุกประเภทยกเวนประโยคคําถามดานการสังเคราะห   

 

 

 



 ๓๙ 

๒.๑.๒ ลักษณะ โครงสรางของประโยคคําถาม  
 
จากการศึกษาโครงสรางของประโยคคําถามแบบเลือกตอบ จากขอมูล 

๕๐๐ ขอ พบวา มีโครงสรางประโยค  สรุปเปนตารางไดดังนี้  
 

โครงสราง ๒๕๔๑ ๒๕๔๒ ๒๕๔๓ ๒๕๔๔ ๒๕๔๕ รวม 

๑.ประโยคความเดียว ๗๐ ๗๖ ๗๙ ๘๔ ๗๘ ๓๘๗ 
(๗๗.๔ %) 

๑.๑   ประโยคที่ใชคํากริยาอกรรม ๑ - ๓ ๒ - ๖ 

๑.๒  ประโยคที่ใชคํากริยาสกรรม ๖๙ ๗๖ ๗๖ ๘๒ ๗๘  ๓๘๑ 

๒. ประโยคความซอน ๒๒ ๒๐ ๒๐ ๑๓ ๒๑ ๙๖ 
 (๑๙.๒ %) 

๒.๑ ประโยคขยายหนวยนาม ๑๗ ๑๙ ๑๘ ๑๑ ๑๙ ๘๔ 

 ก.หนวยนามเปนประธาน   ๕ ๒ ๒ - - ๙ 

  ข. หนวยนามเปนกรรม ๑๒ ๑๗ ๑๖ ๑๑ ๑๙ ๗๕ 

๒.๒  ประโยคขยายหนวยกริยา ๕ ๑ ๒ ๒ ๒ ๑๒ 

๓. ประโยคความรวม  ๘ ๔ ๑ ๓ ๑ ๑๗  
(๓.๔%) 

 ๓.๑ ประโยคความรวมที่มี
หนวยเชื่อม 

๘ ๔ - ๓ ๑ ๑๖ 

 ก. หนวยเชื่อมแสดงความ 
คลอยตาม 

๓ ๒ - ๒ - ๗ 

 ข. หนวยเชื่อมแสดงผล ๓ ๒ - ๑ ๑ ๗ 

         ค .  ห น ว ย เ ชื่ อ ม แ ส ด ง
เง่ือนไข 

๒ - - - - ๒ 

๓ . ๒   ป ร ะ โ ย ค ร ว ม ที่ ไ ม มี
หนวยเชื่อม 

- - ๑ - - ๑ 

รวม ๑๐๐ ๑๐๐ ๑๐๐ ๑๐๐ ๑๐๐ ๕๐๐ 

ตารางที่ ๒.๒ ตารางแสดงโครงสรางของประโยคคําถามแบบตาง ๆ ที่พบในขอสอบวิชา
ภาษาไทย 

 



 ๔๐ 

 
จากตารางสรุปไดวา ลักษณะประโยคคําถามแบงตามประโยคพื้นฐาน 

เปน ๓ ลักษณะ   ไดแก ประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซอน โดยพบ
ประโยคความเดียวมากที่สุด จํานวน  ๓๘๗ ขอ คิดเปนรอยละ ๗๗.๔  รองลงมาไดแก ประโยค
ความซอน จํานวน ๙๖ ขอ คิดเปนรอยละ ๑๙.๒ และประโยคความรวมพบจํานวนนอยที่สุด 
จํานวน ๑๗ ขอ คิดเปนรอยละ ๓.๔  ประโยคคําถามแตละชนิดที่พบมีลักษณะ ดังตอไปน้ี  

 
๒.๑.๒.๑  ประโยคคําถามแบบประโยคความเดียว  

 

ประโยคความเดียว คือ ประโยคที่มีหนวยกริยา ๑ หนวย มี
หนวยนาม ๑ หนวย หรือมากกวานั้นและอาจมีหนวยเสริมอยูดวยหรือไมก็ได (นววรรณ     
พันธุเมธา, ๒๕๒๗: ๑๓๕) ประโยคคําถามแบบประโยคความเดียวพบมากที่สุดคือ ๓๘๗ 
ประโยค คิดเปนรอยละ ๗๗.๔ โครงสรางของประโยคความเดียวเทาที่พบมี ๒ แบบ ดังนี้  

 

ประโยคความเดียวที่ใชคํากริยาอกรรม   
 

 

 
 
ประโยคความเดียวที่มีโครงสราง หนวยนาม หนวย

กริยา จะมีหนวยนามเปนสวนแสดงคําถามและมีหนวยกริยาเปนคํากริยาอกรรม พบจํานวนนอย
มาก คือ ๖ ประโยค เชน  

 
ตัวอยาง  
 

ประธาน กริยา สวนขยาย  

หนวยนาม หนวยกริยา  (คํากริยาอกรรม)  

 ขอใด ไมถูกตอง (๔/๒๕๔๔) 
 ขอใด สะกด  ถูกทุกคํา       (๑๕/๒๕๔๒) 
 ขอความในขอใด ไมถูกตอง (๑/๒๕๔๓) 

 

จากตัวอยาง  หนวยนามในโครงสรางนี้  ปรากฏคําแสดง
คําถามประเภทกลุมคํา ไดแก    ขอใด   ขอความในขอใด  ทําหนาที่เปนประธานของประโยค 
สวนหนวยกริยาของประโยค คือ ไมถูกตอง, สะกดถูกทุกคํา, ไมถูกตอง  ทําหนาที่เปนหนวย
กริยา  

ประธาน กริยา  
หนวยนาม หนวยกริยา 



 ๔๑ 

โครงสรางประโยคความเดียวแบบหนวยนาม หนวยกริยา พบในประโยค
คําถามประเภทความรูความจํา   เพียงประเภทเดียว  อาจเนื่องจากประโยคคําถามประเภท
ความรูความจํา เปนประโยคคําถามที่วัดระดับการคิดขั้นพ้ืนฐาน คําถามที่ใชสามารถถามแบบ
ตรงมาตรงไปเพื่อใหตรงประเด็นคําถามมากที่สุดโดยถามขอเท็จจริงจากเรื่อง จึงใชคํากริยา ๒ 
คําคือ “ถูกตอง” และ สะกดโครงสรางประโยคคําถามนี้จึงปรากฏในประโยคคําถามประเภท
ความรูความจําเพียงประเภทเดียว  

ประโยคคําถามประเภทความรูความจํา มักใชคําถามเกี่ยวกับการระลึกเรื่องราว 
ตามตํารา ตามคําสอน หรือตามแบบฝกหัด และตัวอยางเดิมที่มีอยู  โครงสรางประโยคคําถาม
แบบประโยคความเดียวที่ประกอบดวยหนวยนามและหนวยกริยาอกรรม เปนโครงสรางประโยค
ที่ถามใจความเดียว หรือประเด็นคําถามเพียงประเด็นเดียวอยางชัดเจน  และอาจมีสวนขยายที่
เปนเง่ือนไขของการถามปรากฏอยูดวย เชน ขอใดสะกด  ถูกทุกคํา    เปนตน   

 
 ๒) ประโยคความเดียวที่ใชคํากริยาสกรรม  

 
 

 

 
ประโยคความเดียวที่มีโครงสราง หนวยนาม หนวย

กริยา และหนวยนามที่ทําหนาที่เปนประธานจะเปนสวนแสดงคําถามหรือสวนเนื้อความที่ถาม 
และมีหนวยกริยาเปนคํากริยาสกรรม สวนหนวยนามที่ทําหนาที่เปนกรรม จะเปนเนื้อความที่
ถามหรือสวนแสดงคําถามก็ได เทาที่พบจํานวน ๓๘๑ ประโยค   เชน   
 

ตัวอยาง  
  

ประธาน กริยา กรรม สวนขยาย 

หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม(คํากริยาสกรรม)  

 ขอใด ใช คําเลียนเสยีงธรรมชาต ิ มากที่สุด 

(๑๕/๒๕๔๑) 
 ขอใด ไมปรากฏ ลักษณะทางวฒันธรรมไทย      (๘๒/๒๕๔๒) 
 ขอความตอไปน้ี ตรง กับสํานวนใด (๑๙/๒๕๔๓) 

 

ประธาน กริยา กรรม 
หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม 



 ๔๒ 

จากตัวอยาง  หนวยนามในโครงสรางนี้  ปรากฏคํา
แสดงคําถามประเภทกลุมคํา ไดแก    ขอใด   ขอความตอไปน้ี   ทําหนาที่เปนประธานของ
ประโยค สวนหนวยกริยาของประโยค คือ ใช      ไมปรากฏ   ตรง   ทําหนาที่เปนหนวยกริยา 
สวนหนวยนามที่ปรากฏอยูตอนทายประโยคทําหนาที่เปนกรรมตรงของประโยค โดยเปน
ประเด็นคําถามที่ตองการคําตอบคือ  คําเลียนเสียงธรรมชาติมากที่สุด      ลักษณะทาง
วัฒนธรรมไทย    สํานวน 

โครงสรางประโยคคําถามประเภทหนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม นี้ พบใน
ประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท  

 
๒.๑.๒.๒  ประโยคคําถามแบบประโยคความซอน  

 

ประโยคความซอน คือ ประโยคความเดียวที่มีประโยคมาขยาย
หนวยนาม หรือหนวยกริยาในประโยคความเดียว (นววรรณ พันธุเมธา, ๒๕๒๗ : ๑๓๘)  โดยมี
คํา “ที่ ซึ่ง วา” ซึ่งอาจเชื่อมหนวยนามหรือหนวยกริยา คําเชื่อมชนิดนี้ พระยาอุปกิตศลิปสาร 
(๒๕๔๓) เรียกวา ประพันธสรรพนาม และประพันธวิเศษณ สวนนววรรณ พันธุเมธา (๒๕๒๗) 
เรียกคํา “ที่ ซึ่ง”เปนคําเชื่อมบอกการจํากัดใชหนาประโยคซึ่งใชจํากัดความหมายของคํานามหรือ
คํากริยาใหแคบเขา และคํา “วา” เปนคําเชื่อมบอกเนื้อความ ใชนําหนาคํานามหรือประโยคที่
บอกเนื้อความ เปนตน  

ประโยคคําถามแบบประโยคความซอนปรากฏใชนอยกวา
ประโยคความเดียว พบจํานวน ๙๖ ขอ คิดเปนรอยละ ๑๙.๒ จากจํานวนขอสอบ ๕๐๐ ขอ     
โครงสรางประโยคความซอนแบงเปน ๒ รูปแบบ ดังนี้  

 

๑)  ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายหนวยนาม  
 
ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายหนวยนาม เทาที่

พบมีจํานวน ๘๔ ขอ โดยหนวยนามที่ถูกขยายทําหนาที่ตอไปน้ี  
 

ก. ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายประธาน  
 
ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายหนวยนามที่

ทําหนาที่เปนประธาน เทาที่พบมีจํานวน ๙ ขอ มีโครงสราง ดังนี้  
 
 



 ๔๓ 

 
 

ประธาน ประโยคขยายประธาน กริยา กรรม 

หนวยนาม คําเชื่อม หนวยกริยา หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม 

 
ประโยคความซอนที่ มี ประ โยคขยายประธาน 

ประกอบดวยหนวยนาม คําเชื่อม หนวยกริยา หนวยนาม หนวยกริยา และหนวยนาม   มีสวน
ขยายหนวยนามที่ทําหนาที่เปนประธานในประโยคความเดียว  
 

ตัวอยาง 

 

 ประธาน ประโยคขยายประธาน กริยา กรรม 

หนวยนาม คําเชื่อม หนวยกริยา หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม 

 ลักษณะ
สังคม 

ที ่ มิไดสะทอนอยู ในคํา
ประพันธ
ขางตน 

ไดแก ขอใด  
 

(๓๕/๒๕๔๑) 

 ลักษณะ
ของกวี   

ที่ ไมอาจอนุมาน
ได 

จากคํา
ประพันธ
ขางตน 

คือ ขอใด 

 

(๑๗/๒๕๔๑) 

 การ
ทํางาน   

ที่ ไมประสบ ความสําเร็จ ตรง กับสํานวนใน
ขอใด 

(๕๘/๒๕๔๑) 
  

 
จากตัวอยางจะเห็นวา ประโยคขยาย คือ ที่ มิได

สะทอนอยูในคําประพันธขางตน  ที่ไมอาจอนุมานไดจากคําประพันธขางตน ที่ไมประสบ
ความสําเร็จ  ขยายรายละเอียดใหหนวยนาม ลักษณะสังคม  ลักษณะของกวี  การทํางาน  ซึ่ง
เปนประเด็นปญหาชัดเจนขึ้นหรือใหรายละเอียดที่ระบุความเฉพาะเจาะจงมากขึ้น  

 
ข. ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายกรรม  

 
ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายหนวยนามที่ทํา

หนาที่เปนกรรม เทาที่พบมีจํานวน ๗๕ ขอ มีโครงสรางตาง ๆ  ดังนี้  
 
 



 ๔๔ 

 
ตัวอยาง  
 
ประธาน กริยา กรรม ประโยคขยายกรรม  

หนวยนาม   หนวยกริยา หนวยนาม คําเชื่อม หนวยนาม หนวยกริยา 

 ขอใด ไมใช   สาเหตุ ที่ ขุนแผน รองไหเสียใจ 

(๑๓/๒๕๔๑) 
      

 
จากตัวอยาง ประโยคขยาย คือ ที่ขุนแผนรองไหเสียใจ   

ประโยคนี้ใชสวนขยายเปนหนวยนามและหนวยกริยาซึ่งทําหนาที่เปนกรรมในประโยค 
 
 

 ประธาน กริยา กรรม ประโยคขยายกรรม 

หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม คําเชื่อม หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม 

-คําประพันธ
ในขอใด 

แสดง ถึงความ
จงรักภักดี
สูงสุด    

ที่ คนไทย มี ตอ
พระมหากษัตริย 
(๑๑/ ๒๕๔๑) 

 
 
จากตัวอยางจะเห็นวา ประโยคขยาย คือ ที่คนไทยมี

ตอพระมหากษัตริย ขยายรายละเอียดใหหนวยนาม ความจงรักภักดีสูงสุด ประโยคขยายนี้ใช
สวนขยายเปนหนวยนาม หนวยกริยา และหนวยนาม ซึ่งทําหนาที่เปนกรรม ใหชัดเจนขึ้น 

 
  

ประธาน กริยา กรรม ประโยคขยายกรรม 

หนวย
นาม 

หนวย
กริยา 

หนวย
นาม 

คําเชื่อม (ละหนวย
นาม) 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

 ขอใด ไมใช น้ําเสียง ที่ _________ ปรากฏ ในคําประพันธขางตน 

(๙๐/๒๕๔๒) 
 ขอใด เปน คําสมาส ซึ่ง _________ มี สนธิทุกคํา 

(๗/๒๕๔๓) 
 



 ๔๕ 

จากตัวอยางจะเห็นวา ประโยคขยาย คือ ที่ปรากฏใน
คําประพันธขางตน  ซึ่งมีสนธิทุกคํา  ขยายรายละเอียดใหหนวยนามซึ่งทําหนาที่เปนกรรมใน
ประโยคคําถามใหชัดเจนขึ้น  

 
๒) ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายหนวยกริยา 

 
ประโยคความซอนที่มีประโยคขยายหนวยกริยา มี

โครงสรางดังนี้  
 
 

ประธาน กริยา ประโยคขยายกริยา 
หนวยนาม หนวยกริยา คําเชื่อม ละหนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม 

 
 

ประโยคความซอนรูปแบบน้ี มีสวนขยายหนวยกริยา
ในประโยคความเดียว เชน 
 
 

ตัวอยาง  
 

ประธาน กริยา ประโยคขยายกริยา 

หนวยนาม หนวยกริยา คําเชื่อม ละหนวย
นาม 

หนวยกริยา หนวยนาม 

- ขอความ
ขางตน 

เหมาะสม ที่   __________ จะนําไปใช
เปน 

ขอมูลในการ
เขียนเร่ืองใด
มากที่สุด 
(๔๙/๒๕๔๑) 

-คําพูดในขอ
ใด    

เหมาะ ที ่     __________ จะใช    ในการประชุม 
(๔๒/๒๕๔๕) 

 

 
จากตัวอยางจะเห็นวา ประโยคขยาย คือ ที่จะนําไปใช

เปนขอมูลในการเขียนเร่ืองใดมากที่สุด  ที่จะใชในการประชุม  ขยายรายละเอียดใหหนวยกริยา 
เหมาะสม เหมาะ ซึ่งเปนคํากริยาหลักในโจทยปญหาใหชัดเจนขึ้น มีสวนขยายหนวยกริยาใน
ประโยคความเดียวโดยละหนวยนามหลังคําเชื่อมไว   



 ๔๖ 

 
โครงสรางประโยคความซอนทั้ง ๒ รูปแบบขางตน  สรุป

ลักษณะไดดังนี้  
 

๑.ประโยคความซอนที่มปีระโยคขยายหนวยนาม แบงออกเปน ๒ ประเภท  ดังนี ้
 

๑.๑ ประโยคขยายประธาน 

 หนวยนาม  //คําเชื่อม//(ละหนวยนาม) / หนวยกริยา / หนวยนาม/    
หนวยกริยา/หนวยนาม 

๑.๒ ประโยคขยายกรรม 

 หนวยนาม / หนวยกริยา / หนวยนาม  //คําเชื่อม// หนวยนาม/ หนวยกริยา   
 หนวยนาม / หนวยกริยา /หนวยนาม //คําเชื่อม // หนวยนาม/หนวยกริยา / 

หนวยนาม 

 หนวยนาม / หนวยกริยา / หนวยนาม //คําเชื่อม//(ละหนวยนาม) /    
หนวยกริยา / หนวยนาม 

 

๒. ประโยคความซอนที่มปีระโยคขยายหนวยกริยา 

 หนวยนาม / หนวยกริยา  //คําเชื่อม//(ละหนวยนาม) / หนวยกริยา /  
หนวยนาม 

 
ประโยคความซอนทั้ง ๒ ประเภท แตกตางกันที่ประโยคขยายหนวย

นาม และหนวยกริยาในประโยค การใชประโยคขยายที่แตกตางกันทั้ง ๒ รูปแบบนี้ทําให
ประโยคคําถามไมกํากวมสื่อความไดตรงประเด็น ชัดเจน ตรงตามวัตถุประสงคของผูถาม  

 
การศึกษารูปประโยคขางตนแสดงใหเห็นลักษณะของประโยคที่มี

โครงสราง ตาง ๆ กัน ประโยคคําถามแบบเลือกตอบมีการขยายประโยคหลายรูปแบบ  เพ่ือ
ขยายประเด็นรายละเอียดแตละสวนใหชัดเจนที่สุด    
 

๒.๑.๒.๓ ประโยคคําถามแบบประโยคความรวม 
 

ประโยคความรวมคือประโยคที่มีกริยาตั้งแต ๒ หนวยขึ้นไป มี
หนวยนาม ๑ หนวยหรือมากกวานั้น และอาจจะมีหนวยเสริมและหนวยเชื่อมอยูดวยหรือไมก็ได 
(นววรรณ พันธุเมธา, ๒๕๒๗: ๑๔๗) หนวยเชื่อมประเภทน้ี พระยาอุปกิตศลิปสาร (๒๕๔๓) 
เรียกวา คําสนัธาน  



 ๔๗ 

ประโยคความรวมเทาที่พบมีจํานวนนอยที่สุด คือ ๑๗ ขอจาก 
๕๐๐ ขอ คิดเปนรอยละ ๕ ประโยคความรวมทีพ่บ อาจแบงประเภทตามการประกอบของ
หนวยเชื่อมได ๒ ลักษณะดังนี ้

 

๒.๑.๒.๓.๑ ประโยคความรวมที่มีหนวยเชื่อม  
 
ประโยคความรวมที่มีหนวยเชื่อม เทาที่พบมีจํานวน 

๑๖ ขอ แบงออกเปน ๓ ลักษณะตามความหมายของหนวยเชื่อม ไดแก  
 

 ๑) หนวยเชื่อมแสดงความคลอยตามกัน 
 
ประโยคความรวมที่มีหนวยเชื่อมแสดงความคลอย

ตามกัน ประกอบดวยประโยคความเดียวและหนวยเชื่อม เทาที่พบมีจํานวน ๗ ขอ มีโครงสราง
ตาง ๆ กัน ดังนี้ 

 
ตัวอยาง  
 

หนวยนาม คําเชื่อม ละ
หนวย
นาม 

หนวยกริยา คําเชื่อม ละ
หนวย
นาม 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

- ขอความ
ขางตน 

เม่ือ ______ เรียงลําดับ
เรียบรอย 

แลว ______ แสดง ความรูสึกของ
ตัวละครตามขอ
ใด 

     (๓/๒๕๔๑) 

 

จากตัวอยาง ประโยคความรวมขางตน ประกอบดวย  

ประโยคที่ ๑  “ขอความขางตน (ละหนวยนาม) เรียงลําดับเรียบรอย”  

ประโยคที่ ๒  “(ละหนวยนาม) แสดงความรูสึกของตัวละครตามขอใด”  

คําเชื่อม     “เม่ือ...แลว”  

 



 ๔๘ 

คําเชื่อมในประโยคความรวมนี้บอกความคลอยตามกันโดนใช
เชื่อมประโยค “ขอความขางตน (ละหนวยนาม) เรียงลําดับเรียบรอย” ใหนําหนาประโยคที่บอก
ความหมายไปในทํานองเดียวกันคือ   “(ละหนวยนาม) แสดงความรูสึกของตัวละครตามขอใด”  

 
 
 

หนวย
นาม 

หนวย
กริยา  

หนวยนาม คําเชื่อม หนวยนาม คําเชื่อม หนวยนาม 

- ขอใด เปน จุดประสงคของผู
แตงเรื่องสั้น 

ทั้ง ในเร่ือง “เราคอื
ลูกของแมพระ
ธรณี 

และ เรื่อง “ดวง
อาทิตยที่รัก” 

(๒๘/๒๕๔๑) 
 

 

จากตัวอยาง ประโยคความรวมขางตนประกอบดวย 

ประโยคที่ ๑  ขอใดเปนจุดประสงคของผูแตงเรื่องสั้นในเรื่อง “เราคือลูกของแมพระ
ธรณี” 

ประโยคที่ ๒   ขอใดเปนจุดประสงคของผูแตงเรื่องสั้นในเรื่อง “ดวงอาทิตยที่รัก” 

คําเชื่อม   “ทั้ง...และ” 

 

คําเชื่อมในประโยคความรวมนี้บอกความคลอยตามกันโดนใชเชื่อมประโยค      
“ขอใดเปนจุดประสงคของผูแตงเรื่องสั้นในเรื่องเราคือลูกของแมพระธรณี” และ “ขอใดเปน
จุดประสงคของผูแตงเรื่องสั้นในเรื่องดวงอาทิตยที่รัก”   ใชนําหนาประโยคที่บอกความหมายไป
ในทํานองเดียวกันคือเรื่อง “เรื่องเราคือลูกของแมพระธรณี”  “เรื่องดวงอาทิตยที่รัก” 
 
 
 

หนวยนาม หนวยกริยา หนวยนาม คําเชื่อม หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

- ขอใด ไมใช คานิยมในดาน
ความกตัญ ู

และ สํานึก ในพระมหากรุณาธิคุณ
ของพระมหากษัตริย 

(๙๖/๒๕๔๒) 

 



 ๔๙ 

 

จากตัวอยาง ประโยคความรวมขางตนประกอบดวย 

ประโยคที่ ๑  ขอใดไมใชคานิยมในเร่ืองดานความกตัญู  

ประโยคที่ ๒   ขอใดไมใชคานิยมในเร่ืองดานสํานึกในพระมหากรุณาธิคุณของ 
   พระมหากษัตริย 

คําเชื่อม   “และ” 

 คําเชื่อมในประโยคความรวมนี้บอกความคลอยตามกันโดนใชเชื่อมประโยค     
“ขอ ใดไม ใช ค านิยมในด านความกตัญู ” และ  “สํ านึก ในพระมหากรุณาธิคุณของ
พระมหากษัตริย” คําวา “และ”  ใชนําหนาประโยคที่บอกความหมายไปในทํานองเดียวกันคือ 
“คานิยมในดานความกตัญ”ู และ  “สํานึกในพระมหากรุณาธิคุณของพระมหากษัตริย”  

 
 ๒ ) หนวยเชื่อมแสดงผล  

 
ป ร ะ โ ย ค ค ว า ม ร ว มที่ มี ห น ว ย เ ชื่ อ ม แ ส ด ง ผ ล 

ประกอบดวยประโยคความเดียวและหนวยเชื่อม มีโครงสรางตาง ๆ กัน ดังนี้ 
 

ตัวอยาง  
 

คําเชื่อม หนวย
นาม 

หนวย
กริยา 

หนวย
นาม 

หนวย
นาม 

หนวย 
เชื่อม 

หนวย
กริยา 

หนวย
นาม 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

เม่ือ มอม พบ นาย
(ตอน)
ทาย
เรื่อง 

 

เหตุใด 

(ใน
ที่สุด) 
นาย 

จึง 

  
 

ยอมให มอม ติดตาม 

 

 

นายไป 

(๕/๒๕๔๑) 

จากตัวอยาง ประโยคความรวมขางตนประกอบดวย 

ประโยคที่ ๑   มอมพบนายตอนทายเรื่อง 

ประโยคที่ ๒    นายยอมใหมอมติดตามนายไป 

คําเชื่อม   “เม่ือ” “ตอน” “ในที่สุด”  “จึง”  



 ๕๐ 

คําเชื่อมในประโยคความรวมนี้มีคําเชื่อมหลักเปนคําเชื่อมบอกผล คือ คําวา 
“ในที่สุด” และ “จึง”  ซึ่งนววรรณ พันธุเมธา (๒๕๔๗: ๖๕)  จัดไวในหมวดคําเชื่อมบอกผล  สวน
คําวา  “เม่ือ” และ “ตอน” นววรรณ พันธุเมธา (๒๕๒๗: ๖๐) จัดใหเปนคําเชื่อมบอกเวลาที่ใช
หนาคํานามหรือประโยคที่บอกเวลา   โดยใชเชื่อมประโยค “มอมพบนายตอนทายเรื่อง” และ 
“นายยอมใหมอมติดตามนายไป”   คําวา “เหตุใด” แสดงคําถามเกี่ยวกับสาเหตุที่นายยอมให
มอมติดตามนายไปตอนทายเรื่อง คําวา  “จึง” เปนคําเชื่อมแสดงผลของคําวา “เหตุ” ที่ถาม
คําตอบในตัวเลือกจะเปนสาเหตุของเรื่องจากคําถามนี้  

 
หนวย
นาม 

(ละหนวย
นาม) 

หนวย
กริยา 

หนวย
นาม 

คําเชื่อม (ละหนวย
นาม) 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

-ขอความ
ตอไปน้ี 

_______ ควรจัด
เรียงลําดับ 

ตามขอใด จึง _______ จะได ใจความสมบูรณ 
 

(๘๓/๒๕๔๑) 

 

จากตัวอยาง  ประโยคความรวมขางตนประกอบดวย 

ประโยคที่ ๑  ขอความตอไปน้ี  (ละหนวยนาม)  ควรจัดเรียงลําดับตามขอใด  

ประโยคที่ ๒   (ละหนวยนาม)  จะไดใจความถูกตอง 

คําเชื่อม   “จึง”  

 

คําเชื่อมในประโยคความรวมนี้บอกผลโดยใชเชื่อมประโยค   “ขอความ
ตอไปน้ีควรจัดเรียงลําดับตามขอใด” และ “จะไดใจความถูกตอง” คําวา “จึง” ใชหนาประโยคบอก
เหตุผล “จึงจะไดใจความสมบูรณ” 

 
๓)  หนวยเชื่อมแสดงเงื่อนไข  

 
ประโยคความรวมมีหนวยเชื่ อมแสดงเงื่ อนไข 

ประกอบดวยประโยคความเดียว ๒ ประโยค  และมีโครงสราง  ดังนี้ 
 
 
 



 ๕๑ 

ตัวอยาง  
 

หนวยนาม คําเชื่อม  (ละหนวย
นาม) 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม (ละหนวย
นาม) 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

-ขอความ
ตอไปน้ี 

ถา _____ จัด วรรคให
ถูกตอง 

 ______ จะได คําประพันธตาม
ขอใด  
(๔/๒๕๔๑)  

-ขอความ
ตอไปน้ี  

ถา _____ เขียน
แยก 

วรรคให
ถูกตอง 

 ______ จะเปน คําประพันธตรง
ตามขอใด  
(๗๒/๒๕๔๓) 

 
 

จากตัวอยาง  ประโยคความรวมขางตนประกอบดวยประโยคความเดียว ๒ ประโยค คือ  
ประโยคที่ ๑  ขอความตอไปน้ี ถา  (ละหนวยนาม)จัดวรรคใหถูกตอง 

ประโยคที่ ๒   (ละหนวยนาม)   จะไดคําประพันธตามขอใด 
 

ประโยคที่ ๑  ขอความตอไปน้ี  ถา  (ละหนวยนาม)  เขียนแยกวรรคใหถูกตอง 

ประโยคที่ ๒   (ละหนวยนาม) จะเปนคําประพันธตรงตามขอใด 
 
ประโยคความรวมขางตน ประโยคที่ ๑ และ ประโยคที่ ๒  มีความสัมพันธกัน

แบบเง่ือนไข โดยประโยคที่ ๑ เปนเหตุการณที่เปนเง่ือนไขของประโยคที่ ๒ โดยถาเหตุการณที่ 
๑ เกิดขึ้นเหตุการณที่ ๒ จึงจะเกิดตามมา  

 
 ๒.๑.๒.๓.๒ ประโยคความรวมที่ไมมีหนวยเชื่อม  

ประโยคความรวมที่ไมมีหนวยเชื่อม  ประกอบดวย
ประโยคความเดียว ๒ ประโยค และมีโครงสราง ดังนี้ 
 
ตัวอยาง  
 

ประธาน กริยา กรรม ประธาน กริยา กรรม 

หนวยนาม 
  

หนวยกริยา หนวยนาม (ละหนวย
นาม) 

หนวย
กริยา 

หนวยนาม 

-คําประพันธในขอใด 
  

สรรคําใชได ทั้ง ๓ 
ลักษณะ
ตอไปน้ี 

_______  อยู ในขอเดียวกัน 

(๑๒/๒๕๔๑) 



 ๕๒ 

 
ประโยคความเดียวทั้ง ๒ ประโยครวมกันโดยไมมีหนวยเชื่อม  

 
ประโยคที่ ๑ คําประพันธในขอใด  (ละหนวยนาม) สรรคําใชไดทั้ง ๓ ลักษณะ

ตอไปน้ี 

ประโยคที่ ๒   (ละหนวยนาม)อยูในขอเดียวกัน 

 

ประโยคความรวมที่ไมมีหนวยเชื่อม มีคํากริยาในประโยคที่ ๑ คือ “สรรคํา” และ
ประโยคที่ ๒ คือ “อยู” โดยละหนวยนามในประโยคที่ ๒ ประโยคความรวมที่ไมมีหนวยเชื่อมน้ี
พบเพียง ๑ ขอเทานั้น  

ประโยคความรวมที่มีหนวยเชื่อมแสดงเนื้อความ มักพบในคําถามที่เปน
วรรณคดีและวรรณกรรม ประโยคคําถามประเภทนี้พบนอยมาก และมักเชื่อมประโยค ๒ 
ประโยคใหมีเน้ือความเพิ่มขึ้น 

สวนประโยคความรวมที่ไมมีหนวยเชื่อม  มักพบในประโยคคําถามประเภทการ
วิเคราะห และประโยคคําถามประเภทการนําไปใช โดยพบในประโยคคําถามที่ใหจัดเรียงคํา
ประพันธใหมตามอยางที่ให และในประโยคคําถามที่ถามใหผูตอบพิจารณาการใชภาษาหลาย
ลักษณะ  

การศึกษาโครงสรางของประโยคคําถามแบบเลือกตอบขางตน เม่ือเปรียบเทียบ
อัตราสวนจํานวนโครงสรางประโยคแตละชนิดที่พบจากขอมูล ๕๐๐ ขอ สามารถแสดงการ
เปรียบเทียบดังแผนภูมิ ตอไปน้ี เพ่ือใหเห็นการเปรียบเทียบที่ชัดเจนขึ้น ดังในรูปที่ ๒.๒ 

 



 ๕๓ 

แผนภูมิแสดงจํานวนขอสอบที่แบงตามรูปประโยคแบบตาง ๆ

ความเดยีว
๗๗.๔ %

ความรวม
๓.๔ %ความซอน

๑๙.๒ %

 

รูปที่ ๒.๒ แผนภูมิแสดงจํานวนขอสอบทีแ่บงตามรูปประโยคแบบตาง ๆ 

จากการศึกษาโครงสรางของประโยคคําถามแบบเลือกตอบทั้ง ๓  ชนิด คือ 
ประโยคความเดียว ประโยคความซอน และประโยคความรวม  พบวาแตละชนิดปรากฏใน
ประโยคคําถามแบบเลือกตอบแตละประเภท สรุปไดดังแผนภูมิในรูปที่ ๒.๒ ดังนี้  

 
 

๐

๕๐

๑๐๐

๑๕๐

๒๐๐

ความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห การประเมินคา 

แผนภูมิเปรียบเทยีบโครงสรางประโยค
ประเภทตาง ๆ

ความเดียว ความรวม ความซอน
 

รูปที่ ๒. ๓ แผนภูมิเปรียบเทียบชนิดของประโยคในประโยคคําถามประเภทตาง ๆ 



 ๕๔ 

จากแผนภูมิขางตน ประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท พบโครงสรางประโยคแบบตาง ๆ 
เรียงลําดับตามจํานวนที่พบจากมากไปนอย  ดังนี้ 

 ประโยคคําถามประเภทความรูความจํา เทาที่พบโครงสรางประโยคคําถามแบบ 
ประโยคความเดียว เทานั้น  

 ประโยคคําถามประเภทความเขาใจ เทาที่พบโครงสรางประโยคคําถาม ทั้ง     
๓ ชนิด   คือ ประโยคความเดียว ประโยคความซอน และประโยคความรวม  

 ประโยคคําถามประเภทการนําไปใช เทาที่พบโครงสรางประโยคคําถาม        
๒ ชนิด คือ ประโยคความเดียว และประโยคความซอน  

 ประโยคคําถามประเภทการวิเคราะห เทาที่พบโครงสรางประโยคคําถาม ทั้ง     
๓ ชนิด คือ ประโยคความเดียว ประโยคความซอน และประโยคความรวม  
   ประโยคคําถามประเภทการสังเคราะห  เทาที่พบโครงสรางประโยคคําถาม      

๒ ชนิด คือ ประโยคความเดียวและประโยคความรวม  
 ประโยคคําถามประเภทการประเมินคา เทาที่พบโครงสรางประโยคคําถาม ทั้ง 

๓ ชนิด คือ ประโยคความเดียว ประโยคความซอน และประโยคความรวม  
 

การศึกษาโครงสรางของประโยคคําถามแบบเลือกตอบแสดงใหเห็นวา  
ประโยคคําถามที่ใชในการทดสอบมีรูปแบบที่หลากหลาย โครงสรางประโยคคําถามนี้ พบ
ประโยคความเดียวมากที่สุด จํานวน ๓๘๗ ขอ คิดเปนรอยละ ๗๗.๔ แสดงใหเห็นวา โครงสราง
ของประโยคคําถามที่นิยมใชคือ ประโยคความเดียว เพ่ือใหภาษาที่สื่อไปยังผูตอบคําถามชัดเจน
มากที่สุด โดยใหความสําคัญกับรูปประโยคที่ไมซับซอนยืดยาวเกินความจําเปน สวนประโยค
คําถามที่พบรองลงมาคือประโยคคําถามประเภทประโยคความซอน จํานวน ๙๖ ขอ คิดเปน 
รอยละ ๑๙.๒  ประโยคความซอนพบมากในประโยคคําถามประเภทประเมินคา เน่ืองจาก
ประโยคขยายที่ในประโยคความซอน ชวยใหประโยคคําถามชัดเจนชวยขยายรายละเอียดของ
ขอมูล ทําใหเขาใจเนื้อความที่ตองการถามมากยิ่งขึ้น ประโยคความรวมเปนประโยคที่พบนอย
ที่สุด จํานวน ๑๗ ขอ คิดเปนรอยละ ๓.๔  พบในคําถามประเภทที่สมมติสถานการณให
เลือกตอบจากในเนื้อเรื่องตามวรรณคดีและวรรณกรรม  และพบในประโยคคําถามประเภทการ
สังเคราะหซึ่งมีการสมมติสถานการณใหสรางขอความขึ้นใหมจากตัวเลือกที่กําหนด เปนตน 

 
โครงสรางของประโยคคําถามมีสวนสําคัญที่ทําใหผูตอบคําถามเขาใจ

ประโยคคําถามที่ใชถาม ประโยคคําถามแตละลักษณะที่ผูถามใชถามในขอสอบวิชาภาษาไทยนี้
ผานการคัดเลือกจากผูทรงคุณวุฒิที่เปนผูสรางประโยคคําถามซึ่งมีสมรรถนะการใชภาษาที่    
คัดกรองทั้งดานเนื้อหาและภาษาที่ใชในการสื่อความหมายใหผูตอบเขาใจและสื่อสารไดชัดเจน
ที่สุด การศึกษาโครงสรางของประโยคคําถามแบบเลือกตอบนี้จะชวยใหเห็นโครงสรางของ
ประโยคที่เปนที่ยอมรับ และนําไปศึกษาในลําดับตอไปวา มีโครงสรางที่ดีหรือไม และสามารถใช
เปนแบบประโยคที่ใชสื่อสารเพื่อวัดความรูของผูตอบในระดับมาตรฐานของประเทศไดตอไป  



 ๕๕ 

๒.๑.๓  คําแสดงคําถาม 
 
คําแสดงคําถาม (Question Word) คือ คําที่แสดงใหรูวาประโยคนั้น

เปนประโยคคําถาม ไดแก คําปฤจฉาสรรพนาม เชน ใคร อะไร ไหน และ คําปฤจฉาวิเศษณ 
ไดแกคําวา ทําไม อยางไร เม่ือไร ใด กี่ กับคําที่ปรากฏรวมเพื่อแสดงใหรูวาประโยคคําถามนั้น
ควรจะตอบคําถามเกี่ยวกับบุคคล เหตุผล สถานที่ หรือ เวลา   เชน ผูใด สิ่งใด เหตุใด   เปนตน 
คําเหลานี้ นววรรณ   พันธุเมธา (๒๕๒๗ : ๓๘) กลาวถึงไวในหมวดคําแทนและคําไมชี้เฉพาะ
ซึ่งจะใชในประโยคถามใหตอบหรือประโยคแจงใหทราบก็ได ในงานวิจัยน้ีจะกลาวถึงเฉพาะ
คําถามที่อยูใน รูปประโยคเทานั้น  ไมรวมถึงการใชน้ําเสียง และการเปลี่ยนเสียงวรรณยุกตของ
คําแสดงคําถามบางคําซึ่งปรากฏเฉพาะในการสนทนา  

 
การวิเคราะหคําแสดงคําถามในบทนี้ ผูวิจัยจําแนกคําแสดงคําถามที่

ปรากฏในงานวิจัยน้ีออกเปน ๒ ประเภทตามลักษณะโครงสรางของคําแสดงคําถาม คือ       
“คําเดี่ยวและกลุมคํา”   เพ่ือแสดงโครงสรางการปรากฏของคําแสดงคําถามวา การใชคําแสดง
คําถามในประโยคคําถามแบงออกเปน ๒ ลักษณะ โดยเฉพาะการจําแนกคําแสดงคําถามที่เปน
กลุมคํา ซึ่งเกิดจากการนําคํานามมารวมกับคําแสดงคําถาม “ใด และ กี่” แสดงใหเห็นการใช   
คําแสดงคําถามเพื่อระบุหรือชี้เฉพาะ ลักษณะของสิ่งที่ตองการถาม เชน เรื่องใด ขอความใด กี่
คน กี่ชนิด เปนตน  

คําแสดงคําถามที่พบในประโยคคําถามแบบเลือกตอบในงานวิจัยนี้    
มีลักษณะ ดังตอไปน้ี  
 

๒.๑.๓.๑  ลักษณะของคําแสดงคําถาม 
 
คําแสดงคําถามที่พบในประโยคคําถามแบบเลือกตอบ

ทั้ง ๕๐๐ ขอ พบเพียง ๔ คํา ไดแก  “อะไร ใด ก่ี อยางไร”  
 
ลักษณะของคําแสดงคําถามขางตน อาจแบงตาม  

การปรากฏของคําแสดงคําถาม ได ๒ ลักษณะ ดังนี้  
 

๑) คําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยว ไดแก อะไร  
๒) คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํา ไดแก ใด ก่ี อยางไร 

 
 
 



 ๕๖ 

๑)  คําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยว 
 
คําแสดงคําถามที่ เปนคําเดี่ยว ในงานวิจัยน้ี 

หมายถึง  คําแสดงคําถามที่สามารถปรากฏเดี่ยว ๆ ในประโยคคําถามได โดยไมตองนําไป
ประสมกับคําอ่ืน ไดแกคําวา “ใคร อะไร อยางไร”  คําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยวในที่นี้ จะตรง
กับคําแสดงคําถาม WH – Question ในภาษาอังกฤษจะใชไดทั่ว ๆ ไป โดยไมระบุการให
เลือกตอบ คําแสดงคําถามนี้สัมพันธกับตัวเลือกโดยเปนสวนแทนคําตอบ เทาที่พบ มี ๒ คํา 
ไดแก คําวา “อะไร” และ “อยางไร” ดังนี้  

 
ก. “อะไร”  
 
คําวา “อะไร” พบจํานวนนอยมาก คือ ๓ ขอ คิดเปน 

รอยละ ๐.๐๖ ของจํานวนประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ   
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ให
ความหมายของคําวา อะไร วา  ส.คําใชแทนนาม แสดงคําถาม เชน อะไรอยูในตู คําใชแทนนาม
ที่ไมเจาะจง เชน อะไรก็เกิดขึ้นไดเสมอ ว. ไร ไหน เชน เขาหมผาอะไรก็ไดทั้งนั้น 

 
พระยาอุปกิตศิลปสาร (๒๕๔๓: ๘๒) จําแนกคํา 

“อะไร” ไวในหมวดคําปฤจฉาสรรพนามและคําวิเศษณ  หมายถึง คําที่ใชถาม มักใชในกรณีที่
คําตอบเปนสิ่งไมมีชีวิต ใชแทนทั่วไป คําวา “อะไร” บางที่ก็ละ “อะ” ออกเสีย เชนตัวอยาง “เขา
เปนไร”  

คํา “อะไร” นี้ เกิดจากการเปลี่ยนแปลงรูปคําจากคําวา 
“อันไร” โดยเสียงพยัญชนะทายของคําแรกกรอนไป จาก “อัน” เปน “อะ”  คําวา “ใด” และ “ไร” 
เกิดการรวมความหมายเขาดวยกันและใชแทนกันได เชน คําวา “อันใด” และ “อะไร”  ใชแทนกัน
ได แตมีขอแตกตางในการใช คือ คํา “อันใด” หรือ “ใด”  จะใชในภาษาที่เปนทางการมากกวาคํา
วา “อะไร” (รุงอรุณ ทีฆชุนหเถียร, ๒๕๔๕) คําวา “ใด” ใชในภาษาเขียนไมนิยมใชในภาษาพูด 
สวนคําวา “อะไร” นยิมใชทั้งในภาษาพูดและภาษาเขียน  

 
ตัวอยาง  

สารสําคัญของขอความนี้คืออะไร 
“วันนี้เปนวันสําคัญ…เพราะเปนวันรับรางวัลประจําปและวันที่ทุกคนไดมาชุมนุมกัน

รับทราบเรื่องความกาวหนาของโรงเรียนหรือจะกลาวใหตรงก็คือเร่ืองผลของการปฏิบัติงานดวย
ความเขมแข็ง ดวยความขยันหม่ันเพียรเอาใจใสและดวยความดีของแตละคน….” 



 ๕๗ 

๑. รางวัลเปนกําลังใจสําหรับผูมุงกระทําดี 
๒. หวานพืชอยางไรยอมไดผลอยางนั้นเสมอ 

๓. คุณธรรมของบุคคลทําใหหมูคณะประสบความสําเร็จ 

๔. ความมานะบากบั่นทําใหไดรับการสรรเสริญจากสังคม 

 (๖๐/๒๕๔๒) 

 ตอบ     ๓. คุณธรรมของบุคคลทําใหหมูคณะประสบความสําเร็จ 

 

จากตัวอยาง คําแสดงคําถาม “อะไร” เปนคําสรรพนาม มีความสัมพันธกับ
ตัวเลือกโดย เปนสวนแทนคําตอบในประโยคคําถาม คือ สารสําคัญของขอความนี้คือคุณธรรม
ของบุคคลทําใหหมูคณะประสบความสําเร็จ   
 
 

“คําวา ทูล ใน ทูลเกลาทูลกระหมอม  นั้น  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน
กําหนดใหใชทูล พระวรวงศเธอ กรมหม่ืนพิทยลาภพฤฒิยากรรับสั่งวา โบราณใช ทูนเกลา
ทูนกระหมอมเพราะหมายถึง ยกขึ้นทูนหัว สวน ทูล เปนคําภาษาเขมร แปลวาบอก ความหมาย
ไมเขากัน จึงไมจําเปนตองยืมมาใชในกรณีนี้ อยางไรก็ตามคณะรัฐมนตรีมีมติใหใชตาม
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน จึงตองใชวาทูลเกลาทูลกระหมอมถวาย” 

ในขอความขางตนน้ี ประเด็นสําคัญที่สุดในการโตแยงคืออะไร 

๑. คําราชาศัพทบางคําที่ใชอยูในปจจุบันถูกตองหรือไม 
๒. เราควรยืมคําภาษาเขมรมาใชเปนคําราชาศัพทหรือไม 
๓. เราควรยึดหลกัโบราณในการใชคําราชาศัพทหรือไม 
๔. พจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถานถกูตองเสมอไปหรือไม 

 (๖๒/๒๕๔๔) 

ตอบ  ๑. คําราชาศัพทบางคําที่ใชอยูในปจจุบันถูกตองหรือไม 
 

จากตัวอยาง คําแสดงคําถาม “อะไร” เปนคําสรรพ
นาม มีความสัมพันธกับตัวเลือกโดย เปนสวนแทนคําตอบในประโยคคําถาม คือ ประเด็นสําคัญ
ที่สุดในการโตแยงคือ คําราชาศัพทบางคําที่ใชอยูในปจจุบันถูกตองหรือไม 
 
 

คําประพันธตอไปน้ีแสดงคานิยมเกี่ยวกับอะไร 
“กะละออมเพ็ญเพียบนํ้า  ฤๅติง 

โองอางพรองชลชิง   เฟองหมอ 

ผูปราชญหอนสุงสิง   เยียใหญ 



 ๕๘ 

คนโฉดรูนอยกอ    พลอดนั้นประมาณ” 

๑. การเลือกคบคน 

๒. การประมาณตน 

๓. การไมพูดโออวด 

๔. การแสวงหาความรู 
 (๘๙/๒๕๔๕) 

ตอบ   ๓. การไมพูดโออวด 

 

จากตัวอย าง  คําแสดงคํ าถาม  “อะไร” เปนคํ า     
สรรพนาม มีความสัมพันธกับตัวเลือกโดย เปนสวนแทนคําตอบในประโยคคําถาม คือ          
คําประพันธตอไปน้ีแสดงคานิยมเกี่ยวกับ การไมพูดโออวด 

 คําแสดงคําถาม “อะไร” ในงานวิจัยนี้ พบใชเปนคําปฤจฉาสรรพนามเทานั้น
โดยใชแทนสวนเนื้อความของคําตอบและทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 

 
ข. “อยางไร” 
 
 คําแสดงคําถาม “อยางไร” พบจํานวน ๘ ขอ คิดเปน

รอยละ ๑.๖ ของจํานวนประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ   
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ให

ความหมายวา อยางไร วา  ว. ใชในประโยคคําถามถึงความเปนไป ความเปนอยู เชน คนไขมี
อาการอยางไร หมูนี้เปนอยางไรบาง, ถามถึงวิธีหรือความเห็น เปนตน เชน ทําอยางไร          
มีความเห็นอยางไร 

พระยาอุปกิตศิลปสาร (๒๕๔๔: ๙๓) เรียกวา         
คําปฤจฉาวิเศษณ หมายถึง คําวิเศษณที่แสดงความสงสัยหรือใชในการถาม  

 
คําวา “อยางไร” รุงอรุณ ทีฆชุนหเถียร (๒๕๔๕: ๑๗๐) 

จัดใหเปนคําสรรพนาม โดยกลาวถึงลักษณะการปรากฏของคํา “อยางไร” วา เม่ือทําหนาที่เปน
ปฤจฉาสรรพนามสามารถปรากฏตามลําพังได เชน อุปกรณนี้สําคัญอยางไร  

 
ในงานวิจัยนี้ จึงจัดใหคํา “อยางไร” เปนคําเดี่ยวที่

สามารถปรากฏทายประโยคคําถามได  
 
 



 ๕๙ 

 
 

ตัวอยาง  
ขอความตอไปน้ีเรียงลําดับอยางไรจึงจะไดเน้ือความถูกตอง 

ก. สวนสําคัญของหลอดไฟฟาคือไสหลอด  ไสหลอดนี้ทําจากโลหะ 

ข. ที่ไสหลอดโลหะ  พลังงานไฟฟาจะเปลี่ยนเปนพลังงานความรอนซึ่งจะเผาใหไส
หลอดรอนจนเปลงแสงสวาง 

ค. เม่ือเราเปดสวติช  กระแสไฟฟาจะไหลผานขั้วหลอดไปตามสายไฟภายในหลอด
และไสหลอด 

ง. หลอดไฟฟาเปนผลิตภัณฑทางวิทยาศาสตรและเทคโนโยลีที่เราใชกนัแทบทุก
ครัวเรือน 

๑.  ก  ข  ง  ค     ๒.  ก  ง  ข  ค 
๓.  ค  ง  ก  ข     ๔.  ง  ก  ค  ข 

 (๓๐/๒๕๔๔) 

 ตอบ  ๔. ง ก ค ข  
จากตัวอยาง คําวา “อยางไร” ถามเกี่ยวกับวิธีการ วา

สามารถเรียงลําดับขอใดกอนหลัง จึงจะไดเน้ือความที่ถูกตอง สัมพันธกับตัวเลือกในประโยค
คําถาม โดยแทนสวนคําตอบในประโยค คือ ขอความตอไปนี้เรียงลําดับ ง ก ค ข จึงจะได
เน้ือความถูกตอง 
 
 

ควรกลากลากลาวถอย  ทั้งหทัย  แทแฮ 

         สุวภาพพจนภายใน   จิตพรอม 

         ความรักประจักษใจ   จริงแน  นอนฤๅ 

         สามสิ่งควรรักนอมจิตให   สนิทจริง 

         “สามสิ่งควรรัก” ในพระราชนิพนธนีมี้ลักษณะรวมกันอยางไร 

         ๑.  มีความจริงใจ     ๒.  ประพฤติสมํ่าเสมอ 

         ๓.  แสดงออกชัดเจน    ๔.  เปนที่ยอมรับ 

 (๗๑/๒๕๔๒) 

ตอบ  ๑. มีความจริงใจ 

 

จากตั วอย า ง  คํ า ว า  “อย า ง ไ ร ” ถาม เกี่ ย วกั บ
ลักษณะรวมกัน สัมพันธกับตัวเลือกในประโยคคําถาม โดยแทนสวนคําตอบในประโยค คือ 
“สามสิ่งควรรัก” ในพระราชนิพนธนี้มีลักษณะรวมกัน คือ มีความจริงใจ 



 ๖๐ 

 

คํา “อยางไร” ในงานวิจัยนี้ พบทั้งที่ทําหนาที่เปนคําปฤจฉาสรรพนามและคํา
ปฤจฉาวิเศษณที่ขยายคํานามที่อยูขางหนา เชน  
 

- ขอความดังกลาวใชกลวิธีอยางไร  
- ขอความขางตนแสดงแนวคิดอยางไร 

 

คํา “อยางไร” ในตัวอยางทั้งสอง ทําหนาที่เปนปฤจฉาวิเศษณขยายคํา “กลวิธี” 
และ “แนวคิด” มีความหมายเกี่ยวกับลักษณะและวิธีการ คําอยางไรในตัวอยางขางตนนี้อาจไม
ใชในความหมายเกี่ยวกับลักษณะและวิธีการ อาจใชคํากริยา “อะไร” แทน “อยางไร” ในตัวอยาง
ขางตน ซึ่งเปนการถามถึงสิ่งที่เปนกลวิธีและแนวคิดในประโยคคําถามนี้  

 
๒ )  คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํา  
 

คําแสดงคําถามที่ เปนกลุมคําในงานวิ จัย น้ี 
หมายถึง คําแสดงคําถามที่ไมสามารถปรากฏลําพังในประโยคคําถามโดยไมมีคํานามปรากฏ
รวมอยูดวย  

คําแสดงคําถามลักษณะนี้ เทาที่พบ มี ๒ คํา 
ไดแก “ใด” และ “กี่” พบจํานวน ๔๘๙ ขอ คิดเปนรอยละ ๙๘ ของประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ  

คําแสดงคําถามที่ปรากฏเปนกลุมคําปรากฏ
รวมกับคําวา “ใด” และ “กี่” เทาที่พบมี ๒๖ คํา ไดแก  

 
 กลวิธีใด  ขอความคูใด  ขอความใด  ขอใด   คนใด    
คูใด   ชนิดใด   ดานใด   ตอนใด   แนวคิดใด   
แบบใด   ประเภทใด  ประโยคใด  ระดับใด  เรื่องใด  
ลักษณะใด  สวนใด   สํานวนคูใด  สํานวนใด  เหตุใด      
กี่ชนิด   กี่พยางค   กี่เสียง   กี่แหง   กี่อยาง   
กี่คํา 
 

คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคาํเหลานี้มักประกอบดวย          
คําปฤจฉาวิเศษณ “กี”่ และ “ใด” ปรากฏรวมกับคํานามและคําลกัษณนามในลักษณะตาง ๆ ดังนี้  

 
 



 ๖๑ 

ก.  ใด 
 

คําแสดงคําถาม “ใด” พบจํานวนมากที่สุดคือ 
๔๗๙ ขอ คิดเปนรอยละ ๙๕.๘ จากประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ  

คําปฤจฉาวิ เศษณ  “ใด ” พจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๒๕) ใหความหมายวา ว. ใชประกอบคําอ่ืนแสดงความไมเจาะจงหรือ
เปนคําถาม เชน คนใด เม่ือใด  

คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําเหลานี้มักประกอบดวย
คําปฤจฉาวิเศษณ “ใด” ปรากฏรวมกับคํานามและคําลักษณนามในลักษณะตาง ๆ ดังนี้  

 

๑. คํานาม + ใด  
 
คําวา “ใด” ใชเปนสวนแสดงคําถามและสวนบงชี้

การใหเลือกตอบขอใดขอหน่ึงจากสวนตัวเลือก สวนคํานามที่ปรากฏรวมกับคําวา “ใด” มัก
สัมพันธกับตัวเลือก คือ ถาในสวนแสดงคําถามปรากฏคํานามคําใดคําหนึ่ง คํานามนั้นจะปรากฏ
ในสวนตัวเลือกดวย หรือเปนคําชี้นําคําตอบในตัวเลือกก็ได เทาที่พบมี ๑๙ คํา คิดเปนรอยละ 
๓.๘ ไดแก  

 
กลวิธีใด  ขอความใด  ประโยคใด  เรื่องใด   ลักษณะใด  
เหตุใด   ทรรศนะใด  สํานวนใด  คนใด   แนวคิดใด     
ระดับใด    ประเภทใด  แบบใด   ตอนใด   ดานใด  
ชนิดใด   คูใด   ขอใด   สวนใด   
 

ตัวอยาง   
(๑) "ความรักนั้นตองอาศัยการปลูกตนรัก รดน้ําพรวนดินอยางดีเพ่ือสรางชีวิตครอบครัว 
(๒) การครองคูในสภาพสังคมปจจุบันไมใชเรื่องงายที่จะเขาใจกันตลอดไป 
(๓) การอยูรวมกันของคนสองคนที่แตกตางกันดานความคิด ตองอาศัยการรูจักให   
     อภัยกัน 
(๔) คูสามีภรรยาจึงจะอยูรวมกันไดตลอดรอดฝง" 
ขอความขางตนประโยคใดเปนประโยคใจความสําคัญ 
๑. ประโยคที่ (๑)    ๒. ประโยคที่ (๒) 
๓. ประโยคที่ (๓)    ๔.ประโยคที่ (๔) 

 (๑/๒๕๔๑) 

 ตอบ   ๑. ประโยคที่ ๑  



 ๖๒ 

 
จากตัวอยาง  คําวา “ประโยค” เปนคํานามปรากฏ

รวมกับคํา    ปฤจฉาวิเศษณ “ใด” ในประโยคคําถาม และคําวาประโยค จะปรากฏในสวนตัว
เลือกทั้ง ๔ ขอดวย 
  

ขอความตอไปน้ีใชภาษาระดับใด  
“คุณเกษมเปนผูที่มีมนุษยสัมพันธดี  มีความรูความสามารถ  และชวยสรางความเจริญ

แกหนวยงานนี้มาไมนอย  จนเปนที่รักใครของพวกเราทุกคน  เราเสียดายที่คุณเกษมจะไมได
รวมงานกับเราอีก  แตก็ยินดีที่ทานไดเลื่อนตําแหนง  มีความกาวหนาในอาชีพ  เชื่อวาคุณเกษม
จะสรางความเจริญใหแกหนวยงานแหงใหม  ในโอกาสนี้  ขอมอบของที่ระลึกแกทานเพื่อแสดง
น้ําใจของพวกเราทุกคน” 

๑.  ระดับกันเอง     ๒.  ระดับทางการ 
๓.  ระดับกึ่งทางการ    ๔.  ระดับไมเปนทางการ 

 (๒๘/๒๕๔๓)  
 

จากตัวอยาง  คําวา “ระดับ” เปนคํานามปรากฏ
รวมกับคําปฤจฉาวิเศษณ “ใด” ในประโยคคําถาม คําวา ระดับ จะปรากฏในสวนตัวเลือกทั้ง ๔ 
ขอดวย  

 
คําประพันธในขอใดแสดงใหเห็นความจงรักภักดีอยางสูงสุดของคนไทยที่ มีตอ

พระมหากษัตริย 
ก. อันพระประชวรครั้ง    นี้แททั้งไผทสยาม 

เหลาขาพระบาทความ  วิตกพนจะอุปมา 

ข. ประสาแตอยูใกล    ทั้งรูใชวาหนักหนา 

เลือดเน้ือผิเจือยา   ใหหายไดจะชิงถวาย 

ค. ทุกหนาทุกตาด ู      บพบผูจะพึงสบาย 

ปรับทุกขทุรนราย     กันไมเวนทวิาวัน 

ง. ขอตายใหตาหลับ   ดวยชื่อนับวาชายชาญ 

เกิดมาประสบภาร       ธุระไดบําเพ็ญทํา 

๑.  ขอ ก.                  ๒.  ขอ ข.                  ๓.  ขอ ค.                  ๔.  ขอ ง. 
 (๑๑/๒๕๔๑) 

 



 ๖๓ 

จากตัวอยาง  คําวา “ขอ” เปนคํานามปรากฏรวมกับ
คําปฤจฉาวิเศษณ “ใด” ในประโยคคําถาม คําวา “ขอ” จะปรากฏในสวนตัวเลือกทั้ง ๔ ขอ และ
บงชี้ลักษณะการใหเลือกตอบในประโยคคําถามแบบเลือกตอบดวย  
 

คําแสดงคําถาม “ขอใด” เปน กลุมคําแสดงคําถามที่พบมาก
ที่สุดในประโยคคําถามแบบเลือกตอบ พบจํานวน ๔๓๒ ขอ คิดเปนรอยละ ๘๖.๔ โดยขอใดอาจ
แสดงตัวเลือกที่เปนขอในสวนตัวเลือกดังในตัวอยาง (๑๑/๒๕๔๑) หรือแสดงตัวเลือกโดย
หมายถึงตัวเลือกในขอที่ใหเลือกตอบ ขอ ๑,๒,๓,๔ อันเปนลักษณะเดนของประโยคคําถามแบบ
เลือกตอบ ที่ชี้เฉพาะลักษณะของขอที่ใหเลือกตอบ 
 
 

๒. คํานาม + คําลักษณนาม + ใด 
 
คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํานอกจากลักษณะ

ดังกลาวขางตนแลว ยังมีคําแสดงคําถามที่ปรากฏทั้งคํานามและคําลักษณนามประกอบกับคํา
ปฤจฉาวิเศษณ “ใด” เทาที่พบ ๓ คํา คือ คําวา “ขอความคูใด” “ทรรศนะประเภทใด” และ 
“สํานวนคูใด”  คําลักษณนามที่ปรากฏหลังคํานามในคําแสดงคําถามประเภทนี้ ปรากฏตาม
กรอบประโยคทดสอบของวิจินตน ภาณุพงศ (๒๕๔๓)  ดังนี้ 

 
 นาม      คุณศัพท   น่ี     กริยาอกรรม   แลว 

  มีด เลม เล็ก  นี่ ทื่อ  แลว 

  
     คําลักษณนามนี้ อาจมีรูปเดียวกับคํานาม หรืออาจจะ
มีรูปแตกตางจากคํานามก็ได   
     คําแสดงคําถามที่มีคํานามปรากฏรวมกับคํา     
ลักษณนามและคําแสดงคําถาม เทาที่พบ มีลักษณะดงันี้    
 

คํานาม   +  คําลักษณนาม  +  ใด 

   ขอความ  + คู  + ใด 

  ทรรศนะ  + ประเภท + ใด 

 

จากลักษณะของคําแสดงคําถามที่ปรากฏขางตน 
แสดงใหเห็นการใชคํานามและคําลักษณนามที่เนนขอความที่ตองการถาม เชน ตองการบอกวา
คําถามเนนถามที่ขอความและสํานวนที่เปนคูที่ตองการใหเลือกตอบ  ตองการเนนถามเกี่ยวกับ
ประเภทของทรรศนะที่ตองเลือกตอบ เปนตน  

 



 ๖๔ 

ตัวอยาง 

“เราตองการใหเด็กไทยที่เกิดและเติบโตในสหรัฐอเมริการูจักประเทศไทยและวัฒนธรรม
ไทยเราพาเขามาเพื่อใหรูวาที่ไดยินไดฟงมานั้นจริงหรือไมอยางไร โดยเนนการไปทัศนศึกษา” 

ขอความคูใดมีความสัมพันธกันในลักษณะ  “เหตุผล-ขอสรุป” ตามขอเท็จจริงขางตน 

๑. (ก)  เด็ก ๆ  เกิดและเตบิโตในสหรัฐอเมริกา 

(ข)  ผูใหญอยากใหเด็กที่เกดิในสหรัฐอเมริการูจักวัฒนธรรมไทย 

๒. (ก)  ผูใหญไมเคยพาเด็กซึ่งเกิดในสหรัฐอเมริกามารูจักวัฒนธรรมไทย 

(ข)  เด็ก ๆ  ไดมาทัศนศึกษาในประเทศไทย 

๓. (ก)  เด็ก ๆ  ไมเคยไดมาประเทศไทย 

(ข)  ผูใหญพาเด็ก ๆ  ที่เกิดในสหรัฐอเมริกามารูจักวัฒนธรรมไทย 

๔. (ก)  ผูใหญอยากใหเด็ก ๆ  ที่เกิดในสหรัฐอเมริการูจักวัฒนธรรมไทย 

(ข)  เด็ก ๆ  ไดมาทัศนศึกษาในประเทศไทย 

 (๕๘/๒๕๔๔) 
 

จากตัวอยาง    คํานาม  “ขอความ ” และคํา 
ลักษณนาม “คู” แสดงลักษณะของตัวเลือกวาเปนขอความและมีเปนคูใหเลือก ตัวเลือกให
เลือกตอบจึงมีตัวเลือกในแตละขอ เปนขอยอย ๒ ขอ ตามคําแสดงคําถามที่แสดงไวในประโยค
คําถาม  

 
ขอความขางตนจัดเปนการแสดงทรรศนะประเภทใด 

๑. ทรรศนะเชิงคณุคา 

๒. ทรรศนะเชิงนโยบาย  
๓. ทรรศนะเชิงขอเท็จจริงและนโยบาย 

๔. ทรรศนะเชิงคณุคาและขอเท็จจริง 

 ( ๕๕/ ๒๕๔๕) 

 

ประโยคคําถามขางตนตองการคําตอบที่เปนการบอกประเภททรรศนะของผูพูด 
คําแสดงคําถามและคําตอบจึงตองสัมพันธกัน คําตอบในตัวเลือกแตละขอเปนประเภทของ
ทรรศนะที่สัมพันธกับคําถามที่ถามโดยใหผูตอบวิเคราะหคําตอบ นํามาประกอบกับคํา 
“ประเภท” ซึ่งเปนคําลักษณนาม และคําปฤจฉาวิเศษณ “ใด”  เพ่ือใชเปนสวนแสดงใหเลือก
คําตอบขอใดขอหนึ่งใน ๔ ตัวเลือก 

 



 ๖๕ 

ข. ก่ี 
 
คําแสดงคําถาม “กี่” เทาที่พบจํานวน ๑๐ ขอ คิด

เปน รอยละ ๒ ของประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ  
 คําปฤจฉาวิแศษณ  “กี่ ” พจนานุกรมฉบับ

ราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมายวา ว. คําประกอบหนาคําอ่ืน หมายความวา เทาไร 
เชน กี่วัน กี่บาท  

วิจินตน ภาณุพงศ (๒๕๔๓) จัดใหคําวา “กี่” 
เปน คําแสดงคําถามที่ปรากฏในตําแหนงของคําที่บอกจํานวน และปรากฏในกรอบประโยค
ทดสอบ ดังนี้  

 
นาม คําชวยหนากริยา    กริยาสกรรม  นาม                      ลักษณนาม 
เพ่ือน         จะ              ซื้อ  หนังสือ        ก่ี        เลม  
 
     จะเห็นไดวาคําที่อยูในตําแหนงหลังคํา “กี่” เปน คํา
ลักษณนาม ซึ่งบอกหนวยของคําที่บอกจํานวนในประโยคคําถาม คําลักษณนามที่ใชประกอบคํา
วา “กี่” พบจํานวน ๕ คํา คือ กี่คํา กี่พยางค กี่เสียง กี่แหง กี่อยาง คําลักษณนามที่ปรากฏ
รวมกับ คําวา “กี่” มักสัมพันธกับตัวเลือก กลาวคือ ถาในสวนคําแสดงคําถามปรากฏคํานามคํา
ใดคําหนึ่ง คํานามนั้นจะปรากฏในสวนเลือกตอบดวย  
 

คาํแสดงคําถามที่เปนกลุมคาํเหลานี้มักประกอบดวยคําปฤจฉา
วิเศษณ “กี”่ ปรากฏรวมกับคํานามและคําลักษณนามในลักษณะตาง ๆ ดังนี้  
 

๑. ก่ี + คําลักษณนาม  
 
คําวา  “กี่” ใช เปนสวนแสดงคําถามและพบ

ปรากฏรวมกับคําที่ปรากฏเปนลักษณนามในตัวเลือก เทาที่พบมีจํานวน ๕ คํา คิดเปนรอยละ ๑ 
จากจํานวน ๕๐๐ ขอ  

 
ตัวอยาง 

ขอความตอไปน้ีมีคํายืมภาษาเขมรและภาษาจีนก่ีคํา 
หางสรรพสินคาที่เพ่ิงเปดใหมจําหนายสินคามีคุณภาพสูง เชน เสื้อผา เครื่องใช เครื่อง

เรือนพวกตู โตะ เกาอ้ี และนาฬิกาหลายยี่หอ ฉันอยากไปซื้อเสื้อสักตัวไวใสแทนเสื้อตัวโปรดที่
ใชจนเกาแลว 



 ๖๖ 

๑.  ภาษาเขมร ๓ คํา ภาษาจีน ๔ คํา               ๒.  ภาษาเขมร ๒ คํา ภาษาจีน ๓ คํา 
๓.  ภาษาเขมร ๒ คํา ภาษาจีน ๒ คํา               ๔.  ภาษาเขมร ๑ คํา ภาษาจีน ๓ คํา 

 (๔๓/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยาง  คําวา  “คํา” เปนคํานามที่ทํา
หนาที่เปนลักษณนามซ้ําชื่อ ปรากฏรวมกับคําปฤจฉาวิเศษณ “กี่” ในประโยคคําถาม คําวา “คํา” 
จะปรากฏในสวนตัวเลือกทั้ง ๔ ขอดวย  

 
ขอความตอไปน้ีมีพยางคที่ปรากฏเสียงพยัญชนะทายก่ีพยางค 
“ มัวแตพูดวา  ‘จะ  จะ’  อยูนั่นเอง  ทําไมไมลงมือเสียที” 
๑.  ๗  พยางค     ๒  ๘     พยางค 
๓.  ๙  พยางค     ๔.  ๑๐  พยางค 

 (๒/๒๕๔๓) 
 

จากตัวอยาง  คําวา “พยางค” เปนคํานามที่ทํา
หนาที่เปนลักษณนามซ้ําชื่อ ปรากฏรวมกับคําปฤจฉาวิเศษณ “กี่” ในประโยคคําถาม คําวา 
“พยางค” จะปรากฏในสวนตัวเลือกทั้ง ๔ ตัวดวย 
 

  สิ่งที่พระนางมัทรีนําเขาในปามีก่ีอยาง 

๑. ๕ อยาง 

๒. ๔ อยาง 

๓. ๓ อยาง 

๔. ๒ อยาง 

 (๒๐/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยาง คําปฤจฉาวิเศษณ กี่ ตองการถาม
จํานวน คําตอบจึงเปนจํานวน และปรากฏรวมกับคําลักษณนาม “ อยาง”  ในประโยคคําถาม คํา
วา “อยาง” ก็จะปรากฏในสวนตัวเลือกทั้ง ๔ ขอดวย  

 
จํานวนคําแสดงคําถามทั้ง ๒ ลักษณะที่ปรากฏใน

ประโยคคําถามแบบเลือกตอบที่พบในขอมูล ๕๐๐ ขอ แสดงดวยแผนภาพในรปูที่ ๒.๔ 



 ๖๗ 

แผนภมูิแสดงจํานวนคําแสดงคําถามชนดิคําเด่ียวและกลุมคํา

๔๙๘, ๙๘%

๑๑, ๒%

 

รูปที่ ๒. ๔ แผนภูมิแสดงจํานวนคําแสดงคําถามชนิดคําเดี่ยวและกลุมคํา 

จากรูปขางตน สรุปไดวาคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํา
มีจํานวนมากกวาคําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยว คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําพบจํานวน ๔๘๙ 
ขอ คิดเปนรอยละ ๙๘ สวนประโยคคําถามที่เปนคําเดี่ยวพบ ๑๑ ขอ คิดเปนรอยละ ๒  

 
จํานวนคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําที่มีมากกวาคํา

แสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยวแสดงใหเห็นวาประโยคคําถามแบบเลือกตอบใหความสําคัญกับ
ตัวเลือกในประโยคคําถามโดยใช คําแสดงคําถาม “ใด” ปรากฏรวมกับคํานามและคําลักษณนาม
ที่สัมพันธกับสวนตัวเลือก คําแสดงคําถามที่พบมากที่สุดคือคําแสดงคําถามที่เปนกลุมที่มีคํา
ปฤจฉาวิเศษณ “ใด” ปรากฏกับคํานามหรือ คําลักษณนาม ผูถามใชคําวา “ขอใด” เพ่ือตองการ
ใหประโยคคําถามแบบเลือกตอบกระชับและชัดเจนมากที่สุด  

 
๒.๑.๓.๒  ตําแหนงของคําแสดงคาํถาม  

 

คําแสดงคําถามทั้งที่ เปนคําเดี่ยวและกลุมคํา พบ
ปรากฏใน ตําแหนง ๒ ตําแหนง  คือ ตนประโยคและทายประโยค ดังนี้  
 

๑)  คําแสดงคําถามที่ปรากฏตนประโยค 
 
คําแสดงคําถามที่อยูตนประโยค ในงานวิจัยนี้

หมายถึง คําแสดงคําถามที่ปรากฏในตําแหนงหนาคํากริยาหลักของประโยคคําถาม  



 ๖๘ 

คําแสดงคําถามที่พบปรากฏในตําแหนงนี้มี ๖ 
คํา คือ “ขอใด” “คนใด” “ประโยคใด” “สํานวนใด” “ขอความตอนใด” “ขอความคูใด” พบจํานวน 
๓๘๑ ขอ คิดเปนรอยละ ๗๖ จากประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ  

 
ตัวอยาง 

  ขอใดใชคําไดถูกตองตามความหมาย 

๑.  เธอปกผาผิดจึงตองเราะออกแลวปกใหม 
๒.  คุณปูขลิบผมไฟหลานคนแรกเมื่ออายุครบเดือน 

๓.  เธอมีน้ําตากลบตาเมื่อฟงขาวเด็กถูกทิ้งถังขยะ 

๔.  แมบอกลูกวาอยาปลอยผมยาวรุยรายเวลาไปโรงเรียน 

 (๑๗/๒๕๔๕)  
 

ประโยคใดใชคําฟุมเฟอย 

๑. น้ําตาที่มาหลอเลี้ยงลูกตาสวนใหญมาจากตอมน้ําตาทีอ่ยูปลายหางตา 

๒. อันที่จริงเรื่องที่ฉันเลาใหฟงนี้เปนเรื่องจริงที่เกิดขึ้นจริง ๆ 

๓. อยาคิดอะไรมาก  ถางานไหนนาทําและพอทําไดก็ทําไป 

๔. เขาบอกฉันวา  สิ่งที่เขากลวัที่สุดคือความกลัว 

 (๒๔/๒๕๔๒) 
 

สํานวนใดไมสามารถใชไดในตัวอยางสถานการณตอไปน้ี 
“ตั้งแตเจาโตเปนหนุมมักทําความเดือดรอนและสรางปญหาใหฉันแสนสาหัสทุกวันฉัน

อยากจะ….ไปเลยจะไดพนทุกขพนรอนเสียที” 
๑.  ตัดเชือก     ๒.  ตัดหางปลอยวัด 
๓.  ตัดไฟตนลม     ๔.  ตัดเปนตดัตาย 

 (๑๙/๒๕๔๒) 
 
 

๒)   คําแสดงคําถามที่อยูทายประโยค 
 
คําแสดงคําถามที่อยูทายประโยค ในงานวิจัยนี้

หมายถึง คําแสดงคําถามที่ปรากฏในตําแหนงหลังคํากริยาหลักของประโยคคําถาม  
 
คําแสดงคําถามที่พบในตําแหนงทายประโยคมี 

๒ ชนิด คือ คําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยวและคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํา พบจํานวน ๑๑๙ ขอ 
คิดเปนรอยละ ๒๓.๘  จากประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ ดังนี้  



 ๖๙ 

 

ก. คําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยว  
 

คําแสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยวทั้ง คําวา “อะไร” 
และ “อยางไร” ปรากฏในตําแหนงทายประโยคเทานั้น พบจํานวน ๑๑ ขอ คิดเปนรอยละ ๒.๒ 
จากประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ  

  
ตัวอยาง  

 “วันน้ีเปนวันสําคัญ…เพราะเปนวันรับรางวัลประจําปและวันที่ทุกคนไดมาชุมนุมกัน
รับทราบเรื่องความกาวหนาของโรงเรียน หรือจะกลาวใหตรงก็คือเร่ืองผลของการปฏิบัติงาน
ดวยความเขมแข็ง ดวยความขยันหม่ันเพียรเอาใจใสและดวยความดีของแตละคน….” 

สารสําคัญของขอความนี้คืออะไร 

๑. รางวัลเปนกําลังใจสําหรับผูมุงกระทําดี 
๒. หวานพืชอยางไรยอมไดผลอยางนั้นเสมอ 

๓. คุณธรรมของบุคคลทําใหหมูคณะประสบความสําเร็จ 

๔. ความมานะบากบั่นทําใหไดรับการสรรเสริญจากสังคม 

 (๖๐/๒๕๔๒) 
 

ขอความดังกลาวใชกลวิธีอยางไร 

๑. การแสดงใหประจักษตามกระบวนการเหตุผล 

๒. การแสดงใหเห็นวาสารมีน้ําหนักนาเชื่อถือ 

๓. การแสดงใหเห็นทางเลือกดานดีและดานเสีย 

๔. การเราใหเกิดอารมณอยางแรงกลา 

 (๔๑/๒๕๔๒) 
 

ข. คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํา 
 
คําแสดงคําถามที่ เปนกลุมคําที่ปรากฏทาย

ประโยคนั้นมีลักษณะภาษาเชนเดียวกับคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําที่ปรากฏตนประโยค พบ
จํานวน ๑๐๘ ขอ คิดเปนรอยละ ๒๑.๖ จากประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ  
 

ตัวอยาง  
สินคาตาง ๆ ที่ขายไดเด๋ียวนี้ ไมไดขายดวยคุณภาพอยางเดียวแลว แตขายดวย

ภาพลักษณที่ดีดวยน่ันหมายถึงวาหางนั้นบริษัทนั้นมีชื่อเสียงดี มีสินคาดี มีภูมิหลังดี เปนสินคา
ที่เคยประสบความสําเร็จมาดีอยางนี้แลวความเชื่อถือในการเลือกซื้อสินคานั้นก็มีมากขึ้น 



 ๗๐ 

ขอความขางตนจัดเปนการแสดงทรรศนะประเภทใด 
๑.  ทรรศนะเชิงคุณคา   ๒.  ทรรศนะเชิงนโยบาย 
๓.  ทรรศนะเชิงขอเท็จจริงและนโยบาย ๔.  ทรรศนะเชิงคุณคาและขอเท็จจริง 

 (๙๔/๒๕๔๑) 
 

ขอความนี้ผูเขียนตองการเตือนสติผูอานในเร่ืองใดมากที่สุด 

๑. โลกนี้ไมมีอะไรแนนอน 

๒. ความทุกขกบัความสุขเปนของคูกัน 

๓. ชีวติจะพนภัยถาไมประมาท 

๔. ชีวติไมไดโรยดวยกลีบกุหลาบ 

 (๕๘/๒๕๔๒) 
 

ประโยคคําถามแบบเลือกตอบทั้ง ๕๐๐ ขอ พบคําแสดงคําถามที่ปรากฏตน
ประโยค   คิดเปนรอยละ ๗๖ คําแสดงคําถามที่ปรากฏทายประโยค   คิดเปนรอยละ ๒๔ อาจ
แสดงการเปรียบเทียบได ในรูปที่ ๒.๕ ดังนี้  

 
 

แผนภูมิแสดงตําแหนงของคําแสดงคําถาม

๗๖%

๒๔%

ตนประโยค
ทายประโยค

 

รูปที่ ๒. ๕ แผนภูมิแสดงตําแหนงของคําแสดงคําถาม 

 



 ๗๑ 

จากการศึกษาลักษณะภาษาของประโยคคําถามทางดานภาษาศาสตรในบทนี้ 
สรุปไดวา ประโยคคําถามแบบเลือกตอบประกอบดวยสวนเนื้อหาซึ่งเปนคําศัพทเฉพาะที่แสดง
ประเด็นปญหาในการถาม ทั้งดานหลักภาษา การใชภาษา และวรรณคดีและวรรณกรรม  

สวนคําแสดงคําถามที่เปนสวนบงชี้การถามแบบเลือกตอบปรากฏทั้งคําแสดง
คําถามชนิดคําเดี่ยวและกลุมคําโดยคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําจะพบมากกวาคําแสดงคําถาม
ที่เปนคําเดี่ยว คําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําในประโยคคําถามแบบเลือกตอบแสดงความหมายที่
เฉพาะเจาะจง โดยระบุลักษณะของสิ่งที่ถามในคําแสดงคําถามแตละขอ เชน   

ขอใดเปนภาษาทางการ  

คําวา “ขอใด”แสดงการระบุลักษณะของการใหเลือกตัวเลือกที่เปนขอ และแสดง
ลักษณะของคําถามแบบเลือกตอบ  

ขอความตอไปน้ีใชกลวิธีใดในการอธิบาย    

คําวา “กลวิธีใด” แสดงการระบุวาลักษณะของคําตอบตองเปนขอความที่
เกี่ยวกับกลวิธี  

คําแสดงคําถามแบบกลุมคํานี้ พบจํานวนมากที่สุด คือรอยละ ๙๘ แสดงใหเห็น
ลักษณะเฉพาะในประโยคคําถามแบบเลือกตอบที่สรางคําแสดงคําถามในลักษณะตาง ๆ เพ่ือให
สามารถสรางคําถามไดอยางชัดเจน และเขาใจไดงายที่สุด  

อยางไรก็ดี การใชคําแสดงคําถามที่พบในประโยคคําถามแบบเลือกตอบบางคํา 
เชน คําวา “อยางไร” ผูวิจัยสังเกตวา คําวา “อยางไร” ในขอสอบบางขอใชในบริบทที่สื่อ
ความหมายไมชัดเจน ดังเชนตัวอยางตอไปน้ี 

 
เรื่องนี้ควรตั้งชื่อวาอยางไร 

๑.  วินัยเริ่มทีบ่าน สอนลูกหลานงายกวาใคร 

๒.  จงทําตามที่สอน อยาทําตามที่เห็น 

๓.  วินัยสรางงายยิ่ง เริ่มใหจริงที่ตนแบบ 

๔.  พูดไวแลวไมทํา       เด็กจะจําเปนตัวอยาง 

(๘๘/๒๕๔๑) 
 

ตัวอยางขางตน คําถามถามถึงการตั้งชื่อ คําตอบเปนสิ่งที่เปนชื่อ ไมไดถามถึง
วิธีการ คําแสดงคําถาม “อยางไร” เปนคําถามที่มีความหมายถามถึงวิธีการซึ่งมักใชในภาษาพูด



 ๗๒ 

วา “ตั้งชื่อวายังไง” คําแสดงคําถามในขอน้ีจึงมีความหมายที่ไมชัดเจนและใชภาษาพูดในการ
ถาม คําแสดงคําถามขอน้ีจึงควรใชคําวา “อะไร” จึงจะมีสื่อความหมายชัดเจนตามหลักการใช
ภาษาเขียน  

 นอกจากนี้ การวิเคราะหตําแหนงของคําแสดงคําถามยังพบวา คําแสดงคําถาม
ปรากฏทั้งในตําแหนงตนประโยคและทายประโยค  คําแสดงคําถามที่ปรากฏตนประโยคพบ
เฉพาะคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคําเทานั้น สวนคําแสดงคําถามที่ปรากฏทายประโยคพบทั้งคํา
แสดงคําถามที่เปนคําเดี่ยวและคําแสดงคําถามที่เปนกลุมคํา เม่ือพิจารณาความหมายของ
ประโยคคําถามที่ใชคําแสดงคําถามในตําแหนงที่ตางกัน ในที่น้ีพบวา คําแสดงคําถามที่อยูตน
ประโยคหรือทายประโยคไมไดทําใหความหมายของประโยคคําถามเปลี่ยนไปแตแสดงการเนน
ความสําคัญของผูถามวาตองการเนนสวนใดมากกวากัน ดังที่นววรรณ พันธุเมธา (๒๕๒๗: 
๑๖๐) กลาววา คํานามที่อยูหนาคํากริยามักอยูในความสนใจของผูพูดมากกวาสวนที่อยูหลัง
คํากริยา ในประโยคคําถามแบบเลือกตอบ คําแสดงคําถามที่อยูทายประโยคมีมากกวา แสดงให
เห็นวา ผูถามคําถามตองการเนนสวนเนื้อหาที่ตองการถามใหเปนที่สังเกตมากกวา เชน  

 

๑.)   ขอความขางตนใหขอคิดเรื่องใดเดนชัดที่สุด 

      (๗/๒๕๔๑) 
 ๒.)    ขอความตอไปน้ี ผูพูดตองการเสนอสาระสําคัญที่สุดตามขอใด 

(๔๐/๒๕๔๕) 
   

 จากตัวอยางจะเห็นวา สวนที่ตองการเนนในประโยคคําถามขางตนคือ ขอความ
ขางตน ขอความตอไปน้ี ที่ผูถามตองการใหผูตอบสังเกตกอนที่จะนําไปสูการถามคําถาม 
เน่ืองจากขอความที่กําหนดใหอานมีความสําคัญตอการตอบ คือ ตองอานขอความกอนจึงจะ
เลือกตอบคําถามได ดังนั้น ตําแหนงของคําแสดงคําถามจึงมีความสําคัญในประโยคคําถามที่   
ผูถามลําดับความคิดไวในการสรางประโยคคําถามใหเปนไปตามลําดับของการใชขอมูลเพ่ือตอบ
คําถามนั้น 

  

๒.๒ ลักษณะภาษาของสวนตัวเลือก 

การศึกษาลักษณะภาษาของสวนตัวเลือกในงานวิจัยนี้จะศึกษาเฉพาะสวนตัว
เลือกที่สัมพันธกับการตอบคําถามวามีลักษณะอยางไรบาง โดยนิยามสวนตัวเลือกที่กลาวถึง 
ดังนี้   

 สวนตัวเลือก ในที่นี้หมายถึง สวนที่เปนคําตอบในประโยคคําถามแบบ
เลือกตอบ       สวนตัวเลือกนี้มักมีจํานวนขอใหเลือกตั้งแต ๒ ขอ ๓ ขอ ๔ ขอ หรือ ๕ ขอ ใน
จํานวนตัวเลือกเหลานี้ ตองมีตัวเลือกที่ถูกตองที่สุดเพียง ๑ ขอ 



 ๗๓ 

จากขอมูลทั้ง ๕๐๐ ขอ พบวาในขอสอบวิชาภาษาไทยใชตัวเลือก ๔ ตัวเลือก 
และมีคําตอบที่ถูกตองที่สุด ๑ ขอ จากการศึกษาลักษณะภาษาของสวนตัวเลือกพบวามีลักษณะ
ภาษา ดังนี้ 
 

๒.๒.๑ ตัวเลือกที่เปนคําคําเดียว 
 
ในสวนตัวเลือกที่ใหเลือกตอบ อาจแสดงเปนคําสั้น ๆ ใหเลือกตาม

ตัวเลือกในแตละขอ พบทั้งในประโยคคําถามที่มีเน้ือความ ดานหลักภาษา ดานการใชภาษา 
และดานวรรณคดีและวรรณกรรม    

 
ตัวอยาง  

เน้ือหาดานหลักภาษา 

ขอใดประกอบดวยพยางคคําตายทั้งหมด 
๑.  กฎเกณฑ    ๒.  ผลลัพธ 
๓.  พิษสง    ๔.  อุกฤษฏ 

 (๖/๒๕๔๒) 
 

เน้ือหาดานการใชภาษา 

“การมีลมหายใจไมใชชีวิต การใชความคิดเพื่อประกอบคุณความดีฝากไวในโลก
ตางหากคือคนมีชีวิต” ขอความนี้เปนการแสดงทรรศนะประเภทใด  

๑. คุณคา 

๒. ความเชื่อ 

๓. ขอเท็จจริง 

๔. นโยบาย 

 (๔๔/๒๕๔๒) 
 

เน้ือหาดานวรรณคดีและวรรณกรรม 
ก. แลลวนจะนาสยดสยอน        ข. พวกพลทุกคนคําแหง 
ค.พรอมเพ่ือผจญสงคราม       ง. เสือสิงหวิ่งหลาม 
จ. หาญเหิมฤทธิแรง            ฉ.พาหนคํารนคําราม 
ขอความขางตน  เม่ือเรียงลําดับเรียบรอยแลวแสดงความรูสึกของตัวละครตามขอใด 
๑.  หวาดหวั่น                  ๒. หวาดกลัว 
๓.  คึกคัก                     ๔.  ฮึกเหิม 

 (๓/๒๕๔๑) 
 



 ๗๔ 

 

สวนตัวเลือกที่เปนคําใน (๓/๒๕๔๑) เปนเนื้อหาดานวรรณคดี ตองการ
ทราบความเขาใจของผูอานเรื่อง ซึ่งตองเขียนตัวเลือกเปนคําคําเดียวที่แสดงความรูสึกของตัว
ละคร ตัวอยางนี้   เน้ือหาวรรณคดีเร่ืองนี้มาจากเรื่องธรรมะธรรมาสงคราม เม่ือเรียงลําดับเรื่อง
แลวจะกลาวถึงเน้ือหาตอนที่กองทัพของอธรรมะเทวบุตรเสด็จสูชมพูทวีป คําถามนี้ถามเกี่ยวกับ
ความรูสึกของตัวละครในเคลื่อนกองทัพซึ่งเดินทัพมาดวยความฮึกเหิม คําตอบคือ ขอ ๔ แสดง
ความรูสึกของตัวละคร คือ ฮึกเหิม ผูวิจัยสังเกตวาประโยคคําถามขอน้ีตองการทดสอบความรู
ของผูตอบทั้งความรูเกี่ยวกับเนื้อหาของเรื่อง ความรูเกี่ยวกับคําประพันธประเภทกาพยฉบัง ๑๖ 
และความรูเร่ืองความรูสึกของตัวละคร จะเห็นวาคําถามนี้ ผูถามตั้งใจทําใหประโยคคําถามขอน้ี
ซับซอนและตองใชความคิดหลายระดับ แตผูวิจัยเห็นวา ประโยคําถามนี้ใชภาษาไมกระชับ และ
ถามหลายประเด็น ทําใหผูอานเขาใจไมชัดเจน และอาจตีความหมายผิดได  

 
คําใน (๖/๒๕๔๒) เปนเนื้อหาดานหลักภาษา ใหเลือกพยางคที่เปนคํา

ตาย โดยคําหนึ่งคํามีพยางคใหพิจารณาเพียง ๒ พยางค ถามประเด็นเดียวชัดเจน และขอ (๔๔/
๒๕๔๒) เปนเนื้อหาดานการใชภาษา ใชคําถามเรื่องประเภทของทรรศนะ จึงมีคําที่แสดง
ทรรศนะในตัวเลือกใหเลือกตอบเปนคําสั้น ๆ คําเดียว ใชคําถามประเด็นเดียว ชัดเจน 
 

๒.๒.๒ ตัวเลือกที่เปนคําหลายคํา 
 
ในประโยคคําถามแบบเลือกตอบทั้ง ๕๐๐ ขอ พบตัวเลือกที่เปนคํา

หลายคําในประโยคคําถามดานหลักภาษาเทานั้น  เชน คําประสม คําควบกล้ํา คํามูล คํายืม 
คําสมาส คําสมาสที่มีสนธิ คําซอน และคําถามเกี่ยวกับคําศัพท  ความหมายของคาํ เปนตน 

 
ตัวอยาง 

เน้ือหาดานหลักภาษา 

คําวา มูลผลาหาร ตรงกับขอใดมากที่สุด 
๑. เผือก  มัน   กลอย 

๒. กลวย  ออย   ถั่วเหลือง 

๓. มัน   กลวย   มะมวง 

๔. ขาวโพด ถั่วเหลือง  ขาวสาล ี

 (๑๙/๒๕๔๑) 

 
 
 
 



 ๗๕ 

คําในขอใดออกเสียงควบกล้ําทุกคํา 
๑. กลวง      แปรก     ควาย     ตรอง     หลั่น 

๒. แขวน      กลัว       แตร       กริช       ครุย 

๓. สรวล      ครบ       กลา       ปรัก       ปลาต 

๔. เกล็ด      คลาด     หวาด     ปลาย     กราบ 

 (๒/๒๕๔๔)  
 

ขอใดเปนคําซอนทุกคํา 
๑. เปรียบเทียบ      พักผอน ฟุงซาน ชิงชัย 

๒. ปดบัง              เพลี่ยงพล้ํา   เฟองฟู          ลบลาง 

๓. ลอดชอง           พิศดู            จนถึง            สารบรรณ 

๔. เปดเผย            ฟูมฟก         กรอบเค็ม       อุมชู 
 (๖/๒๕๔๕) 
 

ตัวเลือกใน (๑๙/๒๕๔๑)  เปนการแปลความหมายของคําศัพทซึ่งมีเน้ือความ
มากกวาหนึ่ง โดยแปลความหมายคําวา มูลผลาหาร  ตัวเลือกใน (๒/๒๕๔๔) เปนตัวเลือกใน
เน้ือความดานหลักภาษา คือ ออกเสียงควบกล้ํา ตัวเลือกขอ (๖/๒๕๔๕) เปนเนื้อหาดานคําซอน 
ซึ่งผูถามระบใุหเปนคําหลายคําเพื่อตองการใหผูตอบพิจารณาตัวเลือกหลายคําซึ่งตองพิจารณา
ละเอียดและยากขึ้นทําใหสามารถทดสอบความรูไดมากกวาตัวเลือกที่เปนคํา ๆ เดียว  ตัวเลือก
ที่เปนคําหลายคํามักพบในประโยคคําถามดานหลักภาษาและประโยคคําถามดานการใชภาษา
มากกวาประโยคคําถามดานวรรณคดีและวรรณกรรม  

๒.๒.๓ ตัวเลือกที่เปนขอความ  
 
ตัวเลือกที่เปนขอความแบงออกเปน ๒ ประเภท ตามลักษณะของ

ขอความแตละขอที่ใหเลือก ไดแก  
 
๒.๒.๓.๑  ตัวเลือกที่เปนความเรียง 

 

ตัวเลือกที่เปนความเรียงอาจเปนประโยคหรือเปนขอความ 
ขนาดสั้น ตัวเลือกที่เปนความเรียง พบในเนื้อหาทั้ง ๓ ดาน คือ ดานหลักภาษา ดานการใช
ภาษา และดานวรรณคดีและวรรณกรรม  

 
 

 



 ๗๖ 

ตัวอยาง  
เน้ือหาดานหลักภาษา 

ขอใดกลาวถึงธรรมชาติของภาษาอยางไมถูกตอง  
๑. เสียงในภาษาใด ๆ     อาจเพิ่มจํานวนขึ้นไดถายืมคําภาษาอื่นมาใชโดยมิได

ดัดแปลงเสียงใหใกลเคียงกบัเสียงในภาษาของตน 

๒. เม่ือสภาพสังคมเปลี่ยนไปหรือความคิดของคนในสังคมเปลี่ยนไปยอมมีผลทําให
ภาษาเปลี่ยนแปลงไปไดเสมอ 

๓. เสียงในภาษามีจํานวนจํากัดแตมนุษยสามารถสรางประโยคไดตอไปเร่ือย ๆ โดยไม
จํากัดจํานวน 

๔. คนตางชาตกินัใชคําคลายคลึงกันเพราะเสียงสัมพันธกับความหมาย 

 (๑/๒๕๔๕) 
 

เน้ือหาดานการใชภาษา  
ขอใดใชภาษาในงานเขียนเชิงวิชาการไดเหมาะสมที่สุด 
๑. การไดรับเงินทุนสนับสนุนไมเพียงพอไมใชปญหาสําคญัที่สุดของมหาวิทยาลัย 

๒. คนทั่วไปอาจคิดไมออกวาเหตุใดการศึกษาจึงจะไปโยงใยกับเศรษฐกิจของประเทศ 

๓. ความออนแอของอุดมศึกษาไทยคือสาเหตุใหญทีท่ําใหประเทศไทยเสื่อมทรุดลง
เรื่อยๆ 

๔. ประเทศไทยตองสรางทีมรวมระหวางอาจารยมหาวิทยาลัยในประเทศกับ
นักวิชาการตางประเทศ 

 (๓๕/๒๕๔๕) 
 
เน้ือหาดานวรรณคดีและวรรณกรรม 

พระบรมราโชวาทในพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว ขอใดแสดงวานิยมตรง
กับแนวคิดสําคัญของบทประพันธเรื่อง ชโยสยาม 

๑. เจานายจะเปนผูไดทําราชการมีชื่อเสียงดีก็อาศัยไดแตสตปิญญาความรูและความ
เพียรของตัว 

๒. จงอุตสาหะเลาเรียนโดยความเพียรอยางยิ่ง   เพ่ือจะไดมีโอกาสที่จะทําการใหเปน
คุณแกบานเมืองของตัว 

๓. จงอุตสาหะที่จะเรียนวิชาเขามาเปนกําลงัที่จะทําตวัใหดีกวาสัตวดิรัจฉานใหจงไดจึง
จะนับวาเปนการไดสนองคุณพอ 

๔. การซึ่งจะใหออกไปเรียนครัง้นี้มีความประสงคมุงหมายแตจะใหไดวชิาความรูอยาง
เดียว ไมม่ันหมายจะใหเปนเกียรติยศชื่อเสียงอยางหนึ่งอยางใด 

 (๙๓/๒๕๔๔) 



 ๗๗ 

ตัวเลือกในขอ (๑/๒๕๔๕) ยกขอความซ่ึงเปนคํากลาวเกี่ยวกับขอเท็จจริงทาง
หลักภาษามาใหพิจาณาความถูกตอง สวนตัวเลือกใน (๓๕/๒๕๔๕) ตองเปนขอความที่มีเน้ือ
ความสามารถบอกการใชภาษาที่ชัดเจนใหผูตอบสามารถเห็นถึงการใชภาษาในระดับหนึ่งได 
เน้ือความที่ยกมาจึงตองเปนประโยคใหเลือกตอบ สวน (๙๓/๒๕๔๔) เปนการยกขอความจากใน
เน้ือเรื่องมาใหพิจารณา ขอความที่ใหจึงตองมีขอมูลที่เพียงพอใหผูตอบตอบคําถามได 

 
๒.๒.๓.๒ ตัวเลือกที่เปนคําประพันธ  

 

ในประโยคคําถามแบบเลือกตอบทั้ง ๕๐๐ ขอ พบตัวเลือกที่
เปนบทประพนัธ ทั้งเน้ือหาดานหลักภาษา ดานการใชภาษา และดานวรรณคดีและวรรณกรรม 
ดังนี้  
 
ตัวอยาง 
เน้ือหาดานหลักภาษา 

ขอใดมีพยางคคําเปนนอยที่สุด 
๑. ตับเหล็กลวกหลอนตม เจือนํ้าสมโรยพริกไทย 
๒. โอชาจะหาไหน  ไมมีเทียบเปรยีบมือนาง 
๓. เทโพพื้นเนื้อทอง  เปนมันยองลองลอยมัน 
๔. เรือมาหนามุงนํ้า  แลนเฉื่อยฉ่ําลําระหง 

 (๗/๒๕๔๒) 
 
เน้ือหาดานการใชภาษา  

ขอใดไมใชขอเตือนใจเรื่องมารยาทในการสื่อสาร 
๑. พูดจนปากฉีกถึงหูไมรูเรื่อง   ใหขุนเคืองของขัดอัชฌาสัย 
หวังสัมฤทธิ์คิดอานประการใด       จึงจักไดพูดเปนเชนเขาเอย 
๒. จะพูดจาปราศรัยกับใครนัน้         อยาตะคั้นตะคอกใหเคืองหู 
อยาพูดจาอื้ออึงขึ้นมึงกู    คนจะหลูลวงลามไมขามใจ 
๓. ไมจําเปนตองบอกออกประกาศ      วาตนสบืเชื้อชาติสูงสงา 
หรือเปนตระกูลหงสทรงศักดา       เขารูไดดวยกิริยาวาจาเรา 
๔.  เม่ือพูดไปเขาไมรูอยาขูเขา   วาโงเงางึมเงอะเซอะหนักหนา 
ตัวของตัวทําไมไมโกรธา           วาพูดจาใหเขาไมเขาใจ 

 (๖๙/๒๕๔๑) 
 
 



 ๗๘ 

เน้ือหาดานวรรณคดีและวรรณกรรม  
ขอใดแสดงความรับผิดชอบที่เปนหนาที่โดยตรงของขุนแผน 
๑. ยังสวนลูกฟูกเมาะก็ขาดครบ  ที่ปรารภลูกนอยจะหมองศรี 
๒. จะรอนถึงพระพิจิตรผูบิดา  ที่เมตตาเลี้ยงดูใหอยูนั่น 
๓. ขุนแผนตามใจใหตรึงตรา  เหยียดขาตรวนใสตะปูพับ 
๔. ครั้นจะพากันไปเหยาเรือน  เกรงจะเหมือนทํากรรมใหมารดา  

 (๙๘/๒๕๔๒) 
 

ตัวเลือกใน (๗/๒๕๔๒) เปนเนื้อหาดานหลักภาษา ขอน้ีใชคํา
ประพันธ เพ่ือใหพิจารณาจํานวนคําที่มากขึ้น สวนตัวเลือก (๖๙/๒๕๔๑) เปนเน้ือหาดานการใช
ภาษาโดยใชตัวเลือกที่เปนคําประพันธเพ่ือใหพิจารณาตีความเรื่องวาเปนมารยาทการสื่อสาร
หรือไม สวนตัวเลือกที่เปนคําประพันธ ใน (๙๘/๒๕๔๒) เปนเนื้อหาดานวรรณคดีจากในเรื่องที่
ยกมาใหพิจารณาเนื้อความจากเรื่อง 

 

จากการศึกษาลักษณะภาษาของสวนตัวเลือก พบลักษณะ
ภาษาในสวนตัวเลือก ๓ ลักษณะคือ ตัวเลือกที่เปนคํา ๆเดียว ตัวเลือกที่เปนคําหลายคํา และ
ตัวเลือกที่เปนขอความ  

 

การใชตัวเลือกที่แตกตางกันน้ีอาจสรุปไดวา มีผลตอความยาก
งายในการพิจารณาคําตอบของประโยคคําถามแบบเลือกตอบในเนื้อหาแตละดาน ในดานหลัก
ภาษาตัวเลือกที่เพ่ิมมากขึ้น เชน เปนคําหลายคํา หรือเปนคําประพันธ ผูตอบจะตองพิจารณา
จํานวนคําที่มากขึ้นทําใหมีความยากในการทําขอสอบมากขึ้น หรือในกรณีที่เน้ือหาดานหลัก
ภาษาที่นํามาถามนั้น มีการนําไปใชเปนคําประพันธ เชนเรื่องคําเปนคําตาย ผูถามก็อาจตั้งใจ
สรางคําตอบเปนคําประพันธใหผูตอบพิจารณาก็ได  สวนดานการใชภาษา ตัวเลือกที่เปน
ขอความมีความสําคัญในการพิจารณาเนื้อหาดานการใชภาษาเนื่องจาก บางเน้ือหาตอง
พิจารณาจากใจความของขอความ หรือ การสรุปสาระสําคัญของเร่ืองทําใหมีรูปแบบของ
ตัวเลือกที่เปนขอความในเนื้อหาดานการใชภาษามากกวาเนื้อหาอ่ืน ๆ และดานวรรณคดีและ
วรรณกรรม ตัวเลือกที่พบมีมากทั้งสวนที่เปนขอความและเปนคําประพันธเน่ืองจากเนื้อหาที่
นํามาใหเลือกตอบน้ันบางครั้งก็เปนการนําเอาเนื้อหาในแบบเรียนมาใหผูตอบพิจารณา จึงพบ
ตัวเลือกประเภทขอความและคําประพันธมากกวาในเนื้อหาดานอ่ืน 

  
การวิเคราะหเน้ือหาในสวนตัวเลือกในงานวิจัยนี้เพ่ือแสดงให

เห็นความสัมพันธของสวนประกอบของคําถามแบบเลือกตอบที่ประกอบดวยสวนคําถามและ
สวนคําตอบ เชน ในบางขอเน้ือหาของสวนคําตอบเปนตัวกําหนดความยากงายของประโยค



 ๗๙ 

คําถาม ซึ่งองคประกอบทั้งสองสวนมีความเกี่ยวของเช่ือมโยงกัน และตองพิจารณาประกอบกัน
ทั้ง ๒ สวนดวย  

 

การศึกษาลักษณะภาษาของทั้งสวนคําถามและสวนตัวเลือก ในบทนี้เปน
การศึกษาภาษาในดานภาษาศาสตรเพ่ือแสดงใหเห็นลักษณะของคําถามและคําตอบที่เปน
ภาพรวมของคําถามแบบเลือกตอบ ซึ่งพบวาคําถามแบบเลือกตอบวิชาภาษาไทยมีเน้ือหาวัด
ความรูครบทั้ง ๓ ดาน คือ หลักภาษา การใชภาษา และวรรณคดีและวรรณกรรม สวนโครงสราง
ของคําถามพบโครงสรางประโยคความเดียวเปนลักษณะเดนของคําถามแบบเลือกตอบสวนคํา
แสดงคําถามพบใชคําวา “ใด” มากที่สุด และปรากฏในตําแหนงตนประโยคมากกวาทายประโยค 
แสดงใหเห็นการเนนความสําคัญของสวนตนประโยค และการปรากฏของสวนตัวเลือกที่มี
ตัวเลือกเปนคํา และขอความ ที่มีสวนสัมพันธกับการกําหนดความยากงายของคําถาม ซึ่ง
ลักษณะภาษาที่ศึกษาขางตน แสดงลักษณะเดนของคําถามแบบเลือกตอบในวิชาภาษาไทย  
 



 

บทที่ ๓  
 

 

  การใชคํากริยาในประโยคคําถามแบบเลือกตอบระดับตาง ๆ    
 

 ในบทนี้ ผูวิจัยจะศึกษาการใชคํากริยาในประโยคคําถามแบบเลือกตอบใน
ขอสอบวิชาภาษาไทยทั้ง ๖ ระดับ เพ่ือพิสูจนวา ขอสอบทั้ง ๖ ระดับน้ัน มีคํากริยาที่บงชี้ระดับ
ของคําถามไดหรือไม โดยผูวิจัยจะแบงการศึกษาตามการวัดระดับการคิดของบลูมและคณะทั้ง 
๖ ประเภท จากการศึกษาประโยคคําถามแบบเลือกตอบจํานวน ๕๐๐ ขอ พบวา การใชคํากริยา
ในประโยคคําถามแบบเลือกตอบระดับตาง ๆ แบงออกเปน  ๒ ลักษณะ คือ  

๑. คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง  หมายถึง คํากริยาหลักที่มี
เน้ือความบงชี้วัตถุประสงคการถามระดับใดระดับหนึ่ง ไดแก ระดับความรูความจํา ระดับความ
เขาใจ ระดับการนําไปใช ระดับการวิเคราะห ระดับการสังเคราะห และระดับการประเมินคา  

๒. คํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท หมายถึง คํากริยาหลักในประโยค
คําถามแบบเลือกตอบที่ไมมีเน้ือความบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง ตองพิจารณาจากบริบท
ในประโยคคําถามเพ่ือใหทราบวัตถปุระสงคการทดสอบ ทั้ง ๖ ดาน ไดแก ระดับความรูความจํา 
ระดับความเขาใจ ระดับการนําไปใช ระดับการวิเคราะห ระดับการสังเคราะห และระดับการ
ประเมินคา 

ประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของทบวงมหาวิทยาลัย 
เทาที่พบ มีการใชคํากริยาในประโยคคําถามแตละระดับ ดังตอไปน้ี 

 

๓.๑ การใชคํากรยิาในคําถามระดับความรูความจํา 

บลูมและคณะ (Bloom and et al., 1956) ไดกลาวถึงเกณฑการวัดความรู
ความจําไวดังน้ี “Knowledge, as defined here, involves the recall of specifics and 
universals, the recall of methods and processes, or the recall of a pattern, structure, or 
setting.” มีสาระสําคัญวา “ความรูในที่นี้หมายรวมถึงการจําได กลาวคือมีความรูและจําไดทั้ง
หลักทฤษฎีที่ เปนหลักเฉพาะ  หลักทั่วไป และครอบคลุมถึงความรูความจําในวิ ธีการ 
กระบวนการ รูปแบบ โครงสรางและการจัดระบบ” 



 ๘๑ 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) กลาวถึงคําถามประเภทความรูความจําวา
“คําถามที่ผูถามมีวัตถุประสงคทดสอบความรูความจําของผูตอบคําถามเปนคําถามที่ตองการให
ผูตอบใชความสามารถในการระลึกหรือจําเรื่องราวที่ไดเรียนรูมาแลว”  

จากการศึกษาพบวา คําถามระดับความรูความจํา มี  ๘  ขอ คิดเปนรอยละ ๒ 
จากจํานวนขอสอบ ๕๐๐ ขอ  แบงเปน ๒  ประเภท ดังนี้  

๑) คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง  
 

คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคของประโยคคําถามประเภทความรู
ความจํา เทาที่พบมี ๓ คํา ไดแก  “ถูกตอง สะกด ออกเสียง” คํากริยาเหลานี้มีความหมายที่
บงชี้กระบวนการคิดที่ใชความรูความจําและทําหนาที่เปนกริยาหลักในประโยคคําถามทดสอบ
ความรูความจํา ดังตอไปน้ี  

 

๑. ถูกตอง 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายของคําวา “ถูก” วา “ว. จริง ชอบ ไมผิด คําวา ตอง วา ก.ถูก คําวา ถูกตอง 
หมายความวา จริง ไมผิด”  

ความหมายของคํากริยา “ถูกตอง” บงชี้กระบวนการคิดที่ตอง
ใชความรูความจํา การระลึกถึงขอเท็จจริงที่ไมผิดถูกตองหรือไมถูกตองของขอความในสวน 
ตัวเลือก  

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “ถูกตอง” เปนคํากริยาหลักนั้น  
เทาที่พบมีจํานวน ๒ ขอ   

 

ตัวอยาง  
ขอความในขอใดไมถูกตอง 
๑. ภาษาไทยมาตรฐานคือภาษาราชการ 

๒. ภาษาไทยมีการออกเสียงหนักเบา 

๓. ภาษาไทยรับคํามาจากภาษาอื่นในรูปศพัทเดิมเปนสวนใหญ 
๔. คนไทยบางคนออกเสียงพยัญชนะบางเสียงตามเสียงภาษาอังกฤษ    

(๑/๒๕๔๓) 

 
ขอใดไมถูกตอง  
๑. ภาษาทุกภาษามีลักษณะรวมกันคือใชเสียงสื่อความหมายประกอบดวยหนวยเล็ก

ซึ่งรวมกันเปนหนวยที่ใหญขึ้น 



 ๘๒ 

๒. วัจนภาษาคือถอยคําที่มนุษยใชพูดเพื่อสือ่ความหมาย  ดังนั้นผูใชภาษาจึงตองเปน
มนุษยเทานั้น  และสิ่งที่สื่อความหมายก็คือเสียงพูด 

๓. เสียงที่ใชอยูในแตละภาษามีจํานวนไมรูจบ  เราสามารถนําเสียงสระ พยัญชนะและ
วรรณยุกตมาสรางเปนคําไดจํานวนมากเพื่อสื่อสารกับคนในสังคม 

๔. การที่คนไทยเรียกละอองน้ําที่แข็งเย็นมีลกัษณะเปนปุยวาหิมะ  คนอังกฤษเรียก 
สโนว  คนญี่ปุนเรียกยุคิ เปนเรื่องของการตกลงกันของคนแตละกลุม ไมไดเปน
เพราะความสมัพันธของเสยีงกับความหมายแตอยางใด  

(๔/๒๕๔๔) 

 

คํากริยา “ถูกตองหรือไมถูกตอง ” ใชเพ่ือถามวาสิ่งใดจริง 
หรือไมผิดจากสิ่งที่ผูถามกลาว โดยบงชี้การพิจารณาขอเท็จจริงของตัวเลือกที่ใหเลือกแตละขอ
โดยใชความรูความจํา ลักษณะการตอบ ผูตอบคําถามตองแยกแยะขอความที่มีขอเท็จจริงที่
ถูกตองจากขอที่ผิดตามหลักการที่ เรียนมาแลวได ประโยคคําถามลักษณะนี้ จึงตองใช
ความสามารถในการจําหลักเกณฑ ซึ่งตรงกับเกณฑในการจําแนกขั้นนี้คือ ความรูเกี่ยวกับวิชา
และการขยายหลักวิชาโดยบอกหลักการ อางขอสรุป บอกขอเสนอ 

  
๒. สะกด    

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายคําวา “สะกด” ไววา “ก. เขียนหรือบอกตัวอักษรที่ประกอบกันเปนคํา”  

ความหมายของคํากริยา “สะกด” บงชี้กระบวนการคิดที่ตองใช
ความรูความจําดานหลักเกณฑการสะกดคํา เพ่ือพิจารณาเลือกขอความในสวนตัวเลือกจึงตรง
กับเกณฑในการจําแนกประเภทของคําถามประเภทความรูความจํา ดานความรูเกี่ยวกับศัพท 
เพราะการสะกดเปนหลักการแนนอนที่ตองจําวาถูกหรือผิดเทานั้น  

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา สะกด เปนคํากริยาหลัก เทาที่พบ
มีจํานวน ๑ ขอ   
 

ตัวอยาง 
ขอใดสะกดถกูทุกคํา 
๑. เที่ยวประพาสในพนมพนาสัณฑ 
๒. ทิศประจิมริมฐานมนฑปนัน้ 

๓. ประนมหัตถทกัษิณเกษมสนัต 
๔. กระสินธสายชลเปนวนวัง 

(๑๕/๒๕๔๒) 

 



 ๘๓ 

คํากริยา “สะกด ” จากตัวอยางขางตน ใชถามถึงสิ่งที่ เปน
ขอเท็จจริงเกี่ยวกับการสะกดคําที่ถูกตองที่ผูตอบตองใชความจําเกี่ยวกับการสะกดคําที่มี
ขอกําหนดเปนแบบแผนที่ตกลงกันไว ไมมีการใชที่ตางไปจากขอกําหนด ดังน้ัน การตอบ
คําถามเกี่ยวกับการสะกดจึงตองใชความจําเทานั้น คํากริยา สะกด จึงมีความหมายเกี่ยวกับการ
ใหจําตัวสะกดตามเรื่องที่ถาม  

 
๓. ออกเสียง   

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายคําวา “ออกเสียง” ไววา “ก.เปลงเสียง” คํากริยา ออกเสียง เปนคํากริยาที่เกิดจาก
คํากริยา “ออก” และคํานาม “เสียง” 

ความหมายของ คํากริยา “ออกเสียง” บงชี้กระบวนการคิดที่
ตองใชความรูความจําเกี่ยวกับหลักเกณฑการออกเสียงที่ถูกตองเปนหลักที่กําหนดไวและผูตอบ
ตองจําคํานั้นไดวากําหนดใหออกเสียงอยางไร หากผิดจากเกณฑก็ถือวาผิด ซึ่งตรงกับเกณฑใน
การจําแนกประเภทของคําถามประเภทความรูความจํา ดานความรูเกี่ยวกับศัพท การออกเสียง
คําศัพท 

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “ออกเสียง” เปนคํากริยาหลัก 
เทาที่พบมีจํานวน ๑ ขอ   
 

ตัวอยาง  
คําในขอใดออกเสียงควบกล้ําทุกคํา  
๑. กลวง      แปรก     ควาย     ตรอง     หลั่น 

๒. แขวน      กลัว       แตร       กริช       ครุย 

๓. สรวล      ครบ       กลา       ปรัก       ปลาต 

๔. เกล็ด      คลาด     หวาด     ปลาย     กราบ 

(๑/ ๒๕๔๔) 

 

คํากริยา “ออกเสียง” จากตัวอยางขางตน ใชถามเกี่ยวกับ   
การออกเสียงคํา คําถามขอน้ีวัดความรูความจําเรื่องหลักเกณฑการออกเสียง ซึ่งตรงกับเกณฑ  
การจําแนกความรูความจําเรื่องศัพท กลาวคือเปนความรูเกี่ยวกับการจัดประเภทของคําศัพท 
โดยบอกชนิด บอกประเภท จําแนก แจกแจง จัดประเภทคําศัพท การถามเรื่องการออกเสียงคํา
ควบกล้ําเพื่อใหบอกประเภทของคําควบกล้ํา และจําแนกคําชนิดอ่ืนที่ไมใชคําควบกล้ํา เชน   
แปรก(ปะ-แหรก) ปรัก(ปะ-หรัก) ปลาต(ปะ-ลาด) หวาด เปนตน  ซึ่งผูตอบตองจําไดวาคําแตละคํา
ที่ยกมานั้นออกเสียงอยางไร จึงจะตอบคําถามไดถูกตอง ซึ่งบางคําออกเสียงไดสองอยางผูตอบ
ตองจําการออกเสียงทั้งสองแบบได 



 ๘๔ 

๒) คํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท  
 

ประโยคคําถามประเภทความรูความจํามีคํากริยาที่ตองพิจารณาจาก
บริบท เทาที่พบมี   ๓  คํา ไดแก “มี ปรากฏ กลาวถึง” คํากริยาเหลานี้ทําหนาที่เปนคํา
กริยาหลักในประโยคและตองพิจารณาความหมายของบริบทเพื่อบงชี้วัตถุประสงคการถามแตละ
ระดับ ดังตอไปน้ี  

 
๑. มี    

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “มี”  ไววา “ก. ถือครองเปนเจาของ, อยูในครอบครอง, เชน มีเงิน มีลูก, ประกอบดวย เชน 
อริยสัจ ๔ มี ทุกข สมุทัย นิโรธ มรรค, ปรากฏ เชน มีดาวหางขึ้นในทองฟา, เกิด เชน มีโรค
ระบาด, คงอยู เชน มีคนอยูไหม”  

 

สุรพล ชัยทองวงศวัฒนา (๒๕๓๒ : ๓๒) ไดศึกษาคํากริยาบง
บอกลักษณะในภาษาไทย ๑๐ รายคํา และจัดใหคํากริยา “มี” เปนคํากริยาบงบอกลักษณะใน
ภาษาไทย โดยอธิบายวา “มี” บงชี้วาสิ่งที่กลาวถึงโดยหนวยนามหนาคํากริยามีสมาชิกตาง ๆ ที่
กลาวถึงโดยหนวยนามหลังคํากริยา คํากริยา “มี” ไมไดมีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถาม
เนื่องจากกริยา “มี” ที่ปรากฏในประโยคคําถามประเภทความรูความจํานี้ ทําหนาที่ดังที่ สุรพล 
ชัยทองวงศวัฒนา กลาวไวคือ บอกถึง หนวยนามที่เปนสมาชิกของขอคําถามที่ถามในประโยค
นั้น  ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “มี” เปนคํากริยาหลัก พบจํานวน ๒  ขอ 

 
 

ตัวอยาง  
ขอใดพยางคแรกไมมีเสียงพยัญชนะสะกด 
๑. โฆษณา 

๒. กรรมาธิการ 

๓. วาตภัย 

๔. ทิฐ ิ

(๒/๒๕๔๔) 
 

คําขวัญตอไปนี้มีเสียงพยัญชนะสะกดกี่เสยีง   (ไมนับเสียงซ้ํา) 
“รักในหลวง   หวงลูกหลาน   ชวยกันตานยาเสพติด” 
๑. ๕ เสียง 

๒. ๖ เสียง 



 ๘๕ 

๓. ๗ เสียง 

๔. ๘ เสียง 

(๒/๒๕๔๕) 
 

คํากริยา “มี” จากตัวอยางขางตน ทําหนาที่บอกสวนประกอบ
ของหนวยนามที่อยูขางหนากริยาวาประกอบดวนสวนประกอบใดบาง ไมไดบงชี้ระดับของ
คําถาม บริบทที่เปนตัวบงชี้ในประโยคคําถามคือ เสียงพยัญชนะสะกด ซึ่งตองใชความจําและ
ระลึกไดวา เสียงพยัญชนะสะกดคือตัวใดบางและนํามาใชในการตอบคําถาม    

 
 

๒. ปรากฏ/ไมปรากฏ 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๕) ใหความหมาย
ของคําวา “ปรากฏ” ไววา “ก. สําแดงออกมาใหเห็น” 

 
คํากริยา “ปรากฏ” มีความหมายเกี่ยวกับการแสดงใหออกให

เห็น ไมมีเน้ือความบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรงตองพิจารณาจากประโยคคําถามทั้งหมด  
ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “ปรากฏ” เปนคํากริยาหลัก พบ 

จํานวน ๑ ขอ   
 

 ตัวอยาง 

เสียงควบกล้ําในขอใดไมปรากฏในระบบเสียงภาษาไทย  
๑. บรั่นดี 
๒. นิวเคลียส 
๓. อิเควเตอร 
๔. เพนกวิน 

(๒/๒๕๔๓)  
 

คํากริยา  “ปรากฏ ” จากตัวอยางขางตน  ทําหนาที่บอก
ความหมายของการปรากฏของเสียงควบกล้ําในระบบเสียงภาษาไทย ผูตอบตองจําไดวา คําใด
ที่ไมใชเสียงควบกล้ําในระบบเสียงภาษาไทย และนํามาตอบคําถาม คํากริยา ปรากฏจึงไมได
บงชี้ความหมายของคําถามระดับความรูความจํา และสวนบริบทที่บงชี้วาเปนคําถามระดับ
ความรูความจํา คือ เสียงควบกล้ําในระบบเสียงภาษาไทย  

 



 ๘๖ 

๓. กลาวถึง 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๕) ใหความหมาย
ของคําวา กลาว  ไววา  ก. บอก แจง พูด เชน กลาวคําเท็จ  

คํากริยา “กลาวถึง” ในประโยคคําถามประเภทความรูความจํา
นี้ มีความหมายถึง สิ่งที่มีผูบอก กลาว แจง ไว ไมมีเน้ือความบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง
ตองพิจารณาจากบริบทในประโยคคําถาม  

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “กลาวถึง” เปนคํากริยาหลัก พบ
จํานวน ๑ ขอ   
 

ตัวอยาง 

ขอใดกลาวถงึธรรมชาติของภาษาอยางไมถูกตอง   
๑. เสียงในภาษาใด ๆ อาจเพิ่มจํานวนขึ้นไดถายืมคําภาษาอื่นมาใชโดยมิไดดัดแปลง

เสียงใหใกลเคยีงกับเสียงในภาษาของตน 

๒. เม่ือสภาพสังคมเปลี่ยนไป หรือความคิดของคนในสังคมเปลี่ยนไป ยอมมีผลทําให
ภาษาเปลี่ยนแปลงไปไดเสมอ 

๓. เสียงในภาษามีจํานวนจํากัดแตมนุษยสามารถสรางประโยคไดตอไปเร่ือย ๆ โดยไม
จํากัดจํานวน 

๔. คนตางชาตกินัใชคําคลายคลึงกันเพราะเสียงสัมพันธกับความหมาย 

(๑/๒๕๔๕)  
 

คํากริยา “กลาวถึง” เปนการอางถึงขอความที่มีใหเลือกในสวน
เลือกตอบวาขอความที่ตัดตอนมาเปนคําพูดในตัวเลือกนั้น เปนความจริงเพียงใด การจะตอบ
คําถามไดวาคํากลาวนั้นถูกตองหรือไมตองใชความจําในการตัดสินวาถูกหรือผิดจากขอเท็จจริง 
และบรบิทที่บงชี้วาเปนคําถามระดับความรูความจํา คือ ไมถูกตอง 

 

การศึกษาการใชคํากริยาในคําถามที่ทดสอบความรูความจํา พบวา  
คํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามระดับความรูความจําทั้ง ๓ คําเทาที่พบ ไดแก 
ถูกตอง สะกด และออกเสียง เปนคํากริยาที่ชวยใหทราบวาหากตองการตั้งคําถามที่ตองการวัด
ความรูความจําของผูตอบอาจใชคํากริยาทั้ง ๓ คํานี้ในการตั้งคําถามเกี่ยวกับการสะกดคํา การ
ออกเสียง และความถูกตองตามขอเท็จจริงที่ปรากฏได นอกจากคํากริยาที่มีความหมายบงชี้
วัตถุประสงคการถามระดับความรูความจําโดยตรงแลว  สวนที่ทําใหพิจารณาระดับของคําถาม
ไดเทาที่พบ คือ บริบทที่บงชี้คําถามระดับความรูความจํา เทาที่พบ ไดแก เสียงพยัญชนะสะกด 
เสียงควบกล้ําในระบบเสียงภาษาไทย ไมถูกตอง บริบทเหลานี้ทําใหทราบวาตองใช
ความสามารถดานความรูความจําในการตอบคําถาม  

 



 ๘๗ 

๓.๒ การใชคํากริยาในคําถามระดับความเขาใจ 

บลูมและคณะ (Bloom and et al.,1956 ) ไดกลาวถึง เกณฑการจําแนกคําถาม
ระดับความเขาใจ ไววา “…It refers to a type of understanding or apprehension such that 
the individual knows what is being communicated and can make use of the material or 
idea being communicated without necessarily relating it to other material or seeing its 
fullest implications.” มีสาระสําคัญวา “ความเขาใจหมายถึงการกําหนดรู คาดคะเนหรือตีความ
ขอความที่สื่อสารไดโดยไมตองกําหนดรายละเอียดให” 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) ใหความหมายประโยคคําถามประเภทความ
เขาใจวา “ประโยคคําถามที่ใหผูตอบใชความสามารถในการแปลความ ตีความ และขยายความ
จากการสื่อความหมายตาง ๆ ได” 

จากการศึกษาพบวา คําถามระดับความเขาใจ มี ๘๐  ขอ คิดเปนรอยละ ๑๖ 
จากจํานวนขอสอบ ๕๐๐ ขอ จําแนกออกเปน ๒ ประเภท ดังนี้ 
   

๑) คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง 
 

คํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคระดับความเขาใจโดยตรง
เทาที่พบมี ๓ คํา ไดแก  “อนุมาน สรุป ตีความ” คํากริยาเหลานี้มีความหมายบงชี้
กระบวนการคิดระดับความเขาใจและทําหนาที่เปนคํากริยาหลักในประโยค ดังนี้  

 
๑. อนุมาน   

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายคําวา “อนุมาน” ไววา “ก. คาดคะเนตามหลักเหตุผล”  

ความหมายของ คํากริยา “อนุมาน” บงชี้กระบวนการคิดที่ตอง
ใชความเขาใจเกี่ยวกับความสามารถในการแปลความ ตีความ และขยายความจากการสื่อ
ความหมายตาง ๆ 

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “อนุมาน” เปนคํากริยาหลัก พบ
จํานวน ๑๗ ขอ 

 
ตัวอยาง  

“เรารักวัฒนธรรมไทยนั้นดี แตตองรักอยางมีปญญา รูจักเง่ือนไขของวัฒนธรรมที่เรารัก 
ดวย” ขอใดไมอาจอนุมานไดจากขอความขางตน  
๑. คนไทยควรอนุรักษวัฒนธรรมดวยความเขาใจ 



 ๘๘ 

๒. คนไทยควรรวมกันอนุรักษและสืบสานวฒันธรรมไทย 

๓. คนไทยควรศกึษาลักษณะเฉพาะของวัฒนธรรมไทยอยางถองแท 
๔. คนไทยเชื่อวาวัฒนธรรมไทยเปนวัฒนธรรมที่เกาแกและมีคุณคาที่สุด   

(๔๘/๒๕๔๒) 

คํากริยา “อนุมาน” บงชี้วัตถุประสงคใหหาขอสรุปโดยใชความ
เขาใจในการแปลความจากขอความที่กําหนดให แลวนํามาสรุปเปนขอความใหม โดยคําตอบ
ของขอน้ีคือ ขอ ๔ เพราะจากขอความที่กําหนดใหในประโยคคําถามไมมีคําหรือขอความใดที่มี
ความหมายเกี่ยวของกับเวลา ดังนั้นจึงไมอาจตีความตามขอ ๔ ได 

 

ในประโยคคําถามแบบเลือกตอบที่ใชคํากริยา “อนุมาน” ใน
ประโยค มักเปนการอางอิงถึงขอความที่ยกมาใหผูตอบพิจารณา ผูตอบจึงตองทําความเขาใจ
เร่ือง โดยตองแปลความ ตีความเรื่อง แลวจึงหาขอสรุปจากขอความที่ยกมาใหอาน เพ่ือ
คาดคะเนเรื่องตามขอมูลที่มีอยูได ความหมายของคํากริยา “อนุมาน” จึงใชเปนตัวบงชี้
วัตถุประสงคการทดสอบระดับความเขาใจได เน่ืองจากผูตอบตองใชความสามารถในการคิดเพื่อ
หาขอสรุปจากความเขาใจจึงจะเลือกคําตอบที่ถูกตองได  

 

๒.  สรุป  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายของคําวา  “สรุป”  ไววา “ก. ยอเอาเฉพาะใจความสําคัญของเรื่องเปนประเด็น ๆ 
ไป เชน สรุปขาว สรุปสถานการณ เปนตน”  

ความหมายของ คํากริยา “สรุป” บงชี้กระบวนการคิดที่เปนขั้น
ความเขาใจเรื่องโดยใช ความสามารถในการแปลความ ตีความ และสรุปความจากขอความที่
กําหนดให 

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “สรุป” เปนคํากริยาหลักเพื่อบงชี้
วัตถุประสงคการทดสอบระดับความเขาใจ เทาที่พบมีเพียง ๑ ขอ   
ตัวอยาง 

“ต่ําตอยตองตะคอก สูงศักดิ์หลอกดวยรอยยิ้ม 
เชิดชูหรือเชิดชิม สุดแตสถานการณ” 
คําประพันธขางตนสรุปไดตรงกับขอใดมากที่สุด 
๑. ประโยชนนิยม 

๒. อํานาจนิยม 

๓. วัตถุนิยม 

๔. สมัยนิยม   

(๕๙/๒๕๔๒) 



 ๘๙ 

คําประพันธที่กําหนดใหมีเน้ือความแนะนําใหรูจักแสดงออกตอ
บุคคลอีกฝายหนึ่งโดยพิจารณาจากสถานการณ กลาวคือตองตีความไดวาเราจะทําอยางไรนั้น
ใหคํานึงถึงประโยชนที่จะไดรับ  ซึ่งสรุปไดตรงกับประโยชนนิยมมากที่สุด ประโยคคําถามที่ มี
วัตถุประสงคทดสอบความเขาใจ มักถามความหมายของขอความที่ยอเหลือประเด็นสําคัญ 
ผูอานตองใจเรื่องที่อาน จึงจะสามารถนํามาสรุปเปนคําตอบได  

 

จากตัวอยางขางตน จะเห็นวาเมื่อคําถามตองการใหผูตอบ
ตอบคําถามนี้ ผูตอบตองใชกระบวนการคิดที่ตองเขาใจทั้งขอความที่กําหนดใหและเขาใจ
ตัวเลือกในสวนตัวเลือก โดยตองตีความคําประพันธที่ใหมาวาตองการบอกความหมายอะไร 
ผูตอบจึงตองใชกระบวนการคิดในระดับการตีความ และเขาใจเรื่องที่อาน เพ่ือมาสรุปเปน
คําตอบที่กลาวถึงประโยชนนิยม  คํากริยา สรุป จึงใชแสดงกระบวนการคิดที่เปนขั้นความเขาใจ
ได  

 

๓. ตีความ   
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายของคําวา “ตีความ” วา “ก. ชี้หรือกําหนดความหมาย ใหความหมายหรืออธิบาย 
ใชหรือปรับใหเขาใจเจตนาและความมุงหมายเพ่ือความถูกตอง”  

 

ความหมายของ คํากริยา “ตีความ” บงชี้กระบวนการคิดระดับ
ความเขาใจเรื่องโดยใช แสดงถึงจุดมุงหมายทดสอบความสามารถในการแปลความ ตีความ และ
ขยายความจากการสื่อความหมายตาง ๆ 

 

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “ตีความ” เปนคํากริยาหลักเพื่อ
บงชี้วัตถุประสงคการทดสอบระดับความเขาใจ เทาที่พบมีเพียง ๑ ขอ  

 

ตัวอยาง  
ขอใดตีความตามคําพูดตอไปนี้ไมถูกตอง 
ผูพูด“ผมเคยมีแฟนเปนคนทรงเจา เจาทรงทีไรมาตามผมไปกินเหลาทุกที คุยกันสนุก 
มาก ระยะหลงัมานี้ผมสมาทานศีล เลิกกนิเหลาแลว เจาก็ชักอาย ๆ และเหินหางไป”  
๑. ผูพูดสนิทสนมกับคนทรงเจา  
๒. ผูพูดกับคนทรงเจาไมไดพบปะกันบอย ๆ อีกแลว 

๓. ผูพูดเชื่อวาการทรงเจาเปนเร่ืองที่ผิดรายแรง  
๔. ผูพูดกับคนทรงเจาเคยมีแนวประพฤติปฏิบัติเหมือนกนั  

(๔๑/๒๕๔๓) 

 



 ๙๐ 

ผูพูดไมไดใชคําที่เกี่ยวของกับความหมาย “ผิดรายแรง” กลาว
แตเพียงวาเมื่อผูพูดเลิกกินเหลาแลว เจาก็ชักอาย การตีความในขอน้ีจึงไมถูกตอง 

 

คํากริยา ตีความ แสดงการคิดระดับความเขาใจของผูตอบ ดัง
นิยามที่ใหไวในกระบวนการคิดขั้นน้ีวา เปนความเขาใจในการตีความ ขอความหนึ่ง ๆ ซึ่งเปน
เรื่องเกี่ยวกับความหมายของขอความที่กําหนดให  เพ่ือเขาใจขอความที่นํามาถามและใช     
การกําหนดความหมายในระดับความเขาใจเพื่อตอบคําถาม 

 

๔. สื่อ  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา สื่อ ไววา ก. ติดตอใหถึงกัน เชน สื่อความหมาย  

คํากริยา “สื่อ” มักพบปรากฏกับคํานาม “ความหมาย” รวมเปน 

“สื่อความหมาย” และใชถามเกี่ยวกับความเขาใจเรื่องความหมายของคําหรือขอความที่กลาวถึง 
คํากริยา “สื่อความหมาย” พบใน ประโยคคําถามประเภทความเขาใจ   จํานวน ๒ ขอ   
 

ตัวอยาง  
ขอใดสื่อความหมายไดชัดเจน  
๑. อาทิตยที่  ๑  ตุลาคม  การไฟฟาจะดับไฟตั้งแต  ๙.๐๐  น. 

๒. วันที่  ๒๓  ตลุาคมนี้พวกเรานัดพบกันที่หนาตึกสี่  เวลา  ๖  โมงตรง 

๓. วันน้ีผมจะไปกินขาวดวย  ขอหม่ีกรอบสักจาน  ตมยํากุงสักถวยนะ 

๔. พายุเมขลาจะเคลื่อนเขาสูจังหวัดชุมพรประมาณบาย  ๓  โมง  วันที่  ๒๘  เดือนนี้ 
(๒๖/๒๕๔๔) 

 

คําริยา “สื่อ สื่อความหมาย” ในที่นี้ เปนกริยาที่แสดงติดตอ
ระหวางขอความที่ใหกับความคิดของผูตอบที่ตองเขาใจวา ขอความที่มีรายละเอียด ขอมูล    
ตาง ๆ ที่ชัดเจน มีอะไรบาง คําวา ชัดเจน ในประโยคคําถามนี้เปนบริบทที่ชี้บงความเขาใจจาก
เรื่องของขอความนี้ ซึ่งในที่มีหมายถึงมีความครบถวนตามขอมูลที่ตองการ  

 

๒) คํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท  
 

ประโยคคําถามประเภทความเขาใจมีคํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท 
เทาที่พบมี ๘  คํา ไดแก  “เปน พบ นําเขา แสดง คือ มี    ไมใช    เสนอ” 

 



 ๙๑ 

คํากริยาเหลานี้ทําหนาที่เปนคํากริยาหลักในประโยคและตองพิจารณา
ความหมายของบริบทเพื่อบงชี้วัตถุประสงคการถามระดับความเขาใจ  ดังตอไปน้ี  

 
๑. เปน  

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  (๒๕๔๒)  ใหความหมาย
คําวา “เปน”  ไววา   “ก. คํากริยาสําหรับแสดงความสัมพันธระหวางคําเพื่อใหเห็นวาคําหนาและ
คําหลังมีภาวะ คือความมี ความเปน เกี่ยวของกันอยางไร เชน ทานเปนเจา เขาเปนนาย”  

คํากริยา “เปน” มีความหมายเปนกริยาที่ไมมีใจความสมบูรณ
ในตัวเอง ตองอาศัยคําที่ปรากฏรวมที่ทําหนาที่เปนสวนขยายมาเติมจึงจะไดใจความสมบูรณ 
พระยาอุปกิตศิลปสารเรียกคํากริยา “เปน” วา “วิกตรรถกริยา”  

สุรพล ชัยทองวงศวัฒนา (๒๕๓๒ : ๓๒ ) จําแนกคํากริยา 
“เปน” ไว เปนกริยาบงบอกลักษณะในภาษาไทย เชนเดียวกับคําวา “มี” โดยอธิบายวา คํากริยา 
“เปน” บงชี้วาหนวยนามหนาคํากริยาเปนสิ่งเดียวกับหนวยนามหลังคํากริยา และเรียกประเภท
ยอยของคํากริยาเปนวา คํากริยาบงบอกลักษณะประเภทเทียบความ 

 จากคําอธิบายเกี่ยวกับคํากริยา “เปน” ขางตนแสดงใหเห็นวา
คํากริยาเปน ไมมีเน้ือความในตัวเองที่จะสามารถบงชี้ระดับของคําถามประเภทความเขาใจไดจึง
ตองอาศัยบริบทของประโยคคําถามเปนตัวชี้บงวาเปนคําถามระดับความเขาใจ  

คํากริยา “เปน” ปรากฏในประโยคคําถามระดับความเขาใจ 
จํานวน  ๒๗ ขอ 

 

ตัวอยาง 

รัฐบาลไดพยายามจนสุดความสามารถที่จะตรึงราคาไฟฟาและน้ําประปาไวจนไมอาจฝน
ตอภาวะกดดนัและจําเปนตอไปน้ีไดอีก   (๒) จึงจําเปนตองขึ้นราคาไฟฟาและน้ําประปา       
(๓)  เพราะรัฐบาลไมมีเงินทนุที่จะนํามาจายชดเชย อีกทั้งยังไมเปนธรรมตอประชาชนสวนใหญ
ของประเทศ(๔)  นอกจากนี้ยังทําใหการพัฒนาประเทศเพื่อสรางความเจริญใหแกชาวชนบท
ตองหยุดชะงักไปดวยซึ่งขดักับนโยบายสําคัญของรัฐบาล 

ขอใดเปนสาระสําคัญของขอความขางตน  
๑. ตอนที่ (๑)  

๒. ตอนที(่๒)  

๓. ตอนที่ (๓) 

๔. ตอนที่ (๔)     

(๕๖/๒๕๔๓) 

 



 ๙๒ 

คํากริยา “เปน” จากตัวอยางขางตน แสดงความเกี่ยวของของ
ตัวเลือกกับการสรุปความจากเรื่องที่อาน บริบทที่บงชี้วาประโยคคําถามขอน้ีเปนประโยคคําถาม
ประเภทความเขาใจคือ คําวา “สาระสําคัญ” พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ให
ความหมาย คํา สาระ วา น.แกน, เน้ือแท, ขอความ, ถอยคํา, เร่ืองราว  สวนคํา “สําคัญ” 
หมายความวา “ว. พิเศษกวาธรรมดา เชน เร่ืองสําคัญ มีคุณคา เชน ของสําคัญ มีชื่อเสียง เชน 
คนสําคัญ”  สาระสําคัญจึงรวมความหมายไดวา “เปนขอความสําคัญของเรื่อง”  การที่จะรู
ขอความสําคัญของเร่ืองที่นํามาเขียนเปนขอความใหม แสดงความหมายวาตองมีความเขาใจ
เรื่องแลวนํามาสรุป เปนคําตอบได 

 

นอกจากบริบทที่บงชี้คําถามระดับความเขาใจในตัวอยาง
ขางตน บริบทที่มีความหมายแสดงการคิดระดับเขาใจ มีดังน้ี ความหมาย สาระสําคัญ 
จุดมุงหมาย ใจความสําคัญ  จุดประสงค แนวคิดสําคัญ คําเหลานี้ เปนเรื่องที่ผูถามถามความคิด
ในขั้นความเขาใจ  

 

๒.พบ  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “พบ” ไววา “เห็น(ใชแกอาการเห็นซึ่งตอเนื่องกับกิริยาอ่ืน เชน ขุดพบ คนพบ ไปพบ หา
พบ), ปะ, ประสบ, เจอะ” 

คํากริยา “พบ” นี้ ปรากฏในประโยคคําถามเพียงขอเดียว และ
เปนคําถามเก่ียวกับเน้ือเร่ือง โดยยกตัวอยางสถานการณตามเนื้อเร่ืองแลวใหผูตอบตีความ
เกี่ยวกับเน้ือเรื่องตามคําถามนั้น คํากริยาพบในตัวอยางดังตอไปน้ี จึงไมแสดงความหมายบงชี้
วัตถุประสงคการถามระดับความเขาใจ 

 

ตัวอยาง  
เม่ือมอมพบนายตอนทายเรือ่ง เหตุใดในที่สุดนายจึงยอมใหมอมติดตามนายไป 
๑. นายสงสารมอม                                       
๒. นายตระหนักวามอมเปนเพื่อนผูซื่อสัตย 
๓. นายซาบซึ้งในความจงรักภักดีของมอม             
๔. นายประจักษวามอมเปนสมบัติล้ําคาที่เหลืออยูเปนสิ่งสุดทาย 

(๕/๒๕๔๑) 
 

คํากริยา “พบ ” จากตัวอยางขางตน คํากริยาที่ปรากฏใน
ประโยคคําถามนี้ไมไดบอกความหมายเกี่ยวกับวัตถุประสงคการถามระดับความเขาใจ แตเปน
การทดสอบความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง บริบทที่บงชี้คําถามระดับความเขาใจในคําถามนี้จึง
พิจารณาจากทั้งสวนคําถามและสวนคําตอบที่ตองพิจารณาตีความจากเนื้อเรื่องนั้นเอง  



 ๙๓ 

๓.นําเขา 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “นําเขา” ไววา “ก.ไปขางหนา เชน นําขบวน นําเสด็จ, ออกหนา เชน วิ่งนํา, เร่ิมตนโดยมี
ผูอ่ืนหรือสิ่งอ่ืนตามหรือทําตาม เชน นําสวด นําวิ่ง, พา เชน นําเที่ยว นําไป นํามา” 

คํากริยา “นําเขา” พบในประโยคคําถามที่ถามเกี่ยวกับเนื้อหา
ในเร่ือง โดยผูอานตองตีความจากเนื้อหาที่กําหนดให การจะตีความเรื่องไดตองใชการคิดระดับ
ความเขาใจ คําถามขอน้ีจึงยูในคําถามระดับความจํา พบในประโยคคําถามเพียง ๑ ขอ เทานั้น  
 

ตัวอยาง 

สิ่งที่พระนางมัทรีนําเขาในปามีกี่อยาง 
๑. ๕ อยาง                  

๒. ๔ อยาง             

๓. ๓ อยาง                  

๔. ๒ อยาง 

(๒๐/๒๕๔๑) 
 

คําวา “นําเขา” จากตัวอยางขางตน ไมไดมีความหมายบงชี้
คําถามระดับความเขาใจ แตเปนคํากริยาที่แสดงเนื้อหาเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง ประโยคคําถามขอน้ีวัด
การคิดระดับความเขาใจ เพราะเปนประโยคคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาซ่ึงตองเขาใจเรื่องแลวตีความ
คําถามนั้น  

 

๔.แสดง   
  
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย

คําวา “แสดง” ไววา “ก. ชี้แจง อธิบาย บอกขอความใหรู เชน แสดงธรรม แสดงปาฐกถา ทําให
ปรากฏออกมา เชน แสดงตัว แสดงหลักฐาน” 

คํากริยา “แสดง” ในที่นี้มีความหมายถึง การปรากฏของสิ่งที่
ถามตามเนื้อเรื่อง เทาที่พบมีจํานวน ๗ ขอ  

 

ตัวอยาง 

คําประพันธตอไปน้ีแสดงจุดมุงหมายของกวีตามขอใด 
      “อวยพรคณะปราชญพรอม พิจารณ     เทอญพอ 
         ใดวิรุธบรรหาร   เหตุดวย 
         จงเฉลิมแหลงพสุธาร  เจริญรอด    หึงแฮ 
         มลายโลกอยามลายมวย  อรรถอ้ืนอัญขยม” 



 ๙๔ 

๑. อวยพรแกกวทีั้งมวล 

๒. ใหงานของตนเปนอมตะ 

๓. ใหปวงปราชญชวยวิจารณงานของตน 

๔. ใหงานของตนเปนเครื่องเฉลิมแผนดิน  

(๙๖/๒๕๔๕) 

 

คํากริยา “แสดง” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บงชี้วาเปน
ประโยคคําถามระดับความเขาใจคือ แสดงจุดมุงหมายของกวี เน่ืองจากผูตอบคําถามตองอานคํา
ประพันธ แปลคําศัพท สรุปความจากขอความที่ใหมาเพื่อใหรูและเขาใจจุดมุงหมายของผูเขียน
บทประพันธ  

นอกจากตัวอยางขางตน คํากริยา “แสดง” มักปรากฏรวมกับคํา
สําคัญที่ใชทดสอบเรื่องความเขาใจ ไดแก อารมณของผูประพันธ จุดมุงหมาย เจตนา แนวคิด 
น้ําเสียง  

 
๕.คือ  

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “คือ ” ไววา “สัน . เทากับ ไดแก , ก. เปน ”  คําวา “คือ ” ไมมีความหมายบงชี้
วัตถุประสงคการถาม ตองอาศัยบริบทของประโยคคําถามเปนตัวบงชี้วา ทดสอบวัตถุประสงค
คําถามประเภทใด  

สุรพล ชัยทองวงศวัฒนา (๒๕๓๒ : ๓๒ ) จําแนกคํากริยา “คือ” 
เปนกริยาบงบอกลักษณะในภาษาไทย โดยอยูในคํากริยาประเภทเทียบความเชนเดียวกับ
คํากริยา เปน ใชในบริบทที่หนวยนามหนาคํากริยาเปนสิ่งเดียวกับหนวยนามที่อยูหลังคํากริยา 

คํากริยา “คือ” พบในประโยคคําถามประเภทระดับความเขาใจ 
จํานวน ๗ ขอ     
 

ตัวอยาง 

ปะการังเปนแหลงพักพิงของปลาตวัเล็ก แตปจจุบันถูกพอคาปลาตูทาํลายโดยใชวธิีฉีด
พนยาสลบไปตามคอปะการัง เพ่ือจับปลาสีสวย ๆ ไปขาย มีผลทําใหปะการังตายไปดวย เม่ือ
ปะการังตาย ปลาเล็ก     ปลานอย ซึ่งเปนอาหารของปลาใหญก็ถูกทําลายปะการงัปรียบเสมือน
หมอขาวของชาวประมง การทําลายปะการังจึงเทากับเปนการทุบหมอขาวของชาวประมง
จํานวนมาก 

ขอใดคือจุดประสงคสําคัญของผูเขียนขอความนี้ 
๑. ใหความรูเกี่ยวกับวงจรสิ่งมีชีวติในทะเล              
๒. ใหคนไทยตระหนักถึงคุณคาของปะการัง 



 ๙๕ 

๓. สรางจิตสํานึกเรื่องการอนุรักษพันธุปลาทะเล      

๔. รณรงคตอตานการจําหนายและการเลี้ยงปลาตู 
(๔๗/๒๕๔๗) 

 

คํากริยา “คือ” จากตัวอยางขางตนมีบริบทที่บงชี้ใหเห็นวาเปน
ประโยคคําถามประเภทความเขาใจคือ จุดประสงคสําคัญของผูเขียนขอความนี้ จุดประสงคของ
ผูเขียนเปนสิ่งที่ผูเขียนตองสรุปจากขอความที่กําหนดให เปนการวัดความเขาใจในการอานเรื่อง
ของผูเขียน 

 

นอกจากตัวอยางขางตน บริบทที่พบในประโยคคําถามที่วัด
ระดับความเขาใจที่พบปรากฏรวมกับคําวา “คือ” ไดแก แนวคิด สาระสําคัญ ทรรศนะของผูเขียน
จุดมุงหมายของผูเขียน จุดประสงค เจตนา  

 

๖.มี   
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “มี” ไววา “ก. ถือครองเปนเจาของ, อยูในครอบครอง, เชน มีเงิน มีลูก, ประกอบดวย เชน 
อริยสัจ ๔ มี ทุกข สมุทัย นิโรธ มรรค, ปรากฏ เชน มีดาวหางขึ้นในทองฟา, เกิด เชน มีโรค
ระบาด, คงอยู เชน มีคนอยูไหม”  

คํากริยา “(ไม)/มี”ในที่นี้มีความหมายถึง สิ่งที่ปรากฏอยูใน
ประโยคคําถามที่ตองการคําตอบ เทาที่พบในประโยคคําถามระดับความเขาใจ มีจํานวน ๑๘ ขอ   
 

ตัวอยาง 

ขอใดไมมีการใชคําที่แสดงความหมายตรงกันขาม 
๑.  กระจุกกระจายไปพรายพรอย 
๒.  สอดเดนแซมดอยดอกสรอยสรวง 
๓.  เหลื่อมหลืบลึกตื้นหม่ืนหลืบลวง 
๔.  หลากหองหลายหวงเกนิลวงรู    

(๘๐/๒๕๔๔) 

 

คํากริยา “มี” จากประโยคคําถามขางตน ไมไดแสดง
ความหมายที่ทําใหจําแนกประเภทของคําถามไดโดยตรง สวนที่แสดงวาผูตอบตองใชความ
เขาใจในการตอบประโยคคําถามนี้ คือ การใชคําที่แสดงความหมายตรงกันขาม การพิจารณา
เร่ืองความหมายของคําจากในตัวเลือกนี้ผูตอบตองเขาใจความหมายของคําแตละคําวามี
ความหมายอยางไร ซึ่งตองใชการแปลความหมายของคําศัพทที่พบวาคําใดตรงขามกับคําใด  

 



 ๙๖ 

นอกจากบริบทที่บงชี้คําถามระดับความเขาใจขางตนแลว
คํากริยา “มี” มักปรากฏรวมกับบริบทที่แสดงความเขาใจ ไดแก คําวา สาระสําคัญ จุดประสงค 
ความหมาย วัตถุประสงค ความหมาย  

 

๗.ไมใช   
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “ใช”  ไววา “ว. คํารับรองแสดงวา เปนเชนนั้น เปนอยางนั้น ถูก แน บางทีก็ใชเปนคํา
ปฏิเสธหมายความวา ไมใช เชน ใช คน ใชสัตว ใชวา” 

คํากริยา “ใช” ที่ใชในประโยคคําถามนี้ มีความหมายตาม
พจนานุกรมวา ถูก  กลาวคือ ผูถามตองการถามย้ําความถูกผิด เพ่ือใหผูตอบเลือกตอบได   

คํากริยา “ใชและไมใช” เทาที่พบปรากฏในประโยคคําถามระดบั
ความเขาใจ จํานวน ๔  ขอ 

 

ตัวอยาง 

หวังเปนเกือกทองรองบาทา พระผูวงศเทวาอันปรากฏ 
จะขอพระบุตรีมียศ   ใหโอรสขานอยดังจินดา 
อันกรุงไกรไอศูรยทั้งสอง   จะเปนทองแผนเดียวไปวันหนา 
ขอพํานักพักพึ่งพระเดชา  ไปกวาชวีันจะบรรลัย 

ขอใดไมใชน้ําเสียงที่ปรากฏในคําประพันธขางตน 
๑. ออนนอม     

๒. ถอมตน 

๓. ยําเกรง     

๔. ทะนงในศักดิศ์รี   
(๙๐/๒๕๔๒) 

 

คํากริยา “ไมใช” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บงชี้ระดับการ
คิดขั้นความเขาใจของประโยคคําถามนี้คือ “น้ําเสียง” คําวา “น้ําเสียง” ตามความหมายของ
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) หมายความวา น.กระแสเสียง คําพูด โดยปริยาย
หมายถึง คําพูดที่สอใหรูอารมณที่มีอยูในใจ การพิจารณาน้ําเสียงน้ีตองใชการตีความเรื่องที่อาน 
ซึ่งเปนขั้นความเขาใจในเนื้อเรื่อง 

 

นอกจากบริบทที่บงชี้คําถามระดับความเขาใจขางตนแลว
คํากริยา “ไมใช/ใช” มักปรากฏรวมกับบริบทที่แสดงความเขาใจ ไดแก สาระ น้ําเสียง ทรรศนะ
ของผูสงสาร สารจากเรื่อง 

 



 ๙๗ 

๘. เสนอ 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “เสนอ” ไววา “ก.ยื่นตอ เชน เสนอหนังสือ, นําขึ้นอาง เชน เสนอหลักฐาน ยกขึ้นกลาว 
เชน เสนอรายงาน, บอกใหรู เชน เสนอเร่ือง, แสดงใหเห็น เชน เสนอหนา, ชักนําใหรูจัก เชน 
เสนอชื่อ”  

คํากริยา “เสนอ” เปนกริยาที่มีความหมายวา แสดงใหเห็น ซึ่ง
ตองมีบริบทที่เปนสวนขยายมาแสดงใหทราบเนื้อความที่ถามดวย    

คํากริยา “เสนอ” เทาที่ปรากฏในประโยคคําถามระดับความ
เขาใจ มีจํานวน  ๑  ขอ 

 

ตัวอยาง 

“ความคิดทีว่าผูหญิงเปนเพศที่ละเอียดออนกวาผูชาย  รักสวยรักงาม  ไมคอยใชเหตุผล  
แตมีญาณหยั่งรูอะไรบางอยางที่ดีกวาผูชาย  ฯลฯ  ลวนเปนความคิดที่ไดมาจากบทบาททาง
สังคมและเศรษฐกิจของผูหญิงในสมัยกอนเสียเปนสวนใหญ  ฉะนั้น  ‘ธาตุแท’  ของผูหญิงตาม
ความเขาใจของคนทั่วไปนัน้เอาเขาจริงแลวก็เปนวัฒนธรรมนั่นก็คือเปนสิ่งที่มนุษยสรางขึ้นมา
เอง  จะมีในธรรมชาติความเปนผูหญิงจริง ๆ  หรือเปลาก็ไมทราบได” 

ขอความขางตนเสนอประเด็นถกเถียงในเรื่องใด 
๑. ความคิดของผูหญิง     

๒. บทบาทของผูหญิง 

๓. ธรรมชาตขิองผูหญิง     

๔. วัฒนธรรมของผูหญิง 

(๔๖/๒๕๔๓) 

 

คํากริยา “เสนอ” จากตัวอยางขางตน แสดงเนื้อความที่ตองการ
ถามคือประเด็นถกเถียง ซึ่งผูตอบจะตองตีความจากเรื่องที่อานวา ผูเขียนตองการเสนอเรื่องใด 
แลวจึงจะสามารถนํามาสรุปเปนคําตอบของคําถาม 

 

นอกจากบริบทขางตนแลว คํากริยา “เสนอ” ในประโยคคําถาม
นี้ เปนการถามเพื่อแสดงความคิดเห็นใหปรากฏ เชน เสนอประเด็น เสนอสาระสําคัญ ซึ่งเปน
การแสดงใหเห็น เน้ือความที่ถามเปนการถามเรื่องความเขาใจในเรื่องที่ไดรับมานั้น 

 

การศึกษาการใชคํากริยาในคําถามที่ทดสอบการคิดระดับความเขาใจ 
พบวา มีคํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามระดับความเขาใจ ๓ คํา ไดแก 
“อนุมาน สรุป ตีความ” สวนคํากริยาที่ตองพิจาณาจากบริบทนั้นมีบริบทที่ชวยบงชี้ระดับความ
เขาใจ ไดแก ความหมาย สาระสําคัญ จุดมุงหมาย ใจความสําคัญ   จุดประสงค แนวคิดสําคัญ 



 ๙๘ 

อารมณของผูประพันธ เจตนา บริบทเหลานี้ทําใหทราบวาตองใชความสามารถดานความเขาใจ
ในการตอบคําถาม 

 

๓.๓ การใชคํากริยาในคําถามระดับการนําไปใช  

บลูมและคณะ (Bloom and et al.,1956 ) ไดกลาวถึง เกณฑการจําแนกคําถาม
ระดับการนําไปใช ไววา “The use of abstractions in particular and concrete situations .The 
abstractions may be in the form of general ideas, rules of procedures, or generalized 
methods. The abstractions may also be technical principles, ideas, and theories which 
must be remembered and applied.” มีสาระสําคัญวา “การรูจักนําความรูความจํา กฎเกณฑ 
หลักการและวิธีดําเนินการ   ตาง ๆ ที่เปนความคิดนามธรรมของเรื่องราวที่ไดเรียนรูไปแลวไป
ประยุกตใชในการแกปญหาได” 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) ใหความหมายประโยคคําถามประเภทการ
นําไปใช วาหมายถึง คําถามที่ตองการใหผูตอบใชความสามารถในการนําเอากฎเกณฑ 
หลักการ และวิธีดําเนินการตาง ๆของเร่ืองราวที่ไดเรียนรูไปแลวไปใชในการแกปญหาได 

คําอธิบายลักษณะประโยคคําถามประเภทการนําไปใชจะเห็นวาผูตอบตองใช
กระบวนการคิด ๓ ระดับรวมกันเปนลําดับ คือ ระดับความรูความจํา ระดับความเขาใจ และ
ระดับนําไปใช 

จากการศึกษาพบวา คําถามระดับการนําไปใช มี  ๕๓  ขอ คิดเปนรอยละ 
๑๐.๖ จากจํานวนขอสอบ ๕๐๐ ขอ คํากริยาที่พบมีเพียงคําเดียว คือ คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงค   
การถามโดยตรงประเภทเดียวเทานั้น คือ คําวา  “ใช”  
 

คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง 
 

คํากริยาที่พบมีเพียงคําเดียว คือ คําวา ใช โดยมีลักษณะดังนี้ 
 
ใช 

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายของคําวา “ใช”  ไววา ก. บังคับใหทํา เชน ใชงาน จับจาย เชน ใชเงิน  เอามาทํา
ใหเกิดประโยชน เชน ใชเรือ ใชรถ ชําระในคําวา ใชหน้ี   ตอบแทน ใหทดแทน  เชน เม่ือเขา
เลี้ยงเรา เราตองเลี้ยงใชเขา เปนตน  

 



 ๙๙ 

 

คํากริยา “ใช” ในที่นี้ หมายถึงเอามาทําใหเกิดประโยชน
ความหมายของ คํากริยา “ใช” บงชี้กระบวนการคิดระดับนําเอากฎเกณฑ หลักการ และ
วิธีดําเนินการตาง ๆของเรื่องราวที่ไดเรียนรูไปแลวไปใชในการแกปญหาได 

 

 
ตัวอยาง 

ขอใดใชราชาศัพทไดถูกตอง 
๑. พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวพระราชทานพระราชานุเคราะหแกพสกนิกรทุกหมู

เหลา 

๒. พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทรงเปนพระราชนัดดาในพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกลาเจาอยูหัว 

๓. สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารีทรงเปนอาจารยของนักเรียน
นายรอยพระจุลจอมเกลา 

๔. สมเด็จพระนางเจาฯ  พระบรมราชินีนาถทรงมีพระราชเสาวนียใหจัดอาหารแหงและ
น้ําดื่มไปแจกผูประสบอุทกภัย    

(๒๙/๒๕๔๔) 

 
 

คํากริยา “ใช”  ในตัวอยางขางตน เปนการแสดงใหเห็นวา
ผูตอบตองมีความรูความจําและความเขาใจเรื่องหลักการใชคําราชาศัพทและนําคําศัพทและ
หลักการมาใชกับตัวอยางขอความซึ่งเปนสถานการณใหม คํากริยา “ใช” ในประโยคคําถามนี้
ตรงกับเกณฑการจําแนกที่กลาววา เปนการนําความรูที่ไดไปใชจริง โดยสามารถนําความรูที่มี
ไปประยุกตใช จากความรูเดิมที่มีโดยเปรียบเทียบกับสถานการณใหมที่มีใหได  

 
 
 

การศึกษาการใชคํากริยาในคําถามที่ทดสอบความคิดระดับการนําไปใช 
เทาที่พบ มีคํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรงเพียง ๑ คํา คือ คําวา “ใช” 
ซึ่งแสดงความคิดระดับการนําไปใช สวนบริบทที่บงชี้วัตถุประสงคการถามระดับการนําไปใช 
เทาที่พบ ไดแก ราชาศัพท สํานวน มารยาทในการสื่อสาร ทักษะการสื่อสาร บริบทเหลานี้ชวย
ใหทราบวาตองใชการคิดระดับการนําไปใชในการตอบคําถาม 

 



 ๑๐๐ 

๓.๔ การใชคํากริยาในคําถามระดับการวิเคราะห 

บลูมและคณะ (Bloom and et al.,1956 ) ไดกลาวถึง เกณฑการจําแนกคําถาม
ระดับวิเคราะหไววา “The breakdown of a communication into its constituent elements or 
parts such that the relative hierarchy of ideas is made clear and/or the relations 
between the ideas expressed are made explicit. Such analyses are intented to clarify 
the communication, to indicate how the communication is organized, and the way in 
which it manages to convey its effects, as well as its basic and arrangement.” มี
สาระสําคัญวา “การวิเคราะหมีวัตถุประสงคในการแยกแยะความคิดหรือความสัมพันธของ
เร่ืองราวหรือเหตุการณจากปรากฏการณที่เกิดขึ้นไดอยางแจมชัดเพ่ือบงชี้ใหเห็นวาสวนยอย
รวมเปนสวนใหญไดอยางไรหรือมีระบบจัดกลุมอยางไร” 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) ใหความหมายของประโยคคําถามประเภท   
การวิเคราะหวา หมายถึง คําถามที่ตองการใหผูตอบใชความสามารถในการแยกแยะเรื่องราว
หรือเหตุการณของปรากฏการณที่เกิดขึ้นวาเปนสวนยอยของสิ่งใด  

ประโยคคําถามแบบเลือกตอบระดับการวิเคราะหพบเปนจํานวนมากถึง ๒๑๐ 
ขอ จากจํานวนขอสอบ ๕๐๐ ขอ คิดเปนรอยละ ๔๑ คํากริยาที่พบในประโยคคําถามระดับการ
วิเคราะห เทาที่พบ จําแนกไดเปน ๒ ประเภท ดังนี้  

๑) คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง 
 

คํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการวิเคราะหโดยตรงประเภท
นี้เทาที่พบ มี ๗ คําไดแก  “ใกลเคียง ตาง แตกตาง ตรง สัมพันธ แฝง  ประกอบ พรรณนา” 

 
๑. ใกลเคียง  

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒ ใหความหมาย
ของคําวา “ใกล” ไววา “ก. จวน, เกือบ, เคียง, ไมหาง”  

คํากริยา “ใกลเคียง” มีความหมายในเชิงการประมาณวามี   
การเปรียบเทียบวาใกลเคียงกับตัวเลือกที่ถูกที่สุด พบในประโยคคําถามระดับการวิเคราะห ดังนี้  
 

ตัวอยาง  
“ผูมีตําแหนงสูงตองมีแผลใหนอยที่สุด ไมมีเลยยิ่งดี และตองมีศตัรูใหนอยที่สุด แตยอม

เปนไปไมไดเพราะกวาจะขึน้มาถึงที่สูง อาจสรางศัตรูโดยไมรูตัว ศตัรูที่นากลัวมากคือคนใกลชดิ 



 ๑๐๑ 

ดังมีคํากลาววา คนที่ไวใจไมไดมากที่สุดคือคนที่ใกลตวัเรามากที่สุด มหาบุรุษที่แทจริงนอกจาก
จะรูจักใชคนแลว ยังตองรูจักเลือกไวใจคนอีกดวย” 

ขอเตือนใจในขอความขางตนใกลเคียงกับขอใด 
๑. ยิ่งสูง  ยิ่งหนาว 

๒. ชีวติคือการตอสู  ศัตรูคือยากําลัง 

๓. อยาไวใจทาง  อยาวางใจคน  จะจนใจเอง 

๔. ชางสาร  งูเหา  ขาเกา  เมียรัก  สี่สิ่งนี้ไมควรไวใจ   

(๕๓/๒๕๔๓) 

จากตัวอยางขางตน คํากริยา “ใกลเคียง” เปนคํากริยาที่มี
ความหมายเชิงเปรียบเทียบวา ขอเตือนใจที่พบในขอความขางตนคือขอใด   คํากริยา “ใกลเคียง” 

เปนคํากริยาหลักเพื่อบงชี้วัตถุประสงคการทดสอบระดับการวิเคราะหเน่ืองจากตองเปรียบเทียบ
แยกแยะความสัมพันธระหวางขอความที่กําหนดใหกับตัวเลือก 

 

๒. ตาง 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายของคําวา “ตาง” ไววา “ว. วา ผิดแผก ไมเหมือนเดิม แตกตาง ไมเหมือนกัน     
ผิดกัน” 

 คํากริยา “ตาง” ในที่นี้มีความหมายเพื่อเปรียบเทียบสิ่งที่
ตองการถาม การเปรียบเทียบตองใชการวิเคราะหบอกความแตกตาง คํา “ตาง” เปนคํา
กริยาหลักเพื่อบงชี้วัตถุประสงคการทดสอบระดับการวิเคราะห เทาที่พบมีเพียง ๑ ขอ  

 

ตัวอยาง  
แนวคิดในคําประพันธขอใดตางกับขออ่ืน 
๑. ชาติสยามผิยามตก  ไรยาก ไฉนนา 

ยังแตตวัยังตอง   หอนไดภัยมี 

๒. กรุงศรีอยุธยา  ไปขาด ดีเลย 

๓. หากสยามยังอยูยั้ง  ยืนยง 

เราก็เหมือนอยูคง  ชีพดวย 

๔. ไทยคงเอกราชดวย ฝมือ ไทยเอย   

(๖๗/๒๕๔๒) 

 

คํากริยา “ตาง” จากตัวอยางขางตน ซึ่งมีความหมายในเชิง
เปรียบเทียบ การจะเปรียบเทียบสิ่งตาง ๆ ได ผูตอบตองใชกระบวนการคิดระดับการวิเคราะห
เรื่องแยกแยะประเด็นยอยวาประเด็นใดคือแนวคิดที่เหมือนและตางจากขออ่ืน  
 



 ๑๐๒ 

๓. แตกตาง 
  

ความหมายของคํากริยา “แตกตาง” บงชี้กระบวนการคิดระดับ
วิเคราะหเรื่องราวหรือเหตุการณโดยเปรียบเทียบระหวางขอความ 

คํากริยา “แตกตาง” บงชี้กระบวนการคิดระดับการวิเคราะหโดย
ใช แสดงถึงเปรียบเทียบ บรรยายเหตุและผล เปนตน 

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “แตกตาง” เปนคํากริยาหลักเพื่อ
บงชี้วัตถุประสงคการทดสอบระดับวิเคราะหเทาที่พบมีจํานวน ๑ ขอเทานั้น 

ตัวอยาง  
ความหมายของคําประพันธในขอใดแตกตางไปจากกลุม 

 ๑. ริแระแกะกามป ู  หาเลือด 

 ๒. อุตริรองน้ําคาง  ใสน้ําสาคร 

 ๓. จักเจียนจอมปลวกเตี้ย เติมภู เขาแฮ 

 ๔. เบียดเบียนเจียดพิษงู  เพ่ิมพิษ  นาคนา   

(๓๔/๒๕๔๑) 

 

คําวา “ตางและแตกตาง” เปนคํากริยาที่มีความหมายบอก
ความสัมพันธ หรือเปรียบเทียบ วาเนื้อความในคําตอบขอหน่ึงไมเหมือนกับขออ่ืน ผูตอบตอง
พิจารณาแยกแยะโดยเปรียบเทียบวามีขอใดที่มีเนื้อความ“ตางและแตกตาง” กับขออ่ืน คําวา 
“ตางและแตกตาง” อยางไร 

 

๔. ตรง  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา  “ตรง”  ไววา “ว.ถูกตองตาม เชน ตรงเปาหมาย ตรงกัน ว. เหมือนกัน เชน  ความคิด
ตรงกัน เปนแนวเดียวกัน เชน เขาแถวใหตรงกัน”  

คํากริยา ตรง ในที่นี้มีความหมายวาถูกตองตามเนื้อหาของ
เร่ือง ความหมายของ คํากริยา “ตรง” บงชี้กระบวนการคิดระดับการวิเคราะห ซึ่งเปน          
การเปรียบเทียบความเหมือนของสวนคําถามและสวนตัวเลือก  

ประโยคคําถามที่ใชคํากริยา “ตรง” เปนคํากริยาหลักเพื่อบงชี้
วัตถุประสงคการทดสอบระดับการนําไปใช เทาที่พบมีจํานวน ๓ ขอ  

 

ตัวอยาง  
นายแพทยสุรชัยไดพูดสรุปการบรรยายเรื่องมะเร็งปอดวา  “สาเหตสุวนใหญของมะเร็ง

ปอดเกิดจากการสูบบุหรี่ ดังนั้นจึงควรเลกิสูบบุหรี่เพราะจะมีผลในการลดอัตราเสีย่งตอการเกิด



 ๑๐๓ 

มะเร็งปอดไดอยางมาก นอกจากนี้ยังไมเปนอันตรายตอคนใกลเคียงและเปนประโยชนตอ
เศรษฐกิจทั้งสวนตวัและสวนรวมอีกดวย” 

จุดมุงหมายของผูพูดตรงกับขอใด 
๑. พูดใหกําลังใจ   

๒. ชี้แจงใหเขาใจ 

๓. อธิบายใหเห็นจริง   

๔. ชักชวนใหทําตาม  

(๔๒/๒๕๔๓) 

คํากริยา “ตรง” จากตัวอยางขางตนมีเนื้อความบงชี้วาตองมี
การวิเคราะหเปรียบเทียบระหวางขอความที่กําหนดกับขอความในตัวเลือกเพื่อพิจารณาหา
คําตอบ คํากริยา “ตรง” ที่ปรากฏในประโยคคําถามระดับการวิเคราะหยอมตองใชความคิดใน
ระดับความรูความจํา ระดับความเขาใจ และระดับการนําไปใชดวย 

 

๕. สัมพันธ 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานฉบับพุทธศักราช ๒๕๔๒ 
ใหความหมายของคําวา “สัมพันธ” วา “ก.ผูกพัน เกี่ยวของ”  

ความหมายของคํากริยา “สัมพันธ” ในที่นี้ใชบงชี้กระบวนการ
คิดระดับวิเคราะหโดยพิจารณาความเกี่ยวของขององคประกอบจากสวนใหญ ๆ มาสูสวนที่ยอย
กวา เปนการเปรียบเทียบ บอกเหตุและผล จัดหมวดหมู วิเคราะหจุดประสงคใชแยกแยะ
เรื่องราวหรือเหตุการณของปรากฏการณที่เกิดขึ้นวาเปนสวนยอยของสิ่งใด 

 

ตัวอยาง 

"วรรณกรรมบนัทึกสิ่งที่ประวัตศิาสตรไมไดบันทึกไว"  
คํากลาวนี้สัมพันธกับความในขอใด 
๑. กําแพงรอบขอบคูก็ดูลึก          

๒. ไมนาศึกอายพมาจะมาได      
๓. ยังใหมันขามเขาเอาเวียงชยั     

๔. โออยางไรเหมือนบุรีไมมีชาย 
(๖/๒๕๔๑) 

 

เม่ือประโยคคําถามใหวิเคราะหเปรียบเทียบระหวางขอความที่
มีใหกับตัวเลือกที่สัมพันธกัน ผูตอบตองคิด วิเคราะหเชื่อมโยงเหตุผล และความสัมพันธ จึงจะ
ตอบคําถามได 

 



 ๑๐๔ 

๖. แฝง  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “แฝง” ไววา “ก.หลบ แอบ ซอน เรน โดยอาศัยสิ่งกําบัง ว.เคลือบคลุม, ที่ซอนเรน เชน 
ความรอนแฝง”   

ความหมายของคําวา “แฝง”แสดงการวิเคราะห เน่ืองจากผูตอบ
ตองวิเคราะหสวนประกอบสิ่งที่ผูถามตองการหาจากขอความที่ให ซึ่งเปนสิ่งที่ผูตอบตอง
แยกแยะประเด็นออกมาเอง เน่ืองจากไมไดแสดงใหเห็นไดโดยตรง ใชบงชี้กระบวนการคิด
วิเคราะห โดยพิจารณาความเกี่ยวของหรือสิ่งที่มีอยูในเน้ือความที่ตองการถาม  
ตัวอยาง  

ขอความตอไปน้ีแฝงขอคิดตามขอใด 
“กอนที่ทุกคนจะหันไปกินอาหารเม็ดเหมือนนักบินอวกาศ   เรื่องความทุกขของชาวนาก็

คงยังจะเปนแรงสรางความสะเทือนใจแกกวียุคคอมพิวเตอรสืบตอไป” 
๑. ชาวนาไดรับความไมเปนธรรมทุกยุคทุกสมัย 

๒. ความทุกขของชาวนาเปนแรงบันดาลใจของกวีเสมอ 

๓. ความสะเทือนใจของกวีสัมพันธกับความสุขความทุกขของชาวนา 

๔. แมประเทศจะพัฒนาไปสูความเจริญแลว   ชาวนาก็ยังมีความสําคัญอยู 
(๗๙/๒๕๔๕) 

 

คํากริยา “แฝง” จากตัวอยางขางตน แสดงใหเห็นวามีอยูโดยไม
ชัดเจน ซึ่งสิ่งสําคัญที่ผูถามตองการใหหาคําตอบ คือ เร่ืองขอคิดที่ได ซึ่งเปนสิ่งที่ผูตอบจะตอง
วิเคราะหเองจากเรื่อง 

 

๗. พรรณนา  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “พรรณนา” ไววา “ก. กลาวเปนเรื่องราวอยางละเอียดใหผูฟงเห็นเปนภาพ”  

ความหมายของคํากริยา  “พรรณนา ” บงชี้วัตถุประสงค       
การทดสอบเรื่องการวิเคราะห เพราะการจะพิจารณาเรื่องการพรรณนาได ตองสามารถ บอก
องคประกอบซึ่งเปนสวนยอยที่ประกอบกันเปนขอความ  

 

ตัวอยาง  
 ขอใดพรรณนาเน้ือความตางจากกลุม 
๑. เห็นละหานธารน้ําไหลหลั่ง  รมไทรใบบังสรุียศร ี

๒. พิศไทไทวาไท ทินกร  พิศออนคือศศธิร     แจมฟา 



 ๑๐๕ 

๓. วายุวเิวกพัดมาเฉื่อยฉิว  ใบพฤกษาปลวิรวงระรบุเยน็ทุกเสนหญา 

๔. กะลิงกะลางนางนวลนอนเรยีง พระยาลอคลอเคียง แอนเอ้ียงอีโกงโทงเทง 

(๙๑/๒๕๔๓) 
 

ประโยคคําถามขอน้ี ใหพิจารณาการพรรณนาเนื้อความโดย
ถามความแตกตางจากขออ่ืน ผูตอบตองวิเคราะหไดวา ขอความในตัวเลือกใดมีการพรรณนา 
แลวนํามาเปรียบเทียบความตางของแตละขอ  
 
 

๘. ประกอบ  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “ประกอบ” ไววา “ก. เอาชิ้นสวนตาง ๆ มารวมกันเขาตามที่ตองการ เชนประกอบ
รถยนต; ทํา เชน ประกอบอาชีพ ประกอบธุรกิจ” 

คํากริยา “ประกอบ” ในประโยคคําถามประเภทการวิเคราะห มี
ความหมายใหพิจารณาสวนยอยของสวนประกอบใหญ ซึ่งเปนการวิเคราะหแยกแยะ
รายละเอียดของเรื่อง คําวาประกอบจึงมีความหมายบงชี้การคิดวิเคราะหเรื่องจากใหญเปน
หนวยเล็ก เทาที่พบมีจํานวน ๒ ขอ  
 

ตัวอยาง 

คําประพันธขางตนประกอบดวยโครงสรางการแสดงเหตุผลตามขอใด 
๑. บาทที่  ๑  และ  ๒ - ขอสรุป  บาทที่  ๓  และ  ๔ - ขอสนับสนุน 

๒. บาทที่  ๑  และ  ๒ - ขอสนับสนุน บาทที่  ๓  และ  ๔ - ขอสรุป 

๓. บาทที่  ๑  และ  ๓ - ขอสรุป  บาทที่  ๒  และ  ๔ - ขอสนับสนุน 

๔. บาทที่  ๑  และ  ๓ - ขอสนับสนุน บาทที่  ๒  และ  ๔ - ขอสรุป 

(๖๓/๒๕๔๒)   

 

คํากริยา “ประกอบ” จากตัวอยางขางตน มีความหมายใน
ประโยคคําถามนี้คือ ตองการใหหาสวนประกอบของขอความที่เปนเหตุผลตามตัวเลือกที่ให การ
หาเหตุผลเปนบริบทที่แสดงการวิเคราะหของขอน้ี  

 

๒) คํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท  
 

คํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท เทาที่พบในประโยคคําถามประเภท
การวิเคราะหมี ๑๓ คํา ไดแก “แสดง สรรคํา ไมใช เก่ียวกับ มี เปน ปรากฏ คือ วาง อธิบาย 
ให เสนอ กอใหเกิด”  



 ๑๐๖ 

๑. แสดง  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “แสดง” ไววา “ก. ชี้แจง อธิบาย บอกขอความใหรู เชน แสดงธรรม แสดงปาฐกถา ทําให
ปรากฏออกมา เชน แสดงตัว แสดงหลักฐาน”  

  

คํากริยา “แสดง” ที่ปรากฏในประโยคคําถามประเภทการ
วิเคราะห ในที่นี้มีความหมายถึง การปรากฏออกมาใหเห็น โดยตองวิเคราะหรายละเอียดของ
สวนใหญเพ่ือนําไปสูสวนประกอบในเรื่อ คํากริยา “แสดง” เทาที่พบมีจํานวน ๑๒ ขอ  

 

ตัวอยาง 

"....วาไมไดไมไดพระพุทธเจาขา ซึ่งโชครวยนั้นก็จะดี ถาฉวยวาเสียทีสิมิเปนการพูด
หนาเปนหลังความกลวัใชพอดี ทาวเธอก็จะลงเอาวาธชีนี้ลักพระราชนัดดา ตัวกจ็ะตองราช
อาชญาไมเห็นหนาเมีย ลาภก็จะเสียเมียก็จะวา..."    

ขอความขางตนแสดงอุปนิสัยของชูชกตามขอใด 
๑. มักนอย                  

๒. เจาเลห   

๓. รอบคอบ                  

๔. กลัวเมีย 

        (๓๒/๒๕๔๑) 

 
คํากริยา “แสดง”  จากตัวอยางขางตนมีบริบทที่บงชี้วาเปน

ประโยคคําถามระดับการวิเคราะห คือ อุปนิสัยของชูชก เน่ืองจากผูตอบคําถามตองพิจารณา
ความสัมพันธของ พฤติกรรมตัวละครกับขอความในตัวเลือกใหสอดคลองกัน 

 

นอกจากนี้บริบทที่พบในคํากริยา “แสดง”ที่ปรากฏในประโยค
คําถามระดับการวิเคราะห ไดแก อุปนิสัย  แนวคิด ลักษณะนิสัย ภาพสะทอน  

 

๒. สรรคํา 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ .ศ .  ๒๕๒๕  ให
ความหมายของคําวา “สรร” ไววา “ก. เลือก คัด”  

คํากริยา “สรรคํา” ในที่นี้หมายถึง การคัดเลือกคํามาใชตาม
ขอกําหนดที่กําหนดใหในประโยคคําถาม ในที่นี้ไมไดมีความหมายบงชี้ความคิดระดับ         
การวิเคราะห แตบริบทที่พบในประโยคคําถามซึ่งกําหนดมีลักษณะเฉพาะที่ตองพิจารณา



 ๑๐๗ 

เปรียบเทียบทําใหตองใชกระบวนการคิดวิเคราะหเพ่ือพิจารณาตามขอกําหนด เทาที่พบ มีเพียง 
๑ ขอ เทานั้น  
 

ตัวอยาง  
ก. อันพระประชวรครั้ง    นี้แททั้งไผทสยาม 
เหลาขาพระบาทความ   วิตกพนจะอุปมา 
ข. ประสาแตอยูใกล   ทั้งรูใชวาหนักหนา 
เลือดเน้ือผิเจือยา   ใหหายไดจะชิงถวาย 
ค. ทุกหนาทุกตาดู      บพบผูจะพึงสบาย 
ปรับทุกขทุรนราย     กันไมเวนทวิาวัน 
ง. ขอตายใหตาหลับ  ดวยชื่อนับวาชายชาญ 
เกิดมาประสบภาร        ธุระไดบําเพ็ญทํา            
คําประพันธในขอใด สรรคําใชไดทั้ง ๓ ลักษณะตอไปนี้อยูในขอเดียวกัน:ใชคํา

เหมาะสมแกฐานะของบุคคลในเรื่อง, ใชคําสําหรับบทรอยกรอง, ใชคําที่เลนเสียงหนักเบา 
๑.  ขอ ก.                    ๒.  ขอ ข.                      
๓.  ขอ ค.                  ๔.  ขอ ง. 

(๑๒/๒๕๔๑) 
 

คํากริยา “สรรคํา” จากตัวอยางขางตน ไมไดมีความหมายบงชี้
วัตถุประสงคการถามโดยตรง ในที่นี้มีความหมายใหเลือกคําในตัวเลือกแตละขอวาเปนไปตาม
ลักษณะของบริบท คือ ใชคําเหมาะสมแกฐานะของบุคคลในเรื่อง, ใชคําสําหรับบทรอยกรอง,  
ใชคําที่เลนเสียงหนักเบา บริบทเหลานี้เปนตัวกําหนดใหเห็นวาการเลือกใชคําจะเปนตัว
กําหนดใหเปรียบเทียบคําเหลานั้นได ซึ่งตองใชการคิดวิเคราะหในการเปรียบเทียบรายละเอียด
แตละขอน้ี  
 

๓. มิใช / ไมใช  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “ใช” ไววา “ว. คํารับรองแสดงวา เปนเชนน้ัน เปนอยางนั้น ถูก แน บางทีก็ใชเปนคําปฏิเสธ
หมายความวา ไมใช เชน ใช คน ใชสัตว ใชวา” 

คํากริยา “ใช” ในที่นี้มีความหมายวา ถูกตองตามขอมูลที่ถาม 
โดยพบในรูปปฏิเสธเทานั้น คํากริยา “ใชและไมใช” ที่ปรากฏในประโยคคําถามระดับ           
การวิเคราะห มีจํานวน ๒๙ ขอ  

 

ตัวอยาง 



 ๑๐๘ 

"ขาพเจาคือปุถุชนธรรมดา พระราชดํารัสจริง ๆ เปนอยางไรไมทราบ เพราะวาสนานอย
ไมอาจไดฟงจากพระโอษฐ แตเพียงเทานีก้็เกินพอแลวที่ทําใหรูสึกซาบซึ้งในพระมหากรุณาธิคุณ
เปนลนพน" บุคคลที่ผูพูดกลาวถึงมิใชพระราชวงศระดับใด 

๑.  สมเด็จพระบรมราชิน ี   ๒.  สมเด็จพระยุพราช 
๓.  สมเด็จพระบรมราชกุมารี     ๔.  สมเด็จเจาฟา 

(๗๔/๒๕๔๑) 

 

คํากริยา “มิใช” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บงชี้วาเปน
ประโยคคําถามระดับการนําไปใชคือ พระราชวงศระดับใด ซึ่งมีเน้ือหาเกี่ยวกับเรื่องราชาศัพท 
สวนตนประโยคเปนการอธิบายวา   คํากลาวที่ยกมาเปนการกลาวถึง และถามโดยตองการ  
การรับรองจากผูตอบวา ถูกหรือผิด จึงใชคํากริยา “มิใช” เปนกริยาหลัก ในประโยค โดยผูตอบ
ตองพิจารณาเปรียบเทียบจากตัวอยางในประโยคคําถาม กับคําตอบแตละขอวาขอใดเปน
ลักษณะภาษาที่ใชในระดับใด  

 
ขอใดไมใชประโยคความรวม 
๑.  พอฝนจะตก   เราก็รีบกลับบานทันที 
๒.  คนไทยรกัสงบ   แตยามรบก็ไมขลาด 
๓.  ทางการประกาศวาแถวสีลมอากาศเปนพิษ 
๔.  ประชาชนไมใชสะพานลอย   ตํารวจจึงตองตักเตือน  

(๒๒/๒๕๔๕) 

 

คํากริยา “ไมใช” จากตัวอยางขางตน เปนกริยาที่ตองการถาม
เพ่ือขอความรับรองจากผูตอบเพื่อใหผูตอบวิเคราะหสวนประกอบของตัวเลือกและตอบวาเปน
ประโยคความรวมหรือไม คําวา “ไมใช” มีความหมายวาไมถูกตอง หรือไมเปนประโยคความรวม 
ผูตอบตองพิจารณาเปรียบเทียบสวนประกอบของประโยค เปนการวิเคราะหเร่ืองโดยการจัด
ประเภทของประโยคคําถามวา เปนประโยคความรวมหรือไม  

นอกจากนี้บริบทที่พบในคํากริยา “ไมใช” ที่ปรากฏในประโยค
คําถามระดับการวิเคราะห ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย  รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง 
สาเหตุ ผล 

 

๔. เก่ียวกับ 
 

พจนานุกรมฉบับมติชน พุทธศักราช ๒๕๔๗ ใหความหมาย
ของคําวา “เกี่ยวกับ” ไววา “ก.ที่เกี่ยวของวา เน่ือง โดยปริยายหมายความวา เกี่ยวเนื่องดวย” 



 ๑๐๙ 

คําวา “เกี่ยวกับ” ในที่นี้มีความหมายวา เกี่ยวของ หรือมีเร่ืองที่
กลาวถึงในประโยคคําถาม เทาที่พบมีจํานวน ๑ ขอ เทานั้น  

 

ตัวอยาง 
ขอใดไมเก่ียวกับพิธีการทตูในนิราศลอนดอน 
๑.   อันเจาคุณมนตรีเปนทีห่นึ่ง   คลานไปถึงแทบอาสนพระราชสาสน 
       แลวยื่นหัตถไปสัมผัสประคองพาน  ดูอาจหาญเชิดเชิญดําเนินกาย 
๒.  บายโมงหนึ่งจึงไดยินเสียงพิณพาทย  ประโคมนาฏนารินทรปนอัปสร 
       แลวขุนนางออกมาแจงแหลงสุนทร  เชิญทตูจรเฝาองคอนงคนาง 
๓.  มารับของภูบาลผานพิภพ   ที่ปรารภตั้งพระทัยหมายประสงค 
      ใหทูตนําไปประสาทญาติวงศ  ปนอนงคนางกษัตริยขัตติยา 
๔.  ทูตก็เลื่อนเคลื่อนคลอยคลานถอยหลัง พรอมสะพรั่งนบนอบหมอบขนาน 
      ฝายพระมิ่งมณฑลวิมลมาลย  จึงทรงอานขอตอบขอบพระทัย 

(๒๓/๒๕๔๑) 
 

คํากริยา “เกี่ยวกับ” จากตัวอยางขางตน ไมมีความหมายบงชี้
คําถามประเภทการวิเคราะห เน่ืองจากเปนคํากริยาที่มีความหมายบอกความตอเนื่องของ
ขอความ โดยพิจารณาวาขอความที่ยกมาขอใดเปนพิธีการทูตในลอนดอนที่กลาวถึง  
 

๕. มี  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “มี”  ไววา “ก. ถือครองเปนเจาของ, อยูในครอบครอง, เชน มีเงิน มีลูก, ประกอบดวย เชน 
อริยสัจ ๔ มี ทุกข สมุทัย นิโรธ มรรค, ปรากฏ เชน มีดาวหางขึ้นในทองฟา, เกิด เชน มีโรค
ระบาด, คงอยู เชน มีคนอยูไหม”  

คํากริยา “มี” ที่ปรากฏในประโยคคําถามระดับประโยคคําถาม
ประเภทการวิเคราะห โดยแสดงการปรากฏของบริบทที่กําหนดให เทาที่พบมีจํานวน ๖๒ ขอ  

 

ตัวอยาง 

สํานวนในขอใดมีน้ําเสียงตางจากขออ่ืน  
๑. ไมหลักปกเลน 
๒. กิ้งกาไดทอง 
๓. วัวหายลอมคอก 
๔. น้ําซึมบอทราย  

(๑๖/๒๕๔๕) 

 



 ๑๑๐ 

คํากริยา “มี” จากตัวอยางขางตน บริบทที่บงชี้วาประโยค
คําถามขอน้ีตองใชการคิดระดับการ วิเคราะห คือคําวา “ตางจากขออ่ืน” ซึ่งเปน คําที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา มี   คําวา “ตางจากขออ่ืน”  แสดงใหเห็นระดับการคิดที่ซับซอนมากกวาความ
เขาใจในเนื้อเร่ือง กลาวคือ มีการเปรียบเทียบสํานวนวาตัวเลือกที่ใหมานั้นมีขอใดที่มี น้ําเสียง 
ไมเหมือนขออ่ืน คําวา “ตาง”ในประโยคคําถามนี้มีความหมายวาไมเหมือน โดยชี้ใหเห็นวาสวนที่
ไมเหมือนคือนํ้าเสียงของสํานวนในตัวเลือกนั้น  

 
 

๖. เปน  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “เปน” ไววา “ก. คํากริยาสําหรับแสดงความสัมพันธระหวางคําเพื่อใหเห็นวาคําหนาและคํา
หลังมีภาวะ คือความมี ความเปน เกี่ยวของกันอยางไร เชน ทานเปนเจา เขาเปนนาย”  

คํากริยา “เปน” ที่ปรากฏในประโยคคําถามระดับการวิเคราะหนี้
ไมมีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามแตตองพิจารณาจากบริบทของเนื้อความในประโยค 
คํากริยา “เปน” ที่ปรากฏในประโยคคําถามระดับการวิเคราะห จํานวน ๕๔ ขอ  

 
ตัวอยาง 

“บางคนมาปรึกษากับหมอวารับประทานวติามินรวมอยูแลว จําเปนทีจ่ะตองรับประทาน
วิตามินชนิดอ่ืน ๆ เสริมหรือไม…คนไขสวนใหญจะไมทราบวาตัวเองรับประทานอะไร ปริมาณ
เทาใด เขาบอกวาดีก็เชื่อ ก็ซื้อหามารับประทาน” 

พฤติกรรมดังกลาวเปนการเชื่อถือตามกาลามสูตรขอใด 
๑.  ถือโดยฟงตามกันมา 
๒.  ถือโดยลําดับสืบ ๆ  กันมา 
๓.  ถือโดยความตื่นวาไดยนิอยางนั้นอยางนี้ 
๔.  ถือโดยเชื่อวาผูพูดควรจะเชื่อได 

(๗๗/๒๕๔๒) 

 

คํากริยา “เปน” จากตัวอยางขางตน หมายความถึง สภาวะ
ความเปนความเชื่อ    บริบทที่บงชี้วาประโยคคําถามนี้เปนการคิดระดับการวิเคราะหคือ ตาม 
กาลามสูตร ขอความนี้แสดงใหเห็นการเปรียบเทียบขอมูลที่มีตามขอความที่กําหนดให แลว
นํามาเปรียบเทียบกับ หลักกาลามสูตร ที่เปนคําถามเปรียบเทียบความสัมพันธระหวางประโยค
คําถามกับสวนตัวเลือก  



 ๑๑๑ 

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “เปน” ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย  รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง สาเหตุ 
ผล 

 

๗. ปรากฏ  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๕) ใหความหมาย
ของคําวา “ปรากฏ” ไววา “ก. สําแดงออกมาใหเห็น” 

 

คํากริยา “ปรากฏ” มีความหมายเกี่ยวกับการแสดงใหออกให
เห็น ไมมีเน้ือความบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง ตองพิจารณาจากเนื้อความในประโยค
คําถาม คํากริยา “ปรากฏ” ที่พบในประโยคคําถามระดับการวิเคราะห เทาที่พบมีจํานวน ๕ ขอ 

  
ตัวอยาง 

แนวคิดขอใดไมปรากฏในขอความตอไปนี้ 
“รูจักเพียงพอดีที่จะรับ  ความเกิดดับธรรมดาอุทาหรณ 
พรอมรูสึกตามวิสัยไปทุกตอน เหมือนทุกกอนกรวดทรายยอมคลายกัน” 
๑.  รูจักความเพียงพอในชีวติ 
๒.  รูวาการเกิดดับเปนธรรมดาโลก 
๓.  รูวาคนทั้งหลายเกิดมาเทาเทียมกัน 
๔.  รูจักคลอยตามเหตุการณที่เกิดขึ้นในชีวติ     

(๙๓/๒๕๔๔) 

 
คํากริยา “ปรากฏ” จากตัวอยางขางตน ในขอน้ีแสดงใหเห็นวา

แนวคิดที่มีตามขอความที่ใหมีอะไรบาง คําวา “แนวคิด” เปนบริบทที่แสดงใหเห็นการวิเคราะห
เร่ืองตามความคิดของผูเขียนที่ตองการสื่อ สวนตัวเลือกแสดงใหเห็นวามีขอความที่เปนแนวคิด
ของเรื่องมากกวาสวนที่ไมใชแนวคิดที่ผูถามตองการถาม  

 

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “ปรากฏ” ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง สาเหตุ 
ผล 

 

๘. คือ  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “คือ” ไววา “สัน. เทากับ ไดแก, ก. เปน”  



 ๑๑๒ 

คําวา “คือ” ไมมีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง 
ตองอาศัยบริบทของประโยคคําถามเปนตัวบงชี้วาทดสอบวัตถุประสงคคําถามประเภทใด 
คํากริยา “คือ” พบในประโยคคําถามประเภทระดับการวิเคราะห จํานวน ๓   ขอ  

 
ตัวอยาง 

จากขอความขางตน ขอใดคือผลของการ "ทุบหมอขาว" 
๑.  ปะการังมีจํานวนนอยลง 
๒. ปลาเล็กปลานอยมีจํานวนนอยลง 
๓.  แหลงทํามาหากินมีจํานวนนอยลง 
๔. ปลาสีสวย ๆ มีจํานวนนอยลง 

(๔๘/๒๕๔๗) 
 

คํากริยา “คือ” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บงชี้วาประโยค
คําถามนี้เปนประโยคคําถามประเภทการวิเคราะห คือ ผลของการทุบหมอขาว การถามหา
เหตุผลเปนการคิดระดับการวิเคราะหที่ตองพิจารณาความเชื่อมโยงของเหตุการณจากสวนใหญ
มาเปนสวนยอย  

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “คือ” ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง สาเหตุ ผล 
 

๙. วาง  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “วาง” ไววา “ก.กําหนดตั้งเชนวางกฎวางเงื่อนไข” 

คํากริยา “วาง” ในที่นี้มีความหมายถึง การจัดเรียงตําแหนงของ
สวนประกอบในประโยค เทาที่พบ มีจํานวน ๑ ขอ เทานั้น  

 

ตัวอยาง 
ประโยคใดวางสวนขยายถกูตอง 
๑.  หามเด็ดขาดนั่งหลังคารถไฟ                             
๒.  การอานเปนปุยอยางดีที่บํารุงสมองเด็ก 
๓.  ครูเปนทรพัยากรบุคคลในการสงเสรมิการศึกษาทีส่ําคัญ 
๔.  เขาเริ่มพัฒนาอยางเรงรีบเรื่องสาธารณูปโภคในหมูบาน 

(๘๑/๒๕๔๑) 
 



 ๑๑๓ 

คํากริยา “วาง” จากตัวอยางขางตน ไมไดมีความหมายบงชี้
วัตถุประสงคการถามแตตองพิจารณาจากบริบทในประโยคจึงจะทราบระดับของคําถาม บริบทที่
พบในตัวอยางนี้คือ ประโยคและสวนขยาย 

 

  นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “วาง” ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย  รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง สาเหตุ 
ผล  

 
๑๐. ให  

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “ให” ไววา “ก. มอบ เชน ใหชอดอกไมเปนรางวัล, สละ เชน ใหชีวิตเปนทาน, อนุญาต 
เชน ฉันใหเขาไปเที่ยว” 

คํากริยา “ให” ในที่นี้หมายถึง ปรากฏหรือมีอยูในเรื่อง พบใน
ประโยคคําถามระดับการวิเคราะห จํานวน ๒ ขอ เทานั้น 

  
ตัวอยาง  

 การพรรณนาเสียงในขอใดใหอารมณตางจากขออ่ืน 
๑.  เสียงสกุณารองกองกึกใหหวั่นหวาด 
๒.  เสียงชะนรีองอยูโหวยโวยโวยวิเวกวะหวามอก 
๓.  ทั้งพญาคชสารชาตฉิัททันตทะลึ่งถลนัรองวะแหว ๆ 
๔.  ทั้งพญาพาฬมฤคราชเสอืโครงคะครางครึ้มกระหึมเสียง  

(๙๘/๒๕๔๓) 
 

คํากริยา “ให” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บงชี้การวิเคราะห
คือ การพรรณนาเสียง  และ ตางจากขออ่ืน ซึ่งแสดงใหเห็นการเปรียบเทียบเรื่องการพรรณนา
เสียง ซึ่งผูตอบตองพิจารณาขอความที่มีการพรรณนาเสียง โดยวิเคราะหองคประกอบของเรื่อง
วา มีการพรรณนาที่ตางจากขออ่ืนอยางไร 

 
 

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “ให” ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย  รูปแบบ เปรียบเทียบ 

 
 
 
 
 



 ๑๑๔ 

๑๑. เสนอ 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “เสนอ” ไววา “ก.ยื่นตอ เชน เสนอหนังสือ, นําขึ้นอาง เชน เสนอหลักฐาน, ยกขึ้นกลาว 
เชน เสนอรายงาน, บอกใหรู เชน เสนอเรื่อง, แสดงใหเห็น เชน เสนอหนา, ชักนําใหรูจัก เชน 
เสนอชื่อ”  

คํากริยา “เสนอ” ในที่นี้มีความหมายวา แสดงใหเห็นถึงขอสรุป
และเหตุผล เทาที่พบมีจํานวน ๑ ขอ  

 

ตัวอยาง 

ขอใดเสนอขอสรุปกอนเหตุผล 
๑.  ผูคนจํานวนไมนอยชอบของแถมหรือของราคาพิเศษ  เขาพากนัซ้ือสินคาใหไดยอด 
ตามกําหนดเพื่อจะไดแลกซื้อสินคาพิเศษราคาถูก 
๒.  วิธีชวยคนไขใหปลอดภัยที่สุดคือตองใหความรูคูการรักษา  การรักษาและใหความรู 
ดวยจะทําใหคนไขสามารถชวยตวัเองไดหากเกิดปญหาขึ้น 
๓.  มีดาวเทียมดวงหนึ่งกําลังพุงตรงมายังพ้ืนโลก  ศูนยภาคพื้นดินไดออกอากาศเตือน 
บรรดาเรือเดินสมุทรและเครื่องบินไมใหเขาใกลบริเวณนั้น 
๕. ความพายแพในสงครามโลกครั้งที่สองมิไดทําใหชาวญีปุ่นทอถอย  กลับมีมานะทีจ่ะ 
๖. ฟนฟูประเทศ  ทุกวันน้ีญี่ปุนกลายเปนมหาอํานาจทางเศรษฐกิจ 

(๕๗/๒๕๔๔) 

  

คํากริยา “เสนอ” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่ทําใหทราบวา
ประโยคคําถามนี้เปนประโยคคําถามระดับการวิเคราะหคือ ขอสรุปและเหตุผล การหาขอสรุป
ของขอความเปนการวิเคราะหที่ตองเชื่อมโยงเนื้อความกับการหาสวนที่เปนเหตุผล ระดับการคดิ
หาคําตอบในคําถามขอน้ีจึงมากกวาความเขาใจและตองวิเคราะหราบละเอียดของเรื่องดวย 

 
นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ

รวมกับคํากริยา “เสนอ” ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย  รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง สาเหตุ 
ผล 

 

๑๒. กอใหเกิด 
 

คําวา “กอใหเกิด” ประกอบดวยคํากริยา ๓ คํา คือ “กอ ให และ
เกิด” พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมายของคําวา  “กอ” วา ทําให
เกิดขึ้น มีขึ้น หรือเปนรูปขึ้น เชน กอไฟ กอสงคราม กอตึก  คําวา “ให” ในที่นี้ เปนคําชวยกริยา 



 ๑๑๕ 

บอกความบังคับ เชน ใหทํา ใหไป และคําวา “เกิด” วา เปนขึ้น, มีขึ้น, กําเนิด รวมความแลว
คํากริยา “กอใหเกิด” มีความหมายวา “ทําใหเกิดขึ้นหรือมีขึ้น” 

คํากริยา “กอใหเกิด” ที่พบในประโยคคําถามระดับการวิเคราะห
นี้ พบปรากฏรวมกับคําปฏิเสธ เปน “ไมกอใหเกิด” เทาที่พบมีจํานวน ๑ ขอ เทานั้น 

  
ตัวอยาง 

ขอความในวรรณนากาลามสูตรทีว่า  “อโลภะ  อโทสะ  อโมหะ  เกิดขึ้นเพื่อประโยชน
แท”  นั้นไมกอใหเกิดผลตามขอใด 

๑. ไดรับการสรรเสริญจากวิญูชน 
๒. สกัดกั้นผลชั่วที่สรางทุกขทางใจ 
๓. ลดผลของกรรมที่ทํามาในอดีต 
๔. ไดรับประโยชนและความสุขความเจริญ 

(๗๘/๒๕๔๓) 
 

คํากริยา “ไมกอใหเกิด” จากตัวอยางขางตน  มีบริบทที่บงชี้
คําถามระดับการวิเคราะหคือ คําวา ผล ซึ่งเปนการถามใหวิเคราะหเน้ือเรื่องตามขอความที่
กําหนดให  

 

การศึกษาการใชคํากริยาในคําถามที่ทดสอบการคิดวิเคราะห พบวา 
คํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามระดับการวิเคราะหมี ๘ คํา ไดแก ใกลเคียง 
ตาง แตกตาง ตรง สัมพันธ แฝง ประกอบ พรรณนา คํากริยาเหลานี้มีพบในประโยคคําถาม
ระดับการวิเคราะหเทานั้นและเปนคํากริยาที่บงชี้การคิดวิเคราะห นอกจากคํากริยาที่มี
ความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรงแลว ยังพบบริบทที่บงชี้วัตถุประสงคการถามระดบั
การวิเคราะห ไดแก แนวคิด ลักษณะนิสัย  รูปแบบ เปรียบเทียบ เหมือน ตาง สาเหตุ ผล บริบท
เหลานี้ชวยใหทราบวาตองใชความสามารถดานการวิเคราะหในการตอบคําถาม  

 

๓.๕ การใชคํากริยาในคําถามระดับการสังเคราะห 

บลูมและคณะ (Bloom and et al.,1956 ) ไดกลาวถึง เกณฑการจําแนกคําถาม
ระดับการสังเคราะห  ไววา “The putting together of elements and parts so as to form a 
whole. This involves the process of working with pieces, parts, elements, etc., arranging 
and combining them in such a way as to constitute a pattern or structure not clearly 
there before.” มีสาระสําคัญวา “การสังเคราะหเปนการสรุปผลการวิเคราะห เร่ืองราวหรือ
เหตุการณจากปรากฏการณที่เกิดขึ้นเปนความคิดรวบยอดไดอยางแจมชัดเพ่ือบงชี้ใหเห็นวา
สวนยอยรวมเปนสวนใหญไดอยางไรหรือมีระบบจัดกลุมอยางไร” 



 ๑๑๖ 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) กลาววา ประโยคคําถามประเภทการสังเคราะห 
หมายถึง คําถามที่ตองการใหผูตอบใชความสามารถในการรวบรวมรายละเอียดเรื่องราวหรือ
เหตุการณของปรากฏการณที่เกิดขึ้นใหเปนความคิดรวบยอด 

ประโยคคําถามระดับการสังเคราะห เทาที่พบมีจํานวน ๑๐ ขอ โดยพบการใช
คํากริยาเพียงลักษณะเดียว คือ การใชคํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรงเทานั้น 

 

คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง 
 

ประโยคคําถามแบบเลือกตอบประเภททดสอบการสังเคราะหมี 
๖  ขอ จากจํานวนขอสอบ ๕๐๐ ขอ คิดเปนรอยละ ๑   เทาที่พบ มีคํากริยาที่มีความหมายบงชี้
วัตถุประสงคการวิเคราะห เพียง ๒ คํา คือ ตั้งชื่อ เรียงลําดับ  

 
 

๑. ตั้งชื่อ  
 

พจนานุกรมฉบับมติชน พุทธศักราช ๒๕๔๗ ใหความหมาย
ของคําวา “ตั้งชื่อ” วา กําหนดชื่อใหความหมายของคํากริยา “ตั้งชื่อ” ใชบงชี้กระบวนการคิดระดับ
สังเคราะหโดยพิจารณาความเกี่ยวของขององคประกอบจากสวนยอยคือเรื่องราวทั้งหมด ใหเปน
ความคิดรวบยอดที่รวมอยูในชื่อเรื่อง เทาที่พบมี ๑ ขอ  

 

ตัวอยาง 

ตอนหนึ่งของการบรรยายเพื่อรณรงคใหมีการสรางวินัย วิทยากรกลาววา "ในสังคมไทย
ทุกวันน้ีใคร ๆ  ก็พูดใหคนมีวินัยกันทั้งน้ัน วางหลักการ ออกคําสั่ง  ใหคําแนะนําสั่งสอน แตแลว
ตนเองก็ไมทํา สําหรับผม  ผมปฏิบัตินะ  และอยางเครงครัดดวย เพ่ือเปนการสอนอีกทางใหได
เห็นแบบอยางเรียนรู และซึมซับเอาอยางเคยชิน อยางเปนนิสัย และอยางเปนธรรมชาต ิ ซึ่งไม
จําเปนตองออกปากเรียกรอง เพราะฉะนัน้เม่ือผมสอนลูก ลูกก็ปฏิบัติ ผมก็เชื่อวาลูกผมมีวินยั 
อยากจะบอกวา เม่ือใดก็ตามที่การปฏิบตัิ ไมเปนไปตามธรรมชาติ เม่ือน้ัน ก็รังแตทําใหคนเปน 
 "นักสรางภาพ"มากขึ้นทุกทีๆจนเต็มสังคม"  

เรื่องนี้ควรตัง้ชื่อวาอยางไร 
๑. ๑.  วินัยเริ่มทีบ่าน  สอนลูกหลานงายกวาใคร 

๒. ๒.  จงทําตามที่สอน  อยาทําตามที่เห็น 

๓. ๓.  วินัยสรางงายยิ่ง  เริ่มใหจริงที่ตนแบบ 

๔. ๔.  พูดไวแลวไมทํา       เด็กจะจําเปนตัวอยาง 

(๘๘/๒๕๔๒) 



 ๑๑๗ 

คํากริยา “ตั้งชื่อ” จากตัวอยางขางตน การตั้งชื่อตองรวบรวม
ขอมูลจากสวนยอย ซึ่งเปนขอความที่กําหนดให มาสรางใหมเปนชื่อเรื่องที่สอดคลองกับเนื้อหา
ของเรื่อง เปนการกําหนดขอความที่สามารถสื่อความหมายถึงเนื้อความทั้งหมดได โดยนํา
ขอความที่กําหนดใหมาสรางใหมเปนชื่อเรื่อง กระบวนการคิดนี้ตองใชการสังเคราะหเรื่องใหม   
 

๒. เรียงลําดับ  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “เรียง” ไววา “ก.จัด (ในลักษณะที่เปนแถวเปนลําดับตลอดไป) และ ลําดับ มี
ความหมายวา ก.เรียงถัดๆ กันไปตามลักษณะ” 

 

คําวา “เรียงลําดับ” อาจใชแสดงกระบวนการคิดในการรวบรวม
สิ่งที่แยกแยะเรื่องราวหรือเหตุการณของปรากฏการณที่เกิดขึ้นที่ยังไมเปนใหเปนระบบ ให
กลับมาเปนระบบใหม โดยมีหลักเกณฑการนํามาลําดับ 

 

ตัวอยาง  
ขอความตอไปน้ีเรียงลําดบัอยางไรจึงจะไดเน้ือความถูกตอง 

ก. สวนสําคัญของหลอดไฟฟาคือไสหลอด  ไสหลอดนี้ทําจากโลหะ 
ข. ที่ไสหลอดโลหะ  พลังงานไฟฟาจะเปลี่ยนเปนพลังงานความรอนซึ่งจะเผาใหไส

หลอดรอนจนเปลงแสงสวาง 
ค. เม่ือเราเปดสวติช  กระแสไฟฟาจะไหลผานขั้วหลอดไปตามสายไฟภายใน

หลอดและไสหลอด 
ง. หลอดไฟฟาเปนผลิตภัณฑทางวิทยาศาสตรและเทคโนโยลีที่เราใชกนัแทบทุก

ครัวเรือน 
 

๑.  ก  ข  ง  ค    ๒.  ก  ง  ข  ค 
๓.  ค  ง  ก  ข    ๔.  ง  ก  ค  ข        

 (๓๐/๒๕๔๔) 

 

คํากริยา “เรียงลําดับ” จากตัวอยางขางตน คํากริยานี้พบเพียง
คําเดียวในประโยคคําถามประเภทการสังเคราะหและพบเปนจํานวนนอยเน่ืองจากกระบวนการ
คิดที่เปนการสังเคราะหมักพบในการสรางขอความใหมขึ้นมาเพื่อใหเกิดการรวมเรื่อง สรางเรื่อง 
ขึ้นมาใหมได ตามรูปแบบของประโยคคําถามที่เปนตัวเลือก เม่ือตองการใหเกิดการประมวล
ความคิดที่จะสรางขอความใหมขึ้นมา รูปแบบของคําถามจึงใช เรียงลําดับ ขอความเพื่อให
สามารถสรางใหมจากขอความที่มีอยูได  

 



 ๑๑๘ 

๓.๖ การใชคํากริยาในคําถามระดับการประเมินคา  

บลูมและคณะ (Bloom and et al.,1956 ) ไดกลาวถึง เกณฑการจําแนกคําถาม
ระดับ  การประเมินคา ไววา  ”Judgment about the value of material and methods for 
given purposes. Quantitative and qualitative judgments about the extent to which 
material and methods satisfy criteria . Use or a standard of apparaisal . The criteria may 
be those determined by the student or those which are given to him.” มีสาระสําคัญวา 
“การประเมินคุณคาเปนการพิจารณาตัดสินวาขอความที่กําหนดใหนั้นมีคุณคาอยางไร         
การประเมนิคุณคาอาจประเมินคุณคาดานปริมาณหรือดานคุณภาพตามหลักเกณฑ” 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน (๒๕๓๓) ใหความหมายของประโยคคําถามประเภท   
การประเมินคา วา หมายถึง คําถามที่ตองการใหผูตอบใชความสามารถในการตัดสินคุณคาของ 
เรื่องราว เหตุการณ บุคคล ความคิดเห็น และทัศนคติไดอยางมีหลักเกณฑ  

ประโยคคําถามระดับการประเมินคา เทาที่พบมีจํานวน ๑๓๙ ขอ คิด เปน   
รอยละ ๒๘ พบการใชคํากริยาแบงออกเปน ๒ ลักษณะ ดังนี้  

๑) คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามโดยตรง 
 

คํากริยาที่มีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการประเมินคา เทาที่พบ มี  
๓ คํา ไดแก “เหมาะสม ประเมิน ขาด” คํากริยาเหลานี้มีความหมายที่บงชี้วัตถุประสงค       
การประเมินคา และทําหนาที่เปนกริยาหลักในประโยคคําถาม ดังนี้  

 
๑. เหมาะสม  

 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “เหมาะสม” ไววา “ว.พอเหมาะสมกัน เหมาะ ว. ดี เชน ไดโอกาสเหมาะ พอดี เชน 
กําลังเหมาะ สมควร เชน โอกาสนี้ไมเหมาะที่จะพบผูใหญ”  

คํากริยา “เหมาะสม” ใชแสดงกระบวนการคิดในความสามารถ
ประเมินคาวา ดี หรือไมดี เทาที่พบมีจํานวน ๕ ขอ 

 

ตัวอยาง 

 เซอะซะซุมซามไซร  ไปควร 
เงอะงะเกะกะกวน   จิตฟุง 
ทําใด…...ยั่วยวน   ความโกรธ เสมอนา 
ชักแตดุดากลุม    .....….ดวยเซอะเซิง 



 ๑๑๙ 

ขอใดเหมาะสมที่จะนํามาเติมในชองวางของคําประพันธขางตนใหถูกตองตาม       
ฉันทลักษณและความหมาย 
          ๑.  มัก  เพราะ    ๒.  เยา  เน่ือง 

          ๓.  ดุจ  อัน    ๔.  ได   เกิด         
(๕๒/๒๕๔๒) 

 

คํากริยา “เหมาะสม” จากตัวอยางขางตน ที่ทําหนาที่เปนกริยา
แทในประโยค จะพบในประโยคคําถามประเภท การประเมินคาเทานั้น คํากริยา “เหมาะสม” เปน
การบอกวา ดี หรือไมดี ในการถามคําถามที่เปนการประเมินคามักมีคําตอบอื่นที่สามารถตอบ
คําถามได แตจะมีคําตอบที่ดีที่สุดเพียงขอเดียว เม่ือผูถามใชคํากริยา เหมาะสม จึงเปนการเสนอ
ตัวเลือกที่ทําใหผูตอบตองตัดสินพิจารณาคุณคาของคําตอบที่มีอยูนั้น   
 

๒. ประเมิน 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “ประเมิน” ไววา “ก .กะประมาณคาหรือราคาที่ควรจะเปน เชน ประเมินราคา 
ประเมินผล ก. พิจารณาและวัดคุณคาของกิจการใด ๆ ตามวัตถุประสงคที่ตั้งไว เชน ประเมินผล
การสัมมนา ประเมินผลการปฏิบัติงานในรอบป” 

คํากริยา “ประเมิน” ใชแสดงกระบวนการคิดในความสามารถ
ประเมินคาวา ดี หรือไมดี หรือตัดสินคุณคาของสิ่งนั้น ๆ เทาที่พบมีจํานวน ๑ ขอเทานั้น 

 
ตัวอยาง  

ขอความตอไปน้ีสามารถประเมินไดตรงตามขอใด 
“ขาพเจาเคยเตือนคนรุนหนุมสาวเสมอวาอยาทอดทิ้งของเกา ๆ ของไทยเราเสียอยาง 

ไมอาลัยไยดี เพราะของเกาเปนเครื่องชี้อายุของชาติ เปนเครื่องแสดงวัฒนธรรมของชาติ ทั้งนี้
มิไดหมายความวาขาพเจาไมนิยมของใหมเลย” 
 ๑.  สมเหตุสมผล    ๒.  มีลักษณะสรางสรรค 
 ๓.  เหมาะแกกาละและบุคคล  ๔.  ใชภาษากระชับและเขาใจงาย 

(๖๑/๒๕๔๓) 

 

คํากริยา “ประเมิน” จากตัวอยางขางตน เปนกริยาที่ตรงกับ
ระดับการจําแนกวัตถุประสงคการคิดของบลูมและคณะ ซึ่งในพจนานุกรมใหความหมายวาเปน
การวัดคุณคาของสิ่งตาง ๆ จากตัวอยางขางตน การประเมินขอความที่ใหมาเปนการพิจารณา
ตัดสินวาขอความที่กําหนดใหนั้นมีคุณคาอยางไร เม่ือพิจารณาตัวเลือกรวมกับคําถามแลวจะ
เห็นวาตัวเลือกที่ใหเปนตัวเลือกทางบวก กลาวคือ เปนการบอกวาขอความนี้มีคุณคาทาง



 ๑๒๐ 

วรรณศิลปดีอยางไรนั่นเอง ดังน้ัน คํากริยาประเมินคาจึงมีความหมายที่จะบงชี้วัตถุประสงค  
การคิดตามการจําแนกของบลูมและคณะได  
 

๓. ขาด 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “ขาด” ไววา “ก. ควรจะมีแตไมมี เชน เศรษฐีขาดไฟ; มีไมครบ, มีไมเต็ม, เชน ขาด
คุณสมบัติ; ไมครบ บกพรอง เชน ศีลขาด”  

คํากริยา “ขาด” ใชแสดงการประเมินคา เกี่ยวกับสิ่งที่ขาด
หายไป โดยขอสอบที่พบใชในการประเมินคา ความเกี่ยวของ ตอเนื่องของขอความ ตามเกณฑ
ที่กําหนด เทาที่พบมีจํานวน ๑๖ ขอ  

 

ตัวอยาง  
 ขอใดขาดสัมพันธภาพในการเขียน 

ก. ขาพเจาอาจไมประสบความสําเร็จในหลาย ๆ เรื่อง โดยเฉพาะเรื่องความรัก แตงาน 
ชางภาพไดทําใหขาพเจาไดรูวาโลกชางกวางไกลไรขอบเขตเสียเหลือเกิน 
ข. นักทองเที่ยวสวนใหญเคยไดยินชื่อเสียงของบุรีรัมยกันมาแลว โดยเฉพาะทับหลัง 
นารายณบรรทมสินธุแหงประสาทเขาพนมรุง 
ค. การคลองชางปาของชาวกุยนั้นมักจะออกไปเปนหมูคณะ โดยมีครูบาใหญเปนหมอ 
ชางมีอํานาจสูงสุดในคณะ     
ง. ชาวมงสองคนแมลูกกําลงัสนุกสนานในสายน้ํา สงเสียงหัวเราะคกิคักดังกองไปใน 
แนวไพร 

 ๑.  ขอ ก.                   ๒.  ขอ ข.                   

๓.  ขอ ค.                  ๔.  ขอ ง. 
(๗๖/๒๕๔๑) 

 

คํากริยา “ขาด” จากตัวอยางขางตน แสดงใหเห็นวาการเขียนที่
นํามาเปนตัวอยางนั้น ไมดีอยางไร กริยาขาดมีความหมายในเชิงลบ ดังน้ันเม่ืออานแลวผูตอบ
ตองประเมินคาเรื่องที่อานดวยวามีการเขียนที่ดีตามหลักการที่ไดเรียนมาหรือไม 

 

๔. โนมนาว 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “โนมนาว” ไววา “ก. ชักชวนใหเห็นดีเห็นงามหรือใหโอนออนตาม” 

 



 ๑๒๑ 

คํากริยา “โนมนาว” ในที่นี้ มีความหมายใหพิจารณาคําตอบที่มี
การใชภาษาที่ใชการชักชวนใหเห็นตามนั้น การจะตัดสินวาเปนการชักชวนที่ดีหรือไมจึงตองใช
การประเมินคาจากเรื่องที่กําหนดให เทาที่พบมีจํานวน ๒ ขอเทานั้น 

 
ตัวอยาง  

ขอใดโนมนาวใจใหตอสูกับความยากลาํบากไดดีที่สุด 
๑. ความลําบากทําใหบางคนประสบความสําเร็จ 

๒. การพิชิตความลําบากไดทาํใหชีวติมีคุณคา 

๓. การยอทอตอความลําบากอาจทําใหคนดูถูก 

๔. การเอาชนะความลําบากไดทําใหเกิดความภูมิใจ 

(๖๔/๒๕๔๕) 
คํากริยา “โนมนาว” จากตัวอยางขางตน เปนการตั้งคําถาม

เกี่ยวกับการใหพิจาณาลักษณะภาษาที่โนมนาวใจใหตอสูกับความยากลําบาก ผูตอบตอง
พิจารณาตัดสินประเมินคาการใชภาษาแตละขอวาดีหรือไมดีอยางไร จึงจะตอบคําถามที่ถูกตอง
ได  

๒) คํากริยาที่ตองพิจารณาจากบริบท  
 
ประโยคคําถามประเภทประเมินคาพบคํากริยาที่ตองพิจารณาจาก

บริบทเทาที่พบมี ๑๐ คํา ไดแก “มี เปน ไมใช แสดง กลาวถึง ให ปรากฏ สะทอน คือ นํามา
เติม” 

คํากริยาเหลานี้ทําหนาที่ทําหนาที่เปนกริยาหลักในประโยคและตอง
พิจารณาความหมายบริบทเพื่อบงชี้วัตถุประสงคการถาม ดังนี้  
 

๑.  มี  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “มี” ไววา “ก. ถือครองเปนเจาของ, อยูในครอบครอง, เชน มีเงิน มีลูก, ประกอบดวย เชน 
อริยสัจ ๔ มี ทุกข สมุทัย นิโรธ มรรค, ปรากฏ เชน มีดาวหางขึ้นในทองฟา, เกิด เชน มีโรค
ระบาด, คงอยู เชน มีคนอยูไหม”  

คํากริยา “มี”ในที่นี้มีความหมายถึง สิ่งที่ปรากฏอยูในประโยค
คําถามที่ตองการคําตอบ ปรากฏในประโยคคําถามระดับประโยคคําถามประเภทการประเมินคา 
จํานวน ๘ ขอ  

 
 
 



 ๑๒๒ 

ตัวอยาง 

นิราศพระบาทและนิราศลอนดอนมีคุณคาเดนที่สุดรวมกันตามขอใด  
๑. คุณคาดานวรรณศิลป 
๒. คุณคาดานอารมณ 
๓. คุณคาดานวฒันธรรม 

๔. คุณคาดานคานิยม    

(๗๓/๒๕๔๔) 

 

คํากริยา “มี” จากตัวอยางขางตนมีความหมายเปนกลาง ๆ ไม
บงชี้ระดับคําถาม บริบทที่บงชี้ประเภทของคําถามประเมินคา อยางชัดเจนคือ คําวา “คุณคาเดน
ที่สุด” ซึ่งบงชี้การประเมินคา การประเมินคาเปนระดับการคิดที่ตองตัดสินวาสิ่งใดดี สิ่งใดไมดี 
ซึ่งตองใชการประเมินคุณคาโดยอาศัยเกณฑภายนอกที่สังคมเปน ผูกําหนด   
 

๒. เปน 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “เปน” ไววา “ก. คํากริยาสําหรับแสดงความสัมพันธระหวางคําเพื่อใหเห็นวาคําหนาและคํา
หลังมีภาวะ คือความมี ความเปน เกี่ยวของกันอยางไร เชน ทานเปนเจา เขาเปนนาย”  

คํากริยา“เปน” ปรากฏในประโยคคําถามระดับการประเมินคา 
จํานวน  ๔๒  ขอ  
ตัวอยาง 

ขอใดเปนกิรยิาอาการที่ไมเหมาะสมในขณะที่พูดในทีป่ระชุมชน  
๑. คุณสุพจนเริ่มมองไปยังผูฟงที่นั่งตรงกลางแถวหลังสุดแลวจึงคอยเปลี่ยนไปมอง

ผูฟงกลุมอ่ืน ๆ 
๒. คุณสุภาเปนสภุาพสตรีรางเล็ก กอนพูดจึงปรับระดับของไมโครโฟนใหอยูต่ํากวา

ระดับปากเล็กนอย 
๓.  คุณสุภรณแสดงทาชูนิ้วมือขึ้นนับทุกครั้ง เม่ือเอยถึงจํานวนเลขไมเกินสิบเพราะ 
     เชื่อวาทาํใหผูฟงเขาใจชัดเจนขึ้น 
๔.  คุณสุพรรณยืนใหเทาหางกันพอสมควร ทิ้งน้ําหนักตัวลงบนเทาทั้ง  ๒  ขาง 
     เทา ๆกันเพ่ือใหยืนไดม่ันคงและเพิม่ความมั่นใจใหตนเอง          

(๔๑/๒๕๔๕) 

 

คํากริยา “เปน” จากตัวอยางขางตน สวนที่บงชี้วาเปนประโยค
คําถามประเภทประเมินคา คือ ที่ไมเหมาะสม ในประโยคนี้ คํา เหมาะสม ไมไดทําหนาที่เปน



 ๑๒๓ 

สวนกริยาหลักในประโยคแตทําหนาที่เปน สวนขยาย คํากิริยาอาการ ใหทราบวา ดีหรือไมดี 
การตัดสินวาด ีตามเกณฑระดับการคิดประเมินคา 

 
 

๓.  ใช / ไมใช   
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “ใช” ไววา “ว. คํารับรองแสดงวา เปนเชนน้ัน เปนอยางนั้น ถูก แน บางทีก็ใชเปนคําปฏิเสธ
หมายความวา ไมใช เชน ใช คน ใชสัตว ใชวา” 

คํากริยา “ใช” ในที่นี้มีความหมายวา ถูกตองตามขอมูลที่ถาม 
ปรากฏในประโยคคําถามระดับการประเมินคา จํานวน ๑๑ ขอ  

 

ตัวอยาง 

ขอใดไมใชคณุสมบัติของกวีตามคําประพันธตอไปน้ี  
  “เธอคือกว ี   เธอตองมีความงามความประสาน 
 ความประสมกลมกลืนความชื่นบาน มีวิญญาณหยั่งรูมธุรทัศน 
 เธอตองเขียนชีวติจากชีวติ  นฤมิตถอยคําดวยสัมผัส 
 สัมผัสใจสูใจใหแจมชัด   ไมจํากัดกวีไวแตในคํา” 
๑. กวีตองชี้นําแนวทางการดําเนินชีวติ 

๒. กวีตองสามารถสรางงานอยางสมจริง 

๓. กวีตองไมติดอยูกับกรอบแหงฉันทลักษณ 
๔. กวีตองประจักษในความงามอันประณีตลึกซึ้ง   

(๙๖/๒๕๔๓) 

 

คํากริยา “ไมใช” จากตัวอยางขางตน บริบทที่บงชี้คําถามขั้น
ประเมินคา คือ คุณสมบัต ิ การประเมินคาเปนการพิจารณาใหคุณคาของสิ่งน้ัน ๆ คํา คุณสมบัติ
หมายถึงสิ่งดีที่มีประจําตามลักษณะของสิ่งน้ัน ๆ ผูตอบตองใชการประเมินคุณคาจากเร่ืองเพื่อ
ตัดสินตัวเลือกแตละตัวตามคําตอบนั้น  

 

 ๔. แสดง  
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
คําวา “แสดง” ไววา “ก. ชี้แจง อธิบาย บอกขอความใหรู เชน แสดงธรรม แสดงปาฐกถา ทําให
ปรากฏออกมา เชน แสดงตัว แสดงหลักฐาน”  

 
 



 ๑๒๔ 

คํากริยา “แสดง” ในที่นี้หมายถึง ทําใหเห็น ทําใหประจักษ 
ปรากฏในประโยคคําถามระดับการประเมินคา จํานวน ๒๕ ขอ  

 

ตัวอยาง 

“คณาเนื้อนวลก็ครวญคลอขบั  ระริกแคนรับสลับเสียงใส 
กระเดื่องตําขาวก็กราวเสียงไกล   สนุกน้ําใจสมัยสายัณห” 
คําประพันธขางตนแสดงคณุคาตามขอใด 
๑. ความงดงามของประเพณีไทยในสมัยโบราณ 

๒. ความรักสมัครสมานที่ทําใหไมยอทอตอความทุกข 
๓. ความประสานของศิลปะกบัการงานและความกลมเกลยีวของชาวบาน 

๔. ความไพเราะของบทเพลงและความขยนัขันแข็งของเกษตรกรในชนบท 

(๖๘/๒๕๔๒) 

 

คํากริยา “แสดง”  จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บงชี้วาเปน
ประโยคคําถามระดับการประเมินคา คือ คําวา“คุณคา” ซึ่งบงชี้อยางชัดเจนวาเปนคําถามระดับ
การประเมินคุณคาเนื่องจากตองชี้บงคุณคาของขอความ 
 
 

๕. กลาวถึง 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๕) ใหความหมาย
ของคําวา กลาว  ไววา  ก. บอก แจง พูด เชน กลาวคําเท็จ  

คํากริยา “กลาวถึง” ปรากฏในประโยคคําถามระดับการประเมิน
คา เทาที่พบมีจํานวน ๓ ขอ  

 
ตัวอยาง 

ขอใดกลาวถงึความหมายของ  “ความกรุณาปรานี” ไดมากที่สุด 
๑. ๑.  เปนสิ่งดีสองชั้นพลันปลืม้ใจ  แหงผูใหและผูรับสมถวลิ 

๒. ๒.  เปนกําลังเลิศพลังอ่ืนทั้งสิ้น  เจาแผนดินผูทรงพระกรุณา 

๓. ๓.  ประดุจทรงวราภรณสุนทรสวัสดิ ์  เรืองจรัสยิ่งมกุฎสุดสงา 

๔. ๔.  แตการุณยธรรมสุนทร   งามงอนกวาพระแสงอันแรงฤทธิ ์  
(๗๔/๒๕๔๒) 

 
คํากริยา “กลาวถึง” จากตัวอยางขางตน มีบริบทที่บอกระดับ

ขั้นการคิดในประโยคคําถาม อยูที่สวนขยายกริยา คือ ไดมากที่สุด เม่ือพิจารณาตัวเลือกทุกขอ
จะเห็นวามีความเปนไปไดที่ ทุกขอความหมายของ “ความกรุณาปราณี” ซึ่งหากประโยคคําถาม



 ๑๒๕ 

ถามเพียงแคเร่ืองความหมายของคํา ประโยคคําถามในขอน้ีก็จะเปนประโยคคําถามขั้นความ
เขาใจ แตประโยคคําถามขอน้ีมีสวนขยายเรื่องตอนทาย คือ “มากที่สุด” ซึ่งเปนบริบทที่เพ่ิมความ
ยากในการคิดพิจารณาเรื่องอีกขั้น ทําใหผูตอบตองประเมินคาวา ความกรุณาปราณีที่กลาวถึง
ในเร่ืองนั้นคือขอใดและมีขอใดที่มีมากที่สุดตามที่กลาวไวในประโยคคําถาม   

 

นอกจากนี้ยังพบบริบทที่บงชี้คําถามระดับการประเมินคา 
ไดแก มากที่สุด คุณสมบัติ เหมาะสม  

 

๖. ให 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “ให” ไววา “ก. มอบ เชน ใหชอดอกไมเปนรางวัล, สละ เชน ใหชีวิตเปนทาน, อนุญาต 
เชน ฉันใหเขาไปเที่ยว” 

คํากริยา ”ให” ที่ปรากฏในประโยคคําถามประเภทประเมินคา 
เทาที่พบมีจํานวน ๓ ขอ  

 
ตัวอยาง 

การแตกสลายของธรรมชาตินั้น จะเกิดขึน้หากธรรมชาติถูกรุกรานมากจนเกินกวาที่
ระบบของธรรมชาติจะฟนฟูตัวเองได 

ขอความขางตนใหขอคิดเรื่องใดเดนชัดที่สุด 
๑. กรรม                     ๒.  อนิจจัง  
๓. สัทธรรม                   ๔.  สังสารวัฏ 

(๙/๒๕๔๑) 

 

คํากริยา “ให” จากตัวอยางขางตน เปนกริยาที่แสดงการรับรู
ของผูตอบวาเมื่ออานเรื่องแลวไดรับขอคิดใดจากเรื่อง จากตัวอยาง คําวา เดนชัดที่สุด แสดง 
การประเมินคาของเรื่องที่มีวามีขอใดที่เดนชัดมากกวาขออ่ืน ๆ  

 

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการประเมินคาที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “ให” ไดแก  ขอคิด ชัดเจนที่สุด   คานิยม   

 
 

๗. ปรากฏ 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๕) ใหความหมาย
ของคําวา “ปรากฏ” ไววา “ก. สําแดงออกมาใหเห็น” 

 



 ๑๒๖ 

คํากริยา “ปรากฏ” ในที่นี้มีความหมายถึง การแสดงออกของสิ่ง
ที่มีอยูใหเห็นตามบริบทของประโยคคําถามพบในประโยคคําถามระดับการประเมินคา เทาที่พบ
มีจํานวน ๓ ขอ  
 

ตัวอยาง 
ก.  สืบราชยลรุัชปจจุบัน  ทุกพระองคทรงสรร ประสิทธปิระสาทสวัสด ี
ข.  ทรงธรรมนําชาติเกษมศร ี รัฐจักรรูจี  พระพุทธจักรชัชวาล 
ค.  ทวยราษฎรอยูสุขเกษมศานต สืบลกูสืบหลาน  และวงศกุลสถาพร 
ง.  ใจตระหนกัภักดิ์พ่ึงตรึงตรา ในพระราชา  ระลึกพระคุณจอมไทย 
พระมหากรุณาธิคุณแหงพระมหากษัตริยราชวงศจักรีปรากฏเดนชัดที่สุดในคําประพันธ

ขอใด 
๑.  ก                       ๒.  ข                     
๓.  ค                       ๔.  ง 

(๖๒/๒๕๔๒) 
 

คํากริยา “ปรากฏ” จากตัวอยางขางตน มีความหมายแสดงถึง
พระมหากรุณาธิคุณแหงพระมหากษัตริยราชวงศจักรี บริบทที่แสดงคําถามระดับการประเมินคา 
คือ เดนชัดที่สุด ซึ่งเปนการแสดงถึงสิ่งที่มีมากที่สุด เปนการประเมินคาของสิ่งที่วัดได  

 

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “ปรากฏ” ไดแก เดนชัดที่สุด คุณสมบัติ เหมาะสม      

 
 

๘. สะทอน 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “สะทอน” ไววา “ก.วกกลับ, ยอนกลับ, (มีลักษณะเปนปฏิกิริยา ใชแกเสียง แสง หรือสิ่ง
ที่ยืดหยุนไดอยางฟุตบอลเปนตน)”  

 

คํากริยา “สะทอน” ในที่นี้มีความหมายถึง การแสดงออกใหเห็น
ถึงสิ่งที่ปรากฏในประโยคคําถาม คํากริยาสะทอนไมไดมีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถาม
โดยตรง ตองพิจารณาจากบริบทในประโยคคําถามจึงจะพิจารณากระบวนการคิดในระดับ
ประเมินคาได เทาที่พบมีจํานวน ๙ ขอ  

 
 
 

 



 ๑๒๗ 

ตัวอยาง 

“เควงควางอยูในความมืดและความวางเปลาอันครอบงําตัวอยู  อัวราจําไดซึ่งเสียงที่กอง
กังวานอยูในบัดนั้นวาเปนเสียงเรียกเสียงชวน  เสียงเกลี้ยกลอมทีต่วัเคยไดยิน” 

ขอความนี้สะทอนความรูสกึของอัวราตรงตามขอใดมากที่สุด 
๑. คิดถึงชีวติในอดีต     

๒. หวนหาโอกาส 

๓. เปลาเปลี่ยวเหงาหงอย     

๔. เศราสรอยสิ้นหวัง 

(๘๐/๒๕๔๒) 
 

คํากริยา “สะทอน ” จากตัวอยางขางตน มีความหมายถึง
แสดงออกใหเห็น ในที่นี้ กลาวถึงการแสดงออกถึงความรูสึกที่มีมากที่สุด โดยบริบทที่แสดง
คําถามระดับการประเมินคาคือ มากที่สุด 

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “สะทอน” ไดแก มากที่สุด คุณสมบัติ เหมาะสม ชัดเจนที่สุด สําคัญที่สุด เดนชัด 
คานิยม ศักดิ์ศรี ดี ไมด ี

 

๙. คือ 
 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมาย
ของคําวา “คือ” ไววา “สัน. เทากับ ไดแก, ก. เปน”  

คํากริยา “คือ” เทาที่พบในประโยคคําถามระดับการประเมินคา 
มีจํานวน ๒ ขอ  
ตัวอยาง 

“คําวา ทูล ใน ทูลเกลาทูลกระหมอม นั้น พจนานุกรมฉบับราชบัณฑติยสถานกําหนดให
ใชทลู พระวรวงศเธอ กรมหมื่นพิทยลาภพฤฒิยากรรับสั่งวา โบราณใช ทูนเกลาทูนกระหมอม
เพราะหมายถงึ ยกขึ้นทูนหัว สวน ทูล เปนคําภาษาเขมร แปลวาบอก ความหมายไมเขากัน จึง
ไมจําเปนตองยืมมาใชในกรณีนี้ อยางไรก็ตามคณะรัฐมนตรีมีมติใหใชตามพจนานุกรมฉบบั
ราชบัณฑิตยสถาน จึงตองใชวาทูลเกลาทูลกระหมอมถวาย” 

ในขอความขางตนน้ี ประเด็นสําคัญที่สุดในการโตแยงคืออะไร 
๑.  คําราชาศพัทบางคําที่ใชอยูในปจจุบนัถูกตองหรือไม 
๒.  เราควรยมืคําภาษาเขมรมาใชเปนคาํราชาศัพทหรือไม 
๓.  เราควรยดึหลักโบราณในการใชคําราชาศัพทหรือไม 
๔.  พจนานุกรมฉบับราชบณัฑิตยสถานถูกตองเสมอไปหรือไม 

(๖๒/๒๕๔๔) 



 ๑๒๘ 

 

คํากริยา “คือ” จากตัวอยางขางตน แสดงสิ่งที่ผูถามตองการ
คําตอบจากผูตอบคือ ประเด็นสําคัญที่สุด คําวา “คือ” ไมมีความหมายบงชี้วัตถุประสงคการถาม
ตองพิจารณาจากบริบทคือ สําคัญที่สุด 

 
นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ

รวมกบัคํากริยา “คือ” ไดแก มากที่สุด  
 

๑๐. นํามาเติม  
 

คําวา “นํามาเติม” ประกอบดวยคํากริยา คือ นํามาและเติม  
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๒) ใหความหมายของคําวา “นํา” วา พา เชน นําเที่ยว 
นําไป นํามา และคําวา “เติม” วา เพ่ิมสิ่งที่ยังบกพรองอยู รวมความวา “นําสิ่งที่ที่ขาดหายไปมา
เพ่ิมใหสมบูรณ” 

คํากริยา “นํามาเติม” ในที่นี้ เปนการถามเกี่ยวกับสิ่งที่ขาด
หายไปในประโยคคําถาม ซึ่งผูถามเวนชองวางไวใหผูอานเติมสวนที่ขาดหายไป เทาที่พบมี
จํานวน ๒ ขอ เทานั้น 

 
ตัวอยาง 

สํานวนในขอใดนํามาเติมลงในชองวางไดเหมาะสมที่สุด 
“รายงานฉบับน้ีวิชัยทํา……………พอใหมีสงอาจารย  เพราะยังมีรายงานอีกหลายฉบับ

ที่ยังไมไดทํา  ทิ้งไวจนเขาตํารา……………….” 
๑. ผักชีโรยหนา   ยุงเหมือนยุงตีกัน 

๒. สุกเอาเผากิน   ดินพอกหางหม ู

๓. ตําขาวสารกรอกหมอ  กองเปนภูเขาเลากา 

๔. จับแพะชนแกะ   หัวไมไดวางหางไมไดเวน 

(๑๗/๒๕๔๔) 
 

คํากริยา “นํามาเติม” จากตัวอยางขางตน ไมไดมีความหมาย
บงชี้วัตถุประสงคการถามแตบริบทที่บอกความหมายของคําถามระดับการประเมินคา คือ ได
เหมาะสมที่สุด  

นอกจากนี้บริบทที่บงชี้คําถามระดับการวิเคราะหที่ปรากฏ
รวมกับคํากริยา “นํามาเติม” ไดแก มากที่สุด  

 
 



 ๑๒๙ 

จากการศึกษาลักษณะภาษาที่บงชี้ประเภทของประโยคคําถามในบทนี้มีทั้งสวน
ที่เปนคํากริยาที่สามารถบงชี้ความหมายของระดับการคิดในขั้นตาง ๆ ได และสวนบริบทที่บงชี้
ประโยคคําถามระดับตาง ๆ สวนบริบทที่บงชี้นี้ ในประโยคหนึ่ง ๆ อาจตองพิจารณาจาก
ขอความทั้งหมดรวมกันเพ่ือใหทราบความหมายท่ีชัดเจนของผูถาม และบางขอก็อาจตองใช
สวนตัวเลือกนํามาวิเคราะหรวมกันทั้ง ๒ สวนเพ่ือใหทราบวาประโยคคําถามที่ตองการถามนั้น
วัดระดับความรูในขั้นการคิดใด 

การศึกษาการใชคํากริยาในคําถามระดับตาง ๆ แสดงใหเห็นวา คํากริยาที่ใชใน
ภาษาไทยอาจจําแนกประเภทของคํากริยาไดอีกลักษณะหนึ่ง นั้นคือ คํากริยาแสดงการคิด 
(cognitive verb) คํากริยาประเภทนี้แบงไดตามการจําแนกวัตถุประสงคการถามของบลูมและ
คณะออกเปน  ๖  ประเภท  ซึ่ งพบว า  การใชคํ ากริยาในขอสอบวิชาภาษาไทยของ
ทบวงมหาวิทยาลัยมีครบทั้ง ๖ ประเภท คํากริยาที่พบในประโยคคําถามขางตนอาจชวยใน   
การนําไปสรางขอสอบทั้ง ๖ ประเภท ชวยใหผูออกขอสอบสามารถสรางขอสอบที่ตรงกับ
วัตถุประสงคการถามไดงายขึ้น  

 



 

บทที่ ๔ 
 

กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแบบเลือกตอบประเภทตาง ๆ  

 

การศึกษาคําถามในบทนี้จะเสนอผลการวิเคราะหกลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบ
แบบเลือกตอบทั้ง ๖ ประเภท ไดแก คําถามประเภทความรูความจํา คําถามประเภทความเขาใจ 
คําถามประเภทการนําไปใช คําถามประเภทการวิเคราะห คําถามประเภทการสังเคราะห และ
คําถามประเภทการประเมินคา เพ่ือแสดงใหเห็นวา กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบวิชาภาษาไทย
แตละประเภทมีกลวิธีการตั้งคําถามในลักษณะใดบางที่จะสามารถทดสอบการคิดตาม
ทฤษฎีการวัดระดับการคิดของบลูมและคณะ (Bloom et.al. , 1956) จากการศึกษากลวิธีการตั้ง
คําถามในขอสอบแบบเลือกตอบทั้ง ๕๐๐ ขอ พบวามีกลวิธีการตั้งประโยคคําถาม ๒ กลวิธี 
ไดแก  

กลวิธีการตั้งประโยคคําถามโดยตรง หมายถึง การตั้งคําถามโดยไมมีขอความ
หรือสถานการณกําหนดใหในคําถาม โดยมากมักเปนการตั้งคําถามจากเนื้อหาสาระดานใดดาน
หนึ่งที่ไดเรียนมาแลว  เทาที่พบมีจํานวน ๒๔๗ ขอ คิดเปนรอยละ ๔๙.๔  

กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให หมายถึง การตั้งคําถามโดย   
การกําหนดขอความหรือสถานการณใหและถามเกี่ยวกับเร่ืองในขอความหรือสถานการณที่ยก
มานั้น  เทาที่พบมีจํานวน ๒๕๓ ขอ คิดเปนรอยละ ๕๐.๖  

กลวิธีการตั้งคําถามทั้ง ๒ ประเภท ขางตน ปรากฏในคําถามทั้ง ๖ ประเภท 
ดังนี้  

๔.๑ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทความรูความจํา 

จากการวิเคราะหขอสอบประเภทความรูความจํา ทั้ง ๘ ขอ  เทาที่พบ มีกลวิธี
การตั้งคําถาม ๒ กลวิธี   ไดแก  
 

๔.๑.๑ กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง  
 
กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรงในประโยคคําถามประเภทความรูความจํา 

เทาที่พบ มีเพียงกลวิธีเดียว คือ 
  



 ๑๓๑ 

การตั้งคําถามโดยตรงเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางหลักภาษา  
 

กลวธิีการตั้งคาํถามประเภทนี้เปนการตั้งคาํถามเกี่ยวกับ
ตัวสะกด การออกเสียง และเกี่ยวกบัขอเท็จจริงทางหลักภาษา 

  
ตัวอยาง 

ขอใดสะกดถกูทุกคํา  
๑. เที่ยวประพาสในพนมพนาสัณฑ 
๒. ทิศประจิมริมฐานมนฑปนัน้ 

๓. ประณมหัตถทักษิณเกษมสันต 
๔. กระแสสินธสายชลเปนวนวัง 

(๑๕/๒๕๔๒) 
 

คําในขอใดออกเสียงควบกล้าํทุกคํา 
๑. กลวง      แปรก     ควาย     ตรอง     หลั่น 

๒. แขวน      กลัว       แตร       กริช       ครุย 

๓. สรวล      ครบ       กลา       ปรัก       ปลาต 

๔. เกล็ด      คลาด     หวาด     ปลาย     กราบ           
(๒/๒๕๔๔) 

 

 ขอความในขอใดไมถูกตอง  
๑. ภาษาไทยมาตรฐานคือ ภาษาราชการ 

๒. ภาษาไทยมีการออกเสียงหนักเบา 

๓. ภาษาไทยรับคําจากภาษาอื่นในรูปศัพทเดิมสวนใหญ 
๔. คนไทยบางคนออกเสียงพยัญชนะบางเสียงตามเสียงภาษาอังกฤษ  

(๑/๒๕๔๓) 
 

ขอใดพยางคแรกไมมีเสียงพยัญชนะสะกด 
๑. โฆษณา     

๒. กรรมาธิการ 

๓. วาตภัย     

๔. ทิฐ ิ

(๒/๒๕๔๔) 
 



 ๑๓๒ 

จากตัวอยาง  กลวิธีการตั้งคําถามเพื่อทดสอบความรูความจํา
ขางตนถามเรื่องที่เปนขอเท็จจริงซ่ึงปรากฏอยูในเอกสารหรือหนังสือตาง ๆ ขอเท็จจริงเหลานี้
กําหนดเปนกฎเกณฑไวอยางชัดเจนโดยไมเปลี่ยนแปลง เชน การเขียนสะกดคํา การอานคํา 
กฎเกณฑทางภาษา และเสียงพยัญชนะสะกด  ดังน้ันผูตอบตองจําไดวาขอเท็จจริงคืออะไร จึง
จะเลือกคําตอบที่ถูกตองได  
 

๔.๑.๒ กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให   
 
กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทความรูความจําจากขอความที่

กําหนดให เทาที่พบมีกลวิธีเดียว คือ  
   

การตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดใหเก่ียวกับขอเท็จจริงทาง
หลักภาษา  

 

กลวธิีการตั้งคาํถามประเภทนี้ เทาที่พบมีพียง ๑ ขอ และเปน
การตั้งคําถามเกี่ยวกับเรื่องเสียงพยัญชนะสะกด 

  
ตัวอยาง  

คําขวัญตอไปนี้มีเสียงพยัญชนะสะกดกี่เสยีง   (ไมนับเสียงซ้ํา) 
      “รักในหลวง   หวงลูกหลาน   ชวยกันตานยาเสพติด” 
๑. ๕  เสียง 

๒. ๖  เสียง 

๓. ๗  เสียง 

๔. ๘  เสียง 

(๒/๒๕๔๕) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบใชเพียงความรู
ความจําเรื่องเสียงพยัญชนะสะกดโดยนับเสียงพยัญชนะสะกดจากตัวอยาง และตอบเปนจํานวน
ที่นับไดตามตัวเลือก  



 ๑๓๓ 

๔.๒ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทความเขาใจ 

จากการวิเคราะหขอสอบแบบเลือกตอบประเภทความเขาใจ จํานวน ๘๐ ขอ 
พบกลวิธีการตั้งคําถามทั้ง ๒ กลวิธี คือ กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง และกลวิธีการตั้งคําถาม
จากขอความที่กําหนดให  ดังนี้  

๔.๒.๑ กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง  
 
กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรงในขอสอบประเภทประเภทความเขาใจ 

เทาที่พบ ๓  กลวิธี  คือ การตั้งคําถามโดยตรงเกี่ยวกับความหมาย การตั้งคําถามเกี่ยวกับ
จุดประสงค และการใหตีความจากเนื้อเรื่อง ดังนี้ 

 
๑) การตั้งคําถามเก่ียวกับความเขาใจดานความหมาย 

 

การตั้งคําถามเรื่องความเขาใจดานความหมายเปนกลวิธีที่
ผูตอบคําถามตองมีพ้ืนฐานความรูความจําเกี่ยวกับความหมายมากอนจึงจะตอบสามารถเขาใจ
ตอบคําถามเกี่ยวกับเรื่องความหมายได การตั้งคําถามเกี่ยวกบัความเขาใจทางความหมายมัก
เกี่ยวกับความหมายประจํารูปหรือความหมายโดยนัยของคํา กลุมคํา วลี สํานวน คําพอง   

 
ตัวอยาง 

คําในขอใดทุกคํามีความหมายทั้งความหมายโดยตรงและความหมายเชิงอุปมา 
๑. อินทรี ปลอยแก กันเปอน เดินสาย 

๒. ตีนแมว วาดภาพ ตีปก ซื้อเสียง 

๓. ไขแดง เสือหิว มวนเสื่อ แจกหมอน  
๔. จับกบ ลมเย็น ตรายาง ลบเหลี่ยม 

(๕๖/๒๕๔๑) 
 
ขอใดไมมีคําที่สื่อความบอกจํานวน 
๑. ๑.  จักเขนเขญ็ใหมอด  จักขอดเข็ญใหมวย 

๒. ๒.  ตางรีบระเห็จเขาโรม  โหมหักหาญราญรุก 

๓. ๓.  เรี่ยวรณรงคเริงแรง  แทงถีบฉัดตะลุมบอน 

๔. ๔.  เขาราญรอนรุมรุก  คลุกคลีกันหน่ันหนา 

(๗๘/๒๕๔๕) 



 ๑๓๔ 

จากตัวอยาง ประโยคคําถามที่ มีเนื้อความบอกเลา และ
ประโยคคําถามปฏิเสธขางตนเปนกลวิธีการตั้งคําถามเพื่อทดสอบความเขาใจดานความหมาย 
ดังนั้นผูตอบตองเขาใจเรื่องความหมายของคํา จึงจะเลือกคําตอบที่ถูกตองได  

 
๒) การตั้งคําถามเก่ียวกับจุดมุงหมายของผูแตง  

  
การตั้งคําถามเกี่ยวกับจุดมุงหมายของผูแตงเปนกลวิธีที่

สามารถทดสอบวาผูตอบอานเรื่องราวเรื่องราวที่ไดเรียนมาและเขาใจประเด็นจุดมุงหมายของ  
ผูแตง จุดมุงหมายของเรื่อง  

   
ตัวอยาง 

ขอใดเปนจุดมุงหมายของผูแตงเรื่องสั้น ทั้งในเรื่องเราคือลูกของแมพระธรณีและ     
ดวงอาทิตยทีร่ัก  

๑. เห็นวาชวีิตคอืการตอสู 
๒. ใหรัฐใสใจสนบัสนุนการเกษตรมากกวาที่เปนอยู 
๓. ใหคนไทยรูจักใชพลังงานธรรมชาติอยางเหมาะสม 

๔. ใหคนไทยแลเห็นความสําคญัและคุณคาของธรรมชาต ิ

(๒๘/๒๕๔๑) 
 
 

จากตัวอยาง กลวิธีการตั้งคําถามเพื่อทดสอบความเขาใจ
เกี่ยวกับจุดประสงคหรือจุดมุงหมายของผูแตง ผูตอบตองมีพ้ืนฐานความรูความจําเกี่ยวกับเร่ือง
ที่เรียนมาแลว จึงจะสามารถมาบอกจุดมุงหมายของเรื่องตามคําถามได  
 
 

๓) การตั้งคําถามใหตีความเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  
 

การตั้งคําถามใหตีความเกี่ยวกับเนื้อเรื่องเปนกลวธิีการถามที่
ใชเน้ือหาของเรื่อง ในแบบเรียนเปนหลกัในการถาม ผูตอบคําถามตองอานเรื่องและเขาใจเนื้อ
เรื่องจึงจะตีความเกี่ยวกบัเหตุการณในเนื้อเรื่องไดถูกตอง  

 
 

ตัวอยาง 

เม่ือมอมพบนายตอนทายเรือ่ง เหตุใดในที่สุดนายจึงยอมใหมอมติดตามนายไป 
๑. นายสงสารมอม 

๒. นายตระหนักวามอมเปนเพื่อนผูซื่อสัตย 



 ๑๓๕ 

๓. นายซาบซึ้งในความจงรักภักดีของมอม  

๔. นายประจักษวามอมเปนสมบัติล้ําคาที่เหลืออยูเปนสิ่งสุดทาย 

(๕/๒๕๔๑)  
 

ขอใดไมใชสารจากเรื่องอัวรานางสิงห 
๑. คุณคาของชีวติแมแตชวีิตของสัตวเดรัจฉาน 

๒. ความนาเกรงขามของเคราะหกรรมหรือเดรัจฉาน 

๓. ความเห็นแกตัวและความรูเทาไมถึงการณของมนุษย 
๔. ความนาสลดใจของการกระทําที่สวนทางกับธรรมชาต ิ

(๘๓/๒๕๔๓) 
 

จากตัวอยาง เปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับความเขาใจ
เกี่ยวกับเหตุการณที่เกิดขึ้นในเนื้อเรื่อง ผูตอบตองจําเรื่องไดแลวจึงตีความคาดคะเนสาเหตุที่
นายยอมใหมอมติดตามนายไปจากเนื้อเร่ือง เนื่องจากผูเขียนเร่ืองไมไดบอกสาเหตุไวโดยตรง 
ผูตอบตองจําเรื่องและใชความเขาใจในสถานการณที่เกิดขึ้น จึงจะตอบคําถามได 

 

๔.๒.๒ กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให 
 
การตั้งคําถามในขอสอบประเภทความเขาใจจากขอความที่กําหนดให 

เทาที่พบมี ๖ กลวิธี คือ การตั้งคําถามเกี่ยวกับความเขาใจดานความหมาย  การตั้งคําถาม
เกี่ยวกับจุดมุงหมายของ ผูแตง การตั้งคําถามเกี่ยวกับการตีความ  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการ
จับใจความสําคัญ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการสรุปเร่ือง การตั้งคําถามเกี่ยวกับการอนุมาน โดย
อาจปรากฏทั้งประโยคคําถามบอกเลา และประโยคคําถามปฏิเสธ  ดังนี้  

 
๑) การตั้งคําถามเก่ียวกับความเขาใจดานความหมาย  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับความเขาในดานความหมายจาก
ขอความที่กําหนดใหเปนกลวิธีที่ใชความเขาใจในขอความที่กําหนดใหเปนหลักสําคัญในการตั้ง
คําถาม โดยขอความนั้นอาจเปนขอความที่ไมเคยพบมากอนหรือเปนขอความจากในหนังสือ
เรียนก็ได  

 
 
 
 
 



 ๑๓๖ 

ตัวอยาง 

เขาเขาไปในรานเครื่องหนัง หากระเปาถอืใหแมไดแลวซ้ือกระเปาสตางคแบบที่พอ
อยากได หลังจากนั้นไปรานขายของเลน ไดตุกตาแบบที่นองชอบ แวะรานขายหนังสือ ได
หนังสือแปลใหตัวเอง 

ขอความขางตนมีคําที่มีความหมายกวาง  ความหมายแคบจํานวนกี่คํา 
๑. ความหมายกวาง ๑ คํา ความหมายแคบ ๔ คํา       
๒. ความหมายกวาง ๒ คํา ความหมายแคบ ๓ คํา 

๓. ความหมายกวาง ๓ คํา ความหมายแคบ ๔ คํา 

๔. ความหมายกวาง ๔ คํา ความหมายแคบ ๓ คํา 

(๕๗/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเรื่องความหมายจาก
ขอความที่กําหนดให โดยใหผูตอบหาคําที่มีความหมายกวางและความหมายแคบจากขอความที่
กําหนดให    

 
๒) การตั้งคําถามเก่ียวกับจุดมุงหมายของผูแตง  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับจุดมุงหมายของผูแตงจากขอความที่
กําหนดให เปนการกําหนดขอความที่ใหผูตอบพิจารณาเฉพาะขอความนั้นอยางเฉพาะเจาะจง  
 

ตัวอยาง 

ปะการังเปนแหลงพักพิงของปลาตวัเล็ก แตปจจุบันถูกพอคาปลาตูทาํลายโดยใชวธิีฉีด
พนยาสลบไปตามคอปะการัง เพ่ือจับปลาสีสวย ๆ ไปขาย มีผลทําใหปะการังตายไปดวย เม่ือ
ปะการังตาย ปลาเล็ก     ปลานอย ซึ่งเปนอาหารของปลาใหญก็ถูกทําลาย ปะการัง
เปรียบเสมือนหมอขาวของชาวประมง การทําลายปะการังจึงเทากับเปนการทุบหมอขาวของ
ชาวประมงจํานวนมาก 

ขอใดคือจุดประสงคสําคัญของผูเขียนขอความนี้ 
๑. ใหความรูเกี่ยวกับวงจรสิ่งมีชีวติในทะเล              
๒. ใหคนไทยตระหนักถึงคุณคาของปะการัง 

๓. สรางจิตสํานึกเรื่องการอนุรักษพันธุปลาทะเล      

๔. รณรงคตอตานการจําหนายและการเลี้ยงปลาตู 
(๔๗/๒๕๔๑) 

 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเพื่อทดสอบความเขาใจ 
โดยยกขอความ และตั้งคําถามเกี่ยวกับจุดประสงคของผูแตงจากขอความที่กําหนดให 



 ๑๓๗ 

๓) การตั้งคําถามเก่ียวกับการตีความ 
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการตคีวามเปนกลวิธีที่มุงทดสอบเรื่อง
การตีความจากเรื่องเปนสําคัญ  โดยผูตอบตองเขาใจเนื้อความของขอความที่กําหนด   
 

ตัวอยาง 

ขอใดตีความคําพูดตอไปน้ีไมถูกตอง 
ผูพูด “ผมเคยมีแฟนเปนคนทรงเจา เจาทรงทีไรมาตามผมไปกินเหลาทุกทีคุยกันสนุก

มากระยะหลังมาน้ีผมสมาทานศีล เลิกกินเหลาแลว เจาก็ชักอาย ๆ และเหินหางไป” 
๑. ผูพูดสนิทสนมกับคนทรงเจา 

๒. ผูพูดกับคนทรงเจาไมไดพบปะกันบอย ๆ  อีกแลว 

๓. ผูพูดเชื่อวาการทรงเจาเปนเร่ืองที่ผิดรายแรง 

๔. ผูพูดกับคนทรงเจาเคยมีแนวประพฤติปฏิบัติเหมือนกนั 

(๔๑/๒๕๔๓) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบตีความจากเรื่อง
ที่ยกมาใหตามความเขาใจ โดยขอความที่ใหไมมีอยูในหนังสือ ผูตอบตองใชทักษะการอานและ
ความเขาใจในการอานเพ่ือจะใหตอบคําถามได  
 

๔) การตั้งคําถามเก่ียวกับการจับใจความสําคัญ  
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการจับใจความสําคญัของเร่ืองเปนกลวธิี
ที่มุงใหผูตอบใชความเขาใจในขอความทีก่ําหนดให โดยฝกทักษะดานการอาน กลวิธีนี้มักมีคําที่
ปรากฏในประโยคคําถามดวย คือ “สาระสาํคัญ” “สารจากเรื่อง” เปนตน 

  
ตัวอยาง 

ขอใดเปนสาระสําคัญที่สุดของขอความตอไปน้ี 
“ฝูงมนุษยไมเขาใจการเรียกรองของอัวรา พวกเขาพากนัหัวเราะและบางคราวทําหนา

ลอเยยหยันอยางนาบัดสี ฝูงมนุษยยอมจะขลาด ดังนั้นจึงชมเชยรัฐบาลของตวัในขอที่จัดสิ่งที่ตัว
กลัว แตอยากเห็นไวใหตัวดไูดโดยปลอดภัย” 

๑. มนุษยทําใหอัวราสูญเสียสญัชาตญาณสตัวปาอยางสิน้เชิง 

๒. ความเห็นแกตัวของมนุษยเปนตนเหตุใหสัตวเกิดความทุกขทรมาน 

๓. ความกลวัและความอยากรูอยากเห็นของมนุษยทําใหเกิดสวนสัตวขึน้ 

๔. มนุษยหัวเราะเยาะความเดียวดายอันนาเวทนาของอัวราแทนที่จะเห็นใจ 

(๘๔/๒๕๔๓) 



 ๑๓๘ 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูอานจับใจความสําคัญ
ของเรื่องโดยเลือกใหผูตอบคําถามบอกใจความสําคัญเฉพาะขอความที่ยกมาใหอานในประโยค
คําถามขอน้ี 
 

๕) การตั้งคําถามเก่ียวกับการสรุปเรื่อง  
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการสรุปเรื่องเปนกลวธิีที่มุงใหผูตอบใช
ความเขาใจในการอานเรื่องที่กําหนดให แลวสามารถนําไปสรุปเรื่องเปน ตัวเลือกที่ใหเลือกได  

  

ตัวอยาง  
“ตอยต่ําตองตะคอก สูงศักดิ์หลอกดวยรอยยิ้ม 
เชิดชูหรือเชือดชิม สุดแตสถานการณ” 
คําประพันธขางตนสรุปไดตรงกับขอใดมากที่สุด 
๑. ประโยชนนิยม 

๒. อํานาจนิยม 

๓. วัตถุนิยม 

๔. สมัยนิยม 

(๕๙/๒๕๔๒) 
จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูอานสรุปความเรื่องที่

อาน เปนคําสั้น ๆที่ตรงกับบทประพันธที่กําหนดให โดยใหผูอานตองใชทักษะการอานสรุปความ
ของเรื่อง 
 

๖) การตั้งคําถามเก่ียวกับการอนุมาน   
 

การตั้ งคํ าถามเกี่ ยวกับการอนุมานเรื่ อง เปนกลวิธีที่ มี
จุดมุงหมายใน  การทดสอบเรื่องความเขาใจเรื่องโดยใชการคาดคะเนเรื่องที่อาน ตามหลัก
เหตุผลที่ควรจะเปนการอนุมานเรื่องน้ันไมใชการสรุปความตามเนื้อเร่ือง แตเปนการนําเรื่องที่
อานมาคาดคะเนในดานที่เกี่ยวของ ที่สามารถเขาใจเรื่องไดวาเปนการอนุมานตามเนื้อหานั้น  
กลวิธีนี้มักปรากฏคําวา อนุมาน ในคําถามดวย 

 

ตัวอยาง 

ไมทรงเลือกชาติชั้นเผาพันธุไหน  อยูปาเขาอยูเมืองไกลอยูฝงสินธุ 
โปรดใหผูรูพืชและนํ้าดิน   เสริมอาชีพไทยถิ่นใหรูทํา 
ขอใดอนุมานไดจากคําประพันธขางตน 
๑. ความคิดเรื่องชนชั้นสําคัญมากในสังคมไทย 



 ๑๓๙ 

๒. เมืองไทยมีทรัพยากรเพียงพอแกการดํารงชีพ 

๓. ประชาชนมีความรูดีเรื่องธรรมชาต ิ

๔. คนไทยในทองถิ่นดอยพัฒนา 

(๗๒/๒๕๔๒) 
  

ขอใดไมอาจอนุมานไดจากขอความนี ้
๑. ความรักกับความดีควรอยูคูกัน 

๒. คนเราควรรักทั้งตัวเองและคนอื่น ๆ 

๓. การสงเสริมใหคนรักกันเปนสิ่งสําคัญ 

๔. การรักกันเปนหนทางที่จะชวยดับทุกขได 
(๔๘/๒๕๔๔) 

 

จากตัวอยางเปนกลวิธีใหการคาดคะเนเรื่องที่เกี่ยวของกับบท
ประพันธที่ยกมาใหอาน โดยขอความที่เปนคําตอบจากการอนุมานจะไมไดเปนการนําขอความ
มาสรุป แตเปนการคาดคะเนเรื่องที่เกี่ยวของกับบทประพันธ  
 

๔.๓ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการนําไปใช 
 

๔.๓.๑ กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง 
 
จากขอสอบวิชาภาษาไทย ๕๐๐ ขอ พบวา มีกลวิธีการตั้ง

คําถามโดยตรงในการทดสอบการนําไปใช ๓ กลวิธี คือ การตั้งคําถามโดยตรงเกี่ยวกับการใชคํา  
การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชสํานวน  และการตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชภาพพจน ดังนี้  

 
๑) การตั้งคําถามโดยตรงเกี่ยวกับการใชคํา 

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคําเปนกลวธิทีดสอบเรื่องการนํา
คํามาใชใหถูกตอง ทั้งดานความหมายของคําและหนาที่ของคํา รวมทั้งถูกตองตามบริบทหรือ
สถานการณการนําไปใช การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคํา เทาที่พบไดแก การใชคําใหถูกตอง 
การใชคําเชื่อม การใชคําราชาศัพท เปนตน เชน  

 
 
 
 



 ๑๔๐ 

ก. การถามเก่ียวกับการใชคําใหถูกตอง  
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคํา เปนกลวธิีการทดสอบ
เรื่องการนําคํามาใชใหถูกตองตามความหมายและหนาที่ของคํา รวมทั้งถกูตองตามบรบิทใน
ประโยค 

 
ตัวอยาง 

ขอใดใชคําไดถูกตอง 
๑. เชานี้อากาศปลอดโปรง  นักทองเที่ยวตางชื่นชมกับพระอาทิตยยามเชา 

๒. กอนไปสอบเปนผูประกาศขาว  ขาพเจาฝกอานขาวกบัคุณศันสนียจนคลอง 

๓. นักเรียนที่ลงทะเบียนเรียนชากวากําหนด  ตองยื่นคํารองกับเจาหนาที ่
๔. ในอนาคตขาพเจาอยากทํางานกับกระทรวงศึกษาธิการ 

(๑๘/๒๕๔๓)  
 
ขอใดใชคําไมถูกตองตามความหมาย 
๑. มีการประชุมทวิภาคีระหวางประเทศทั้งหลายเมื่อเดือนที่แลว 

๒. มีผูคาดการณวาประเทศไทยจะสงสินคาออกไดมากขึ้นในปลายปนี ้
๓. ภาพลักษณของครูภาษาไทยปจจุบันคือเปนคนทันสมัยและคลองแคลว 

๔. ในยุคโลกาภิวตัน เม่ือประเทศใดประสบปญหาทางเศรษฐกิจก็จะมีผลตอ 

             ประเทศอ่ืน ๆ  ดวย 

(๑๘/๒๕๔๕) 
จากตัวอยาง เปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการนําคําไปใช

ใหถูกตองและไมถูกตองตามความหมายของคํา ผูตอบตองพิจารณาเรื่องจากบริบทในตัวเลือก
เพ่ือใหทราบความหมายของคําที่นําไปใช ตามบริบทไดถูกตองในกรณีเปนประโยคคําถามบอก
เลาและไมถูกตองในกรณีเปนประโยคคําถามปฏิเสธ 

  
ข. การถามการใชคําเชื่อม  

 

การถามเรื่องการใชคําเชื่อมเปนการทดสอบความรู
เกี่ยวกับหนาที่ของคําเชื่อมที่พิจารณาจากการนําคําเชือ่มไปใชใหถูกตองตามบริบทของประโยค
ที่กําหนดให 
 
 
 



 ๑๔๑ 

ตัวอยาง 

ขอใดใชคําเชือ่มถูกตอง 
๑. สื่อมวลชนอันไดแกหนังสือพิมพ  วิทยุและโทรทศันมีอิทธิพลตอการใชภาษาของ

นักเรียน 

๒. พจนานุกรมไทยฉบบัซึ่งอาจารยนํามาใหนักเรียนดูคือพจนานุกรมของมานิต มานิต
เจริญ 

๓. คนโบราณไดคิดคําใหมีเสียงสระ  พยัญชนะ  และวรรณยุกตตางกันออกไปเพ่ือที่
ตองการใหมีคําใชในภาษามากขึ้น 

๔. ภาษาสื่อมวลชนมีทั้งภาษาที่ใชถูกตองตามแบบแผนกบัผิดแบบแผนจนมีผู
กลาวโทษสื่อมวลชนวาทําใหภาษาไทยวบิัต ิ

(๒๐/๒๕๔๔) 
 
ขอใดใชคําเชือ่มไมถูกตอง 
๑. แมทํากับขาวแปลก ๆ  ใหเรากินเสมอ 

๒. เขาเห็นกับตาวาเธอหยิบของใสกระเปา 

๓. แมเห็นแกลูกเพราะมาอยูกับลูกตอนสอบ 

๔. เขารีบกลับจากตางประเทศเพื่อจัดงานวันเกิดใหแม 
(๒๑/๒๕๔๓) 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการนําคําเชื่อมไป
ใชใหถูกตองและไมถูกตองตามหนาที่ของคํา โดยมีหลักการใชคําเชื่อมที่ถูกตองกําหนดไวแลว 
ผูตอบตองนําหลักการนั้นมาพิจารณาการใชจากบริบทในตัวเลือกเพื่อใหทราบหนาที่ของ
คําเชื่อมที่นําไปใชใหถูกตองตามบริบทในกรณีที่เปนประโยคคําถามบอกเลา และการใชคําเชื่อม
ไมถูกตองในกรณีเปนคําถามปฏิเสธ  

 
ค. กลวิธีการถามเรื่องการใชคําราชาศัพท 

 

การถามเรื่องการใชคําราชาศัพท เปนการถามเพื่อ
ทดสอบการนําความหมายของคําราชาศัพท หรือหลักการใชคําราชาศัพทไปใชในสถานการณ
จริง โดยขอความที่พิจารณาจะอยูในตัวเลือกแตละขอที่กําหนดสถานการณให   

 
ตัวอยาง 

ขอใดเปนราชาศัพทที่ใชกับสมเด็จพระสังฆราชไดถูกตอง 
๑. สมเด็จพระสังฆราช ฯ  มีพระลิขติแสดงพระวินิจฉัยกรณีเกี่ยวกับวนิัยสงฆ 
๒. สมเด็จพระสังฆราช ฯ  มีลายพระหัตถประทานพรประชาชนชาวไทย 



 ๑๔๒ 

๓. สมเด็จพระสังฆราช ฯ  เสด็จไปเสวยภตัตาหารเพลในพระบรมมหาราชวัง 

๔. สมเด็จพระสังฆราช ฯ  ทรงพระประชวร  แพทยผูถวายการรักษาจึงถวายคําแนะนํา
ใหทรงพัก 

(๒๐/๒๕๔๒) 
 
ขอใดใชราชาศัพทไมถูกตอง 
๑. พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทรงเปนคตีกวีและนักดนตรีที่ชาวโลกยกยองทรง  

พระปรีชาสามารถในการทรงดนตรี ทรงพระราชนิพนธเพลงและทรงเรียบเรียงเสียง
ประสาน 

๒. สมเด็จพระนางเจา ฯ พระบรมราชินีนาถทรงพระดําเนินทอดพระเนตรผลงานของ
ศูนยการพัฒนาพื้นที่ทายอางเก็บน้ําลําปลายมาศอันเนือ่งมาจากพระราชดําร ิ

๓. สมเด็จพระบรมโอรสาธิราช ฯ สยามมกุฎราชกุมารเสด็จพระราชดําเนนิไปทรง
บําเพ็ญพระราชกุศลเนื่องในวันคลายวันสวรรคตพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา
เจาอยูหัว ณ วชิราวุธวิทยาลัย 

๔. สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดา ฯ สยามบรมราชกุมารีจะพระราชทานทรัพยสวน
พระองค 

(๒๙/๒๕๔๕) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคําราชา
ศัพทใหถูกตองและไมถูกตองตามหลักการใชคําราชาศัพท ดังนั้นผูตอบตองมีความรูความจํา 
ความเขาใจ วาการใชคําราชาศัพทที่ถูกตองเปนอยางไรจึงจะเลือกคําตอบไดถูกตอง 
  

๒) การถามเก่ียวกับการใชสํานวน  
 

การถามเรื่องการใชสํานวน เปนการทดสอบความคิดระดับการ
ใชสํานวนใหถกูตองตามความหมาย ผูตอบจึงตองมีความรูความจําและเขาใจความหมายของ
สํานวน จึงจะสามารถนําสํานวนนั้นไปใชไดถูกตองตามสถานการณที่กําหนดให   
ตัวอยาง 

ขอใดใชสํานวนไดถูกตอง 
๑. ลูกทํากิจการขาดทุนหลายครั้ง แตแมก็ฆาไมตายขายไมขาดใหเงินชวยทุกครั้ง 

๒. ตอนนี้เขาร่ํารวย แตเม่ือหนุม ๆ ยากจนแทบไมมีจะกิน เขาทํานองตนีถีบ ปากกัด 

๓. เธอบอกวาไมชอบสมศักดิ์ แตพอเขาชวนไปเที่ยวก็ไป เขาตําราปากวาตาขยิบ 

๔. คุณปูเลาวาแตกอนเรามีฐานะดีมากขนาดที่เรียกวา ขาวเหลือ เกลืออ่ิม  
(๑๘/๒๕๔๒) 



 ๑๔๓ 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชสํานวนให
ถูกตองตามความหมายของสํานวนในบริบท ดังน้ัน ผูตอบจึงตองเขาใจความหมายใน
สถานการณที่ปรากฏในตัวเลือกแตละขอจึงจะเลือกคําตอบที่ถูกตองได 

๔.๓.๒ กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให  
 
การตั้งคําถามในขอสอบประเภทการนําไปใชจากขอความที่กําหนดให

เทาที่พบมี ๓  กลวิธี คือ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคํา  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชสํานวน 
และการตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชโวหารประเภทตาง ๆ ดังนี้ 

  
๑) การตั้งคําถามเก่ียวกับการใชคํา   

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคําพบเรื่องการใชคําราชาศัพท
ประเภทเดียวเทานั้น  ดังนี้ 

 
การตั้งคําถามเก่ียวกับการใชคําราชาศัพท  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคําราชาศัพท เปนกลวธิี
ที่มีจุดมุงหมายเพื่อทดสอบความเขาใจเกีย่วกับการใชคาํราชาศัพทใหถูกตอง และสามารถ
นําไปใชในสถานการณที่กําหนดใหได  

 
 

ตัวอยาง 
ขอความตอนใดใชราชาศัพทไมถูกตอง 
(๑)  พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทรงพระกรุณาโปรดเกลาโปรดกระหมอมให (๒) 

สมเด็จพระบรมโอรสาธิราชฯ สยามมกุฎราชกุมารเสด็จออกแทนพระองค ณ พระที่นั่งอัมพร
สถาน (๓) พระราชทานพระบรมราชวโรกาสใหประธานวุฒิสภา (๔) เขาเฝาทลูละอองพระบาท
เพ่ือทูลเกลาทลูกระหมอมถวายเงินโดยเสด็จพระราชกุศล 

๑. ตอนที่  (๑)  

๒. ตอนที่  (๒) 

๓. ตอนที่  (๓)  

๔. ตอนที่  (๔) 

(๒๔/๒๕๔๔) 
 



 ๑๔๔ 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการถามเรื่องการใชคําราชาศัพท ในการ
เขียนขอความโดยผูตอบตองพิจารณาการใชราชาศัพทในขอความวามีสวนใดไมถูกตอง เม่ือ
ผูตอบบอกไดวาสวนใดไมถูกตองก็แสดงวาผูตอบสามารถนําไปใชใหถูกตองไดเชนเดียวกัน 
 

๒) การตั้งคําถามเก่ียวกับการใชสํานวน   
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชสํานวน จากขอความที่กาํหนดให 
เปนกลวิธีที่มีจุดมุงหมายทดสอบเรื่องการใชสํานวนตามสถานการณซึ่งตองมีบริบทชวยในการ
อธิบายความหมายและนําไปใชตามสถานการณที่ถูกตอง 

  
ตัวอยาง 

สํานวนใดไมสามารถใชไดในตัวอยางสถานการณตอไปน้ี 
“ตั้งแตเจาโตเปนหนุมมักทําความเดือดรอนและสรางปญหาใหฉันแสนสาหัสทุกวันฉัน

อยากจะ…….….ไปเลยจะไดพนทุกขพนรอนเสียท”ี 
๑. ตัดเชือก 

๒. ตัดหางปลอยวัด 

๓. ตัดไฟตนลม 

๔. ตัดเปนตัดตาย 

( ๑๙/๒๕๔๒)  
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชสํานวน 

ผูตอบตองเขาใจความหมาย เม่ือมีสถานการณการใชสํานวนใหเลือกแตละขอ ผูตอบตองเลือก
นําไปใชใหถูกตองตามความหมายได  

 
๓) การตั้งคําถามเก่ียวกับการใชโวหารตาง ๆ  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชโวหารตาง ๆ เปนกลวธิีการ
ทดสอบการนําขอความไปใช  โดยผูตอบตองพิจารณาขอความแลวบอกไดวาขอใดเปนการสราง
ขอความที่ใชโวหารใด 

 

ตัวอยาง 

ก.  เสมอเหมือนรูปทองทั้งแทง  อันบุคคลแกลงเหลาหลอพึงพอเนตร 
ข.  ทั้งสององคก็ทรงสุนทรลักษณอันประเสริฐสิ้นทกุสิ่งสรรพสุดจะพรรณนา 
ค.  ทั้งกิริยามารยาทที่ผาดผายนี้ก็ดูอาจอง  สมเปนสกุลประยูรพงศกษตัริย 
ง.  ถามิฉะน้ันดวงพักตรสองกุมาร   ก็ปานประหนึ่งวากนกกินขะเนือ้นํ้านพคุณวิบูล 



 ๑๔๕ 

ขอใดใชภาพพจน 
๑. ขอ  ก  และ  ข 

๒. ขอ  ข  และ  ค 

๓. ขอ  ค  และ  ง 

๔. ขอ  ง  และ  ก 

(๘๗/๒๕๔๔) 
 
“ทุกวันเราชําระรางกายเพื่อจะลางฝุนละอองและของโสโครก ถาเวนการอาบน้ําสักเดือน

ตัวเราคงมีกลิน่อยางทอขยะขางถนนนั้นทีเดียว แตใจของเราเลา ไดเคยฟอกมันหรือเปลาในลม  
อากาศ  นอกจากฝุนละอองและเชื้อโรคอันมองไมเห็น ยังจะมีอะไรอยูอีกบาง อาสัตย อาธรรม  
ริษยา พยาบาท อุปกิเลสทั้งสิบหก จุลนิทรียอันปราศจากตัวรายแรงยิ่งกวากาฬโรค บนผิวโลก
กําลังเต็มไปดวยเชื้อสกปรกเหลานี้ปลวิแทรกซานเขาสูจิตมนุษย เราชําระแตกายไมชําระใจ” 

ผูเขียนมิไดใชโวหารตามขอใด 
๑. สาธกโวหาร 

๒. อุปมาโวหาร 

๓. บรรยายโวหาร 

๔. พรรณนาโวหาร 

(๘๕/๒๕๔๒) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชโวหารตาง 
ๆ ของขอความที่กําหนดให ซึ่งเปนขอความที่ไมเคยปรากฏในหนังสือเรียน ผูตอบจึงตองมี
ความรู ความเขาใจเรื่องโวหาร จึงจะรูวาขอความรูที่กําหนดใหใชโวหารประเภทใด 
 

๔.๔ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการวิเคราะห 

๔.๔.๑ กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง 
 
จากขอสอบวิชาภาษาไทย ๕๐๐ ขอ พบวา มีกลวิธีการตั้งคําถาม

โดยตรงในการทดสอบการวิเคราะห ๕ กลวิธี คือ การตั้งคําถามใหวิเคราะหเปรียบเทียบความ
เหมือนความตาง การวิเคราะหหาเหตุผล การวิเคราะหองคประกอบ โครงสราง การวิเคราะห
จําแนกประเภท การวิเคราะหแนวคิด ดังนี้ 

 
  



 ๑๔๖ 

๑) การตั้งคําถามใหวิเคราะหเปรียบเทียบความเหมือนและ   
ความตาง  

 

การถามเพื่อเปรียบเทยีบความเหมือนและความตาง เปนการ
ทดสอบความคิดในระดับการวิเคราะหเปรยีบเทียบตามขอกําหนดของประโยคคําถาม ผูตอบ
ตองรูจักวิเคราะหสวนคําถามวาเนื้อความที่กําหนดใหเปรียบเทียบคอือะไร แลวนํามาตอบ
คําถาม กลวธิีการถามเพื่อใหเปรียบเทียบมักมีบรบิทที่แสดงการเปรียบเทียบปรากฏอยูดวย 
เชนคําวา เหมือน ตาง  สัมพันธ เปนตน 

 

ตัวอยาง 

ขอใดมีโครงสรางพยางคเหมือนคําวา  “ชันษา” 
๑. กัณหา 

๒. มารยา 

๓. ปริศนา 

๔. จินตหรา 

(๓/๒๕๔๔) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบเปรียบเทียบ
โครงสรางพยางคของคําวา “ชันษา” และคําในตัวเลือกที่กําหนดให ผูตอบตองวิเคราะห
โครงสรางของคําแตวาชันษาวามีโครงสรางอยางไร ซึ่งเปนการแยกแยะองคประกอบของสิ่งที่
พิจารณา แลวจึงเปรียบเทียบหาโครงสรางของคําที่เหมือนกันในตัวเลือกทั้ง ๔ ขอ 

  
สํานวนในขอใดมีน้ําเสียงตางจากขออ่ืน 
๑. ไมหลักปกเลน 

๒. กิ้งกาไดทอง 

๓. วัวหายลอมคอก 

๔. น้ําซึมบอทราย 

(๑๖/๒๕๔๕) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบพิจารณา
เปรียบเทียบ น้ําเสียงของสํานวนในตัวเลือกแตละขอ เพ่ือหาขอที่มีน้ําเสียงตาง จากขออ่ืน ๆ 
ดังนั้น  ผูตอบตองมีความเขาใจความหมายของสํานวนแตละขอจึงจะเลือกคําตอบไดถูกตอง  

 



 ๑๔๗ 

๒) การตั้งคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหหาเหตุผล  
 

การถามเพ่ือใหวิเคราะหหาเหตุผล  เปนการทดสอบความคิด
ระดับการวิ เคราะห  โดยผูตอบตองวิ เคราะห เหตุและผลที่ ใชประกอบกันแตละสวน                
วาประกอบดวยเหตุผลอยางไรบาง กลวิธีการถามเกี่ยวกับการวิเคราะหเหตุผลมักปรากฏคําที่
แสดงใหเห็นวาเปนการวิเคราะหเพ่ือหาเหตุและผล เชน ปรากฏคําวา เหตุผล เปนตน  

 
ตัวอยาง 

ขอใดใชโครงสรางการแสดงเหตุผลตางกับขออ่ืน 
๑. บุหรี่คราชวีิต   คิดสักนิดกอนสูบ                          
๒. ปฏิบัตติามกฎ  ชวยลดอุบตัิเหต ุ

๓. คนตายและตดิคุก  ดวยสนุกคายาบา                  
๔. บาหวยหวังรวยลัด  จะวบิตัิไมรูตวั 

(๙๒/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบพิจารณา
เปรียบเทียบ โครงสรางของการแสดงเหตุผล ผูตอบตองวิเคราะหโครงสรางของคําขวัญใน
ตัวเลือกแตละขอ แลวนํามาเปรียบเทียบกัน จึงจะเลือกขอที่มีโครงสรางการแสดงเหตุผลที่ตาง
กับขออ่ืนไดถูกตอง  

 
๓) การตั้งคําถามใหแยกแยะองคประกอบหรือโครงสราง 

 

การถามเพื่อแยกแยะองคประกอบหรือโครงสรางของเรื่อง เปน
การทดสอบความคิดระดับการวิเคราะห โดยผูตอบตองวิเคราะหเหตุและผลที่ใชประกอบกันแต
ละสวน วาประกอบดวยเหตุผลอยางไรบาง แลวนํามาตอบคําถาม  กลวิธีการถามเพื่อให
แยกแยะองคประกอบ โครงสรางมักปรากฏคําที่แสดงใหเห็นวาเปนการวิเคราะหโครงสรางของ
เรื่องปรากฏอยูดวย เชนปรากฏคําวา โครงสรางของคํา 

 

ตัวอยาง 

คําในขอใดมีโครงสรางพยางคเหมือนกันทั้งสองคํา 
๑. ตั้งราน 

๒. ขางขึ้น 

๓. คลองแคลว 

๔. ทรุดโทรม 

(๘/๒๕๔๒) 



 ๑๔๘ 

 

จากตัวอยาง กลวิธีการตั้งคําถามขอน้ี เปนการถามใหผูตอบ
บอกโครงสรางของพยางคในตัวเลือก  ผูตอบตองวิเคราะหโครงสรางของพยางคไดจึงจะบอกได
วาตัวเลือกขอใดมีสวนประกอบของโครงสรางอยางไร 

 
๔) การตั้งคําถามเก่ียวกับการจําแนกประเภทหรือชนิด 

 

การถามเพื่อใหจําแนกประเภทหรือชนิด เปนการทดสอบ
ความคิดระดับการวิเคราะหจําแนกประเภท และจัดหมวดหมูขอมูลของสิ่งตาง ๆ  กลวิธีการถาม
นี้จะปรากฏคํากริยากลาง ๆ และมีคําที่แสดงประเภทหรือชนิดที่ตองการใหผูตอบพิจารณา
ปรากฏอยูดวย เชน คําซอน คําประสม คําสมาส ประโยคความเดียว ประโยคความรวม ประโยค
ความซอน เปนตน  

 

ตัวอยาง 

ขอใดเปนคําประสมทุกคํา 
๑. กรรมเกา น้ําเนา  สาดโคลน สั่นคลอน 

๒. แกะดํา นั่งราน  วางมวย  ผุยผง 

๓. เลนตวั วางมือ  หมกเม็ด แพแตก 

๔. จุดจบ สับหลีก  เลวทราม ลายคราม 

(๖/๒๕๔๔) 
 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบจําแนกประเภท
ของคําประสม ผูตอบตองใชความคิดระดับความรูความจําความเขาใจเกี่ยวกับหลักเกณฑของ
คําประสม  และนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบคําแตละคําในตัวเลือกวาเปนคําประสมหรือไม และ
เปรียบเทียบคําในตัวเลือกแตละขอ 

 
๕) การตั้งคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหแนวคิด  

 

การตั้งคําถามใหวิเคราะหแนวคิดเปนการทดสอบการคิดระดับ
การวิเคราะห ผูตอบตองวเิคราะหความคิดของเรื่องที่ปรากฏอยูในตัวเลือกแตละขอ กลวิธีนี้มัก
ปรากฏคําวา  “แนวคิด” ในประโยคคําถามดวย  

 
 
 



 ๑๔๙ 

 

ตัวอยาง 

แนวคิดเกี่ยวกับเจานายในขอใดตางจากขออ่ืน 
๑. เจานายซึ่งจะหาชองทําราชการไดยากกวาลูกนอง เพราะเหตุทีเ่ปนผูมีวาสนา

บรรดาศักดิ์มาก 

๒. ฝายเราจะไปมียศเสมออยูกับเขา แตความบริบูรณและยศศักดิ์ไมเตม็ที่เหมือนอยาง
เขาก็จะเปนทีน่อยหนา 

๓. ถาจะหันไปขางทํามาหากินซ่ึงเปนการยากที่จะทําเพราะเปนเจาเหมือนกัน คือไป
รับจางเขาเปนเสมียนไมได  

๔. เจานายจะเปนผูไดทําราชการมีชื่อเสียงดี  ก็อาศัยไดแตสติปญญาความรูและความ
เพียรรอบตวั  

(๘๗/๒๕๔๔) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบวิเคราะหแนวคิด
ของขอความในตัวเลือกแตละขอ ผูตอบตองเชื่อมโยงเปรียบเทียบ ความหมายของคําวา 
เจานาย และเปรียบเทียบแนวคิดในแตละขอ 

 

๔.๔.๒ กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให 
 
การตั้งคําถามในขอสอบประเภทการวิเคราะหจากขอความที่กําหนดให 

เทาที่พบมี ๗ กลวิธี คือ การตั้งคําถามใหวิเคราะหเปรียบเทียบความเหมือน ความตาง  การตั้ง
คําถามใหวิเคราะหหาเหตุผล การตั้งคําถามเกี่ยวการแยกแยะองคประกอบโครงสรางของ
ประโยค การต้ังคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหจําแนกประเภท การตั้งคําถามเกี่ยวกับ           
การวิเคราะหแนวคิด การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะหกลวิธี การตั้งคําถามเกี่ยวกับ         
การวิเคราะหทรรศนะของเรื่อง ดังนี้  

 
๑) การตั้งคําถามใหการวิเคราะหเปรียบเทียบความเหมือนและ

ความตาง  
การตั้งคําถามใหการวิเคราะหเปรียบเทียบความเหมือนความ

ตางจากขอความที่กําหนดใหมักมีขอความที่ยกมาใหเปรียบเทียบตามเรื่องที่ไดเรียน หรือเร่ืองที่
ไมเคยพบมากอน 

 



 ๑๕๐ 

 
ตัวอยาง 

ขอใดมีความหมายตรงกับคําประพันธตอไปน้ี 
“เผยพระยศยนิแยง ยานแกลว” 
๑. ยืนพระยศอยูคง   คูหลา 

๒. พระยศยิ่งภิญโย   ผานแผ  ภพนา 

๓. สิบทิศทั่วลือละเวง   หวั่นเดช  ทานนา 

๔. พระเดชพระแสดงดล  เผด็จคูเข็ญแฮ 

(๗๖/๒๕๔๕) 
 
“ราตรีก็แมนมี ขณะดีและรายปน” 
ความหมายของคําประพันธในขอใดตางกับขอความขางตน 
๑. ราตรีนี้มืดมิดไฉน   ดาวลับดับไฟนักฝน 

๒. อนิจจาเมฆคล้ําดําแทแท  อุตสาหแรขอบนํ้าเงินเพลิดเพลินได 
๓. การเปลี่ยนแปลงเปนธรรมดาโลก มีเดนโชคมีอับเฉาชื่นเหงาได 
๔. ในฟามืดมีดาววบัวาวสอง  ในใจหมองมีดาววบัวาวส ี

(๗๐/๒๕๔๒) 
 

จากตั วอย าง เปนกลวิ ธี การตั้ งคํ าถามให วิ เคราะหหา
ความหมายเหมือนหรือความหมายตางระหวางขอความที่กําหนดกับตัวเลือก ผูตอบจึงตอง
พิจารณาหาคําตอบใหถูกตอง  
 

๒) การตั้งคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหหาเหตุผล  
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวเิคราะหหาเหตุผลจากขอความที่
กําหนดให โดยอาจเปนขอความที่ไมเคยพบมากอนหรือขอความจากในหนังสือเรียนก็ได  

 

ตัวอยาง 
“เราตองการใหเด็กไทยที่เกดิและเตบิโตในสหรัฐอเมริการูจักประเทศไทยและวัฒนธรรม

ไทย  เราพาเขามาเพื่อใหรูวาที่ไดยินไดฟงมานั้นจริงหรือไมอยางไร โดยเนนการไปทัศนศึกษา” 
ขอความคูใดมีความสัมพันธกันในลักษณะ “เหตุผล-ขอสรุป” ตามขอเท็จจริงขางตน 
๑.   (ก)  เด็ก ๆ  เกิดและเตบิโตในสหรัฐอเมริกา 

  (ข)   ผูใหญอยากใหเด็กที่เกิดในสหรัฐอเมริการูจักวัฒนธรรมไทย 

๒.   (ก)   ผูใหญไมเคยพาเด็กซึ่งเกิดในสหรัฐอเมริกามารูจักวัฒนธรรมไทย 

  (ข)   เด็ก ๆ  ไดมาทัศนศึกษาในประเทศไทย 



 ๑๕๑ 

๓.   (ก)   เด็ก ๆ  ไมเคยไดมาประเทศไทย 

  (ข)   ผูใหญพาเด็ก ๆ  ที่เกิดในสหรัฐอเมริกามารูจักวัฒนธรรมไทย 

๔.   (ก)   ผูใหญอยากใหเด็ก ๆ ที่เกิดในสหรัฐอเมริการูจักวัฒนธรรมไทย 

   (ข)   เด็ก ๆ  ไดมาทัศนศึกษาในประเทศไทย 

(๕๘/๒๕๔๔)   

 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะหเร่ือง
ความสัมพันธของเหตุผลและขอสรุป ระหวางขอความที่กําหนดใหกับตัวเลือก ผูตอบจึงตอง
วิเคราะหหาคําตอบจากตัวเลือกที่มีเหตุผลขอสรุปสัมพันธกับขอความที่กําหนดให   

  
๓)  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการแยกแยะองคประกอบโครงสราง

ของประโยค 
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการแยกแยะองคประกอบจากขอความที่
กําหนดให โดยโครงสรางของประโยคเทาที่พบ มักเปนประโยคคําถามบอกเลา   

 

ตัวอยาง 
ขอใดมีสวนประกอบของประโยคเหมือนประโยคตวัอยาง 
"เทศบาลเรงปลูกตนไมใหม" 
๑. แดงไปเที่ยวตามสวนสาธารณะตาง ๆ                   

๒. นองชอบอานการตูนญี่ปุน 

๓. แมครัวมักซื้อผลไมรานประจํา                             

๔. แมกําลังตรวจบัญชีรายจายของบาน 

(๖๔/๒๕๔๑)  
 
๔)การตั้งคําถามเก่ียวกับการจําแนกประเภท  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการจําแนกประเภท เปนการตัง้คําถาม
ใหผูตอบจัดหมวดหมูของเรื่องหรือขอความที่กําหนดให   

 

 ตัวอยาง 
อันตรายอยางหนึ่งของคนเราก็คือ ถือวาเรื่องเล็ก ๆ นอย ๆ เปนเรื่องไมผิด เปนเรื่องไม

เสียหายอะไร แทจริงแลวถาถือผิดเปนถูกในเรื่องเล็กนอยได ก็ยอมทําผิดเปนถูกในเรื่องใหญ
ไดในโอกาสตอ ๆ ไป 

ขอความขางตนเปนคํากลาวประเภทใด 



 ๑๕๒ 

๑. ขอสังเกต                   

๒. การคาดคะเน 

๓. ขอเตือนใจ                  

๔. การตัดสินใจ 

(๑๐๐/๒๕๔๑) 
 
“เราทุกคนปลอยปละละเลยใหโลกตกลงสูที่ต่ํา  ไมประคับประคองค้าํจุนไวดวยพลังที่

เขมแข็งพลังที่จะประคบัประคองโลกไดตองเปนพลังของความดีเทานั้น  ไมใชพลังอ่ืนใดทั้งสิ้น  
ความดีมีมากมายหลายประการแตอาจรวมลงไดในจุดสําคัญที่สุดคือพลังของเมตตาที่จะค้ําจุน
โลกได โลกจะลอยเดนเปนสงาสวางไสวไกลทุกขไกลรอนนานาประการดวยพลังค้ําจุนของ
เมตตา” 

ขอความขางตนเปนสารประเภทใด 
๑. แสดงทรรศนะและใหความรู 
๒. จรรโลงใจและใหความรู 
๓. จรรโลงใจและโนมนาวใจ 

๔. แสดงทรรศนะและโนมนาวใจ 

(๔๕/๒๕๔๕)  
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหจําแนกประเภทจาก
ขอความที่กําหนดให ผูตอบตองวิเคราะหแยกแยะไดวาขอความที่กําหนดใหจัดอยูในประเภทที่
ตรงกับตัวเลือกขอใด 

  
๕) การตั้งคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหแนวคิด     

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวเิคราะหแนวคดิเปนการทดสอบ
การวิเคราะหขอความโดยการแยกประเด็นเรื่องเกี่ยวกับแนวคิดในขอความที่กําหนดให  
 

ตัวอยาง 
อัวราสิ้นความสนใจในคนขาว ในระเบียงเรือน ในเสนเชอืก ซึ่งจะกัดใหขาดสะบั้นไปได

ในอึดใจเดียวดวงตาจองเขม็งไปทางที่ราบตามแนวลําธารใกลเขตไรของพวกโบโบ 
ขอความขางตนแสดงแนวคิดอยางไร 
๑. สัตวปาเลี้ยงไมเชื่อง     

๒. สัตวปาไมตองการอยูในบาน 

๓. สัตวปาไมทิ้งสัญชาตญาณของตน   



 ๑๕๓ 

๔. สัตวปาพอใจในอิสรภาพ 

 (๙/๒๕๔๑)  

 
พระชาลีก็ทลูเฉลยสารฉลองพระโองการพระอัยกาวา  ซึ่งทรงพระกรุณานับวาเปนหนอ

เน้ือเชื้อประยรูวงศ  พระคณุของพระองคก็เปนเหลือลนพนจะพรรณนา  หาสิ่งซึ่งจะอุปมามิได  
แตขาบาทนี้เปนขาชวงใชของพฤฒาจารย เหตุฉะนี้กระหมอมผูชื่อวาชาลีเกรงเกลือกจะ
หมนหมองละอองบทศรีเสื่อมพระเดช  จึงเฝาอยูแตหาง ๆ  อยางหีนเพศพอพักตรตน 

 ขอความขางตนไมปรากฏแนวคิดตามขอใด 
๑. การรูจักประมาณตน 

๒. การแสดงความจงรักภักดี 
๓. การแบงชนชัน้ในสังคม 

๔. บุญบารมีของพระมหากษัตริย 
(๘๘/๒๕๔๒) 

 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับแนวคิดซึ่งผูตอบ
ตองเขาใจและแยกแยะประเด็นวาแนวคิดของเรื่องมีอะไรบาง และแนวคิดที่ปรากฏในตัวเลือก 
ขอใด ไมปรากฏในขอความที่กําหนดใหอาน  

 
๖) การตั้งคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหกลวิธี  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะหกลวิธี เปนการใหผูตอบ
วิเคราะหกลวิธี รูปแบบที่ใชในขอความ  

 

ตัวอยาง 
ผมยังจําภาพรถรางสีเหลือง ๆ  ตัดเสนดวยสีแดงที่วิ่งกึง ๆ  ไปตามถนนสายตาง ๆ  ใน

กรุงเทพฯ  เม่ือสามสิบกวาปกอน  ไมเคยลืมภาพของคนขับรถรางในเครื่องแบบเสื้อเชิ้ตแขนสัน้
และกางเกงขายาวสีกากี  ที่ยืนเดนอยูดานหนาของตัวรถ  สายตามุงตรงไปเบื้องหนาในขณะที่
เทาคอยเหยียบกระเดื่องเหล็กเสียงดังแกง ๆ  แทนเสียงแตรในเวลาที่รถสามลอถบีล้ําเขามา   
ในราง 

ขอความขางตนมีกลวธิีการเขียนแบบใด 
๑. บรรยาย 

๒. บรรยายและพรรณนา 

๓. พรรณนา 

๔. บรรยายและอธิบาย 

(๒๗/๒๕๔๒) 



 ๑๕๔ 

 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการถามใหผูตอบวิเคราะหลักษณะ   
การใชภาษาดานกลวิธีการเขียน จากขอความที่กําหนดให ผูตอบจึงตองมีความรู ความเขาใจ 
เรื่องกลวิธีจึงจะวิเคราะหไดถูกตอง 
 

๗) การตั้งคําถามเก่ียวกับการวิเคราะหทรรศนะของเรื่อง 
 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวเิคราะหทรรศนะของเรื่องเปน   
การตั้งคําถามจากขอความและใหผูตอบวิเคราะหความเห็นหรือทรรศนะที่มีตอเรื่องที่ไดอานซึ่ง
เปนการวิเคราะหเรื่องได  

 
ตัวอยาง 

ขอใดเปนทรรศนะของผูเขยีนขอความตอไปน้ี 
“ภาษาเขียนและภาษาพูดของวัยรุนปจจุบันแปลกเปลีย่นไปจากมาตรฐานของครู

ภาษาไทย จนเกือบจะพูดไดวาใชตําราไวยากรณกันคนละเลมทีเดียว” 
๑. ภาษาไทยกําลังเปลี่ยนไปมาก 

๒. ภาษามีความแตกตางกัน  ไมมีผิดไมมีถูก 

๓. ภาษาเขียนและภาษาพูดของวัยรุนไมถูกตอง 

๔. ครูภาษาไทยควรยอมรับภาษาพูดและภาษาเขียนของวัยรุน 

(๕๕/๒๕๔๔) 
 
ขอใดไมใชทรรศนะของผูสงสารในขอความตอไปน้ี 
“การศึกษาสมยัใหมโดยมากไดทําลายความมั่นใจในความเปนมนุษยของผูเรียน แยก

ผูเรียนออกจากสภาพที่เปนจริงในสังคม ออกจากภูมิปญญาและวัฒนธรรมพื้นบานของบรรพชน
และออกจากสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ ทําใหเกิดความเขาใจอันมิชอบวาคนเราจะตองประสบ
ความสําเร็จในชีวติในทางยศศักดิ์อัครฐาน  โดยการแกงแยงแขงดีกันเองในหมูมนุษย การ
เอาชนะธรรมชาติและใชประโยชนจากธรรมชาติใหมากที่สุด” 

๑. การแขงขันเปนหนทางไปสูความสําเร็จในชีวติ 

๒. คนควรมีความใกลชิดกับธรรมชาติและสงัคม 

๓. ระบบการศึกษาในปจจุบันทําใหเกิดการเบียดเบียนกนั 

๔. มนุษยกําลังทาํลายสังคม  วัฒนธรรมและธรรมชาตเิพียงเพ่ือประโยชนสวนตน 

(๕๓/๒๕๔๔) 



 ๑๕๕ 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะห
ทรรศนะของขอความที่กําหนดให ผูตอบตองมีความรู ความเขาใจ และวิเคราะหขอความไดจึง
จะบอกไดวาทรรศนะที่กลาวถึงคืออะไร 

 

๔.๕ กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการสังเคราะห 
 

กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการสังเคราะห เทาที่พบปรากฏกลวิธี
การตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดใหเทานั้น เน่ืองจากการสังเคราะหตามนิยามที่กําหนดให 
คือ การรวมสวนยอย หรือการสรางใหม กระบวนการคิดขั้นนี้มักพบในขอสอบที่เปนการเขียน
เรียงความหรือบทความที่เปนการรวบรวมความคิด ในขอสอบแบบเลือกตอบจึงไมนิยมวัด   
การคิดในขั้นนี้ แตในงานวิจัยน้ี พบการวัดระดับการคิดประเภทการสังเคราะห ซึ่งใชการตั้ง
คําถามจากขอความที่กําหนดใหเพ่ือใหผูตอบประมวลความคิด รวบรวม และเรียบเรียงขอความ 
ซึ่งเปนการสรางใหม ดังนี้  
 

กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให  
 
การตั้งคําถามในขอสอบประเภทการสังเคราะหจากขอความที่

กําหนดให เทาที่พบมีกลวิธีการตั้งคําถาม ๒ กลวิธี คือ การตั้งคําถามใหเรียงลําดับเรื่องใหม 
และการตั้งคําถามใหตั้งชื่อเรื่อง และมักปรากฏในประโยคคําถามบอกเลา ดังนี้ 

  
๑) การตั้งคําถามเก่ียวกับการเรียงลําดับเรื่องใหม  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใหเรียงลําดับเรื่องใหม เปนกลวธิี
การทดสอบการสังเคราะหเรื่อง โดยผูตอบตองสามารถนําขอความที่ใหมาสรางใหมเปนขอความ
หรือคําประพันธที่ถูกตองได 

  
ตัวอยาง 

ขอความตอไปน้ีเรียงลําดับอยางไรจึงจะไดเน้ือความถกูตอง 
ก. สวนสําคัญของหลอดไฟฟาคือไสหลอด  ไสหลอดนี้ทําจากโลหะ 

ข. ที่ไสหลอดโลหะ  พลังงานไฟฟาจะเปลี่ยนเปนพลังงานความรอนซึ่งจะเผา
ใหไสหลอดรอนจนเปลงแสงสวาง 

ค. เม่ือเราเปดสวติช  กระแสไฟฟาจะไหลผานขั้วหลอดไปตามสายไฟภายใน
หลอดและไสหลอด 



 ๑๕๖ 

ง. หลอดไฟฟาเปนผลิตภัณฑทางวิทยาศาสตรและเทคโนโยลีที่เราใชกนัแทบ
ทุกครัวเรือน 

๑. ก  ข  ง  ค  

๒. ก  ง  ข  ค 

๓. ค  ง  ก  ข  

๔. ง  ก  ค  ข 

(๓๐/๒๕๔๔)  
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหเรียงลําดับเรื่องให
ถูกตอง โดยมีขอความกําหนดใหเปนตอน ๆ ผูตอบตองสังเคราะหเรื่องโดยการลําดับสวนยอย
มาสรางเปนขอความใหม ใหถูกตอง จึงจะตอบคําถามได  
 

๒)การตั้งคําถามใหตั้งชื่อเรื่อง   
 

การตั้งคําถามใหตั้งชื่อเรื่องเปนการทดสอบการสังเคราะหเรื่อง 
โดยการอานเรื่องแลวนําเรือ่งที่อานมาสรางใหมเปนขอความ โดยใหตั้งชื่อเรื่อง  

 

ตัวอยาง 

ตอนหนึ่งของการบรรยายเพื่อรณรงคใหมีการสรางวินัย วิทยากรกลาววา "ในสังคมไทย
ทุกวันน้ี ใคร ๆ  ก็พูดใหคนมีวินัยกันทั้งน้ัน  วางหลักการ  ออกคําสั่ง  ใหคําแนะนําสั่งสอน แต
แลวตนเองก็ไมทํา สําหรับผม  ผมปฏิบัตินะ  และอยางเครงครัดดวย เพ่ือเปนการสอนอีกทางให
ไดเห็นแบบอยางเรียนรู และซึมซับเอาอยางเคยชิน อยางเปนนิสัย และอยางเปนธรรมชาติ ซึ่ง
ไมจําเปนตองออกปากเรียกรอง เพราะฉะนั้นเม่ือผมสอนลูก ลูกก็ปฏิบัติ ผมก็เชื่อวาลูกผมมีวินัย 
อยากจะบอกวา เม่ือใดก็ตามที่การปฏิบตัิ ไมเปนไปตามธรรมชาติ เม่ือน้ัน ก็รังแตทําใหคนเปน 
"นักสรางภาพ" มากขึ้นทุกท ีๆ จนเต็มสังคม" 

เรื่องนี้ควรตั้งชื่อวาอยางไร 
๑. วินัยเริ่มทีบ่าน สอนลูกหลานงายกวาใคร 

๒. จงทําตามที่สอน อยาทําตามที่เห็น 

๓. วินัยสรางงายยิ่ง เริ่มใหจริงที่ตนแบบ 

๔. พูดไวแลวไมทํา       เด็กจะจําเปนตัวอยาง 

(๘๘/๒๕๔๑)  
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหตั้งชื่อเรื่องเพ่ือทดสอบ
การสังเคราะหขอความ เปนการสรางใหม โดยนําเรื่องที่อานมาตั้งเปนชื่อเรื่องใหม เปนการนํา
สวนยอยมารวมกัน ผูตอบตองใชการคิดสังเคราะหเรื่องจึงจะตอบคําถามได  



 ๑๕๗ 

๔.๖  กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการประเมินคา  

กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการประเมินคา เทาที่พบมี ๒ กลวิธีคือ 
กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง และกลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให ดังนี้  

๔.๖.๑ กลวิธีการตั้งประโยคคําถามโดยตรง 
 
จากขอสอบแบบเลือกตอบวิชาภาษาไทย ๕๐๐ ขอ พบวา มีกลวิธีการ

ตั้งคําถามทดสอบการประเมินคา ๕ กลวิธี คือ  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาการพูดใน
โอกาสตาง ๆ   การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาการเขียนรูปแบบตาง ๆ    การตั้งคําถาม
เกี่ยวกับการประเมินคาเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรม    การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคา
คุณธรรมของเรื่อง และการตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาคานิยมที่ปรากฏในเรื่องที่เรียน
มาแลว   ดังนี้ 

  
๑) การตั้งคําถามเก่ียวกับการประเมินคาการพูดในโอกาสตาง ๆ  

 

การถามเพื่อประเมินคาเกี่ยวกับการพูดในโอกาสตาง ๆ เปน
การทดสอบการคิดระดับประเมินคาเรื่องการประเมินการพูดใหเหมาะสมตามสถานการณที่      
ผูถามกําหนดในตัวเลือกแตละขอ ผูตอบตองประเมินตัวเลือกในคําตอบแตละขอวาขอใดเปนขอ
ที่เหมาะสมที่สุด  กลวิธีนี้มักปรากฏคําวา “เหมาะสม” “สมควร” ในประโยคคําถามดวย  
 

ตัวอยาง 

คําพูดในขอใดเหมาะที่จะใชในการประชมุ 
๑. ขอโทษนะ คณุวิชาพูดดัง ๆ หนอย จะไดไดยินกันทุกคน 

๒. ดิฉันขอใหที่ประชุมพิจารณาทบทวนเรื่องนี้อีกสักครั้ง  
๓. เรื่องชักจะไปกันใหญแลว ขอใหพูดตรงประเด็นหนอยเถอะ 

๔. คุณนัดดานั่งเงียบอยูนานแลว กรุณาแสดงความคิดเห็นดวย  
(๔๒/๒๕๔๕) 

 
จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบประเมินลักษณะ

คําพูดในที่ประชุมที่ เหมาะสม ผูตอบตองประเมินไดวา คําพูดในขอใดเหมาะที่จะใชใน         
การประชุม 

 
ขอใดไมสมควรกลาวในโอกาสเขารับตําแหนงหัวหนาหนวยงาน 
๑. ผมดีใจที่จะไดรวมงานกับเพ่ือน ๆ ที่มีความสามารถ 



 ๑๕๘ 

๒. ผมขอใหทุกคนคํานึงถึงประโยชนสวนรวมใหมากขึ้น 

๓. ผมเห็นวาบุคลากรทุกคนมคีวามสําคัญตอหนวยงานของเรา  
๔. ผมภูมิใจที่หนวยงานของเรามีชื่อเสียงเปนที่รูจักของสังคม 

(๔๐/๒๕๔๔) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบประเมินความไม
เหมาะสมของคําพูดที่กลาวในสถานการณการเขารับตําแหนงหัวหนาหนวยงาน ผูตอบตอง
ตัดสินใจวาคําพูดจากตัวเลือกขอใดมีเน้ือความซึ่งไมควรกลาวในสถานการณนั้น 
   

๒) การถามประเมินคาเก่ียวกับการเขียนรูปแบบตาง ๆ  
 

การถามเพื่อประเมินคาเกี่ยวกับการเขียนรูปแบบตาง ๆ  เปน
การทดสอบการคิดระดับประเมินคาเรื่องการประเมินการเขียนที่ดีหรือไมดี  ผูตอบตองประเมิน
ตัวเลือกในคําตอบแตละขอวาขอใดเปนขอที่มีลักษณะการเขียนดีหรือไมดีตามหัวขอที่กําหนด 
กลวิธีการถามลักษณะนี้มักพบเฉพาะประโยคคําถามบอกเลาเทานั้น และมักปรากฏรวมกับ    
คําวา “เหมาะสม” “ดีที่สุด”  “ชัดเจนที่สุด” ในประโยคคําถามดวย 

  
ตัวอยาง 

ขอใดใชภาษาในงานเขียนเชิงวิชาการไดเหมาะสมที่สดุ 
๑. การไดรับเงินทุนสนับสนุนไมเพียงพอไมใชปญหาสําคญัที่สุดของมหาวิทยาลัย 

๒. คนทั่วไปอาจคิดไมออกวา เหตุใดการศึกษาจึงจะไปโยงใยกับเศรษฐกิจของประเทศ  
๓. ความออนแอของอุดมศึกษาไทย คือสาเหตุใหญทีท่ําใหประเทศไทยเสื่อมทรุดลง

เรื่อย 

๔. ประเทศไทยตองสรางทีมรวมระหวางอาจารยมหาวิทยาลัยในประเทศกับ
นักวิชาการตางประเทศ  

(๓๖/๒๕๔๕) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบประเมินความ
เหมาะสมของงานเขียนเชิงวิชาการ โดยพิจารณาวา การใชภาษาในงานเขียนขอใดเหมาะสมที่
จะใช  โดยผูตอบตองพิจารณาตัวเลือกที่เปนภาษาเขียน 

 

 

 



 ๑๕๙ 

๓) การตั้งคําถามประเมินคาเน้ือหาวรรณคดีและวรรณกรรม 
 

การถามเพื่อประเมินคาเกี่ยวกับเนื้อหาดานวรรณคดีและ
วรรณกรรม เปนการทดสอบการคิดระดับประเมินคาเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรม ซึ่งมักจะ
ถามเรื่องคุณคาดานตาง ๆ ของเรื่องที่สามารถประเมินไดจากเรื่องที่ไดเรียนมา กลวิธีนี้มัก
ปรากฏคําวา “เดนที่สุด” ในประโยคคําถามดวย 

 

ตัวอยาง 

นิราศพระบาทและนิราศลอนดอนมีคุณคาเดนที่สุดรวมกันตามขอใด  
๑. คุณคาดานวรรณศิลป 
๒. คุณคาดานอารมณ 
๓. คุณคาดานวฒันธรรม 

๔. คุณคาดานคานิยม  
(๗๓/๒๕๔๔)  

 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบระเมินคุณคาของ
เรื่องที่เรียนวามีคุณคาในดานใดบาง และเปรียบเทียบคุณคาของเน้ือเรื่องทั้งสองเรื่องและวามี 
ขอที่ประเมินในดานใดบาง  

 
๔) การตั้งคําถามประเมินคาเก่ียวกับคุณธรรมของเรื่อง 

 

การถามเพื่อประเมินคาเกี่ยวกับคุณธรรมของเรื่อง เปน      
การทดสอบการคิดระดับประเมินคาเกี่ยวกับเรื่องคุณธรรม แนวคิดเกี่ยวกับพุทธศาสนาที่ปรากฏ
ในเร่ืองดวย    กลวิธีนี้มักปรากฏคําวา  “ชัดเจนที่สุด” “นายกยองที่สุด” ในประโยคคําถามดวย 

 

ตัวอยาง 

ขอใดแสดงคุณธรรมในสังคมไทยที่นายกยองที่สุด  
๑. ก็นั่นบัวหัวเดียวจะใหขา  อนิจจาตัวหมอมจะยอมอด 

๒. พ่ีรักเจาสูเอาชีวติแลก  ถึงจะแหลกครั้งนี้พ่ีไมวา  
๓. จะรอนถึงพระพิจิตรผูบิดา  ที่เมตตาเลี้ยงดูใหอยูนั่น  
๔. อาศัยอยูเรือนเพ่ือนบานเกา  เขาก็ชวยบํารงุรักษา  

(๘๙/๒๕๔๔) 



 ๑๖๐ 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบระเมินขอ
คุณธรรมจากตัวเลือกแตละขอวา มีคุณธรรมใดที่ปรากฏอยูในเน้ือเร่ืองบาง  และประเมิน
คุณธรรมที่นายกยองที่สุดจากเรื่อง   
 

๕) การถามประเมินคาเก่ียวกับคานิยมที่ปรากฏในเรื่อง 
 

การตั้งคําถามเพื่อประเมินคาเกี่ยวกับคานิยมที่ปรากฏในเรื่อง 
เปนการทดสอบการคิดระดับประเมินคาเกี่ยวกับเร่ืองคานิยมทางสังคม คานิยมทางศาสนา 
คานิยมดานความเชื่อ  กลวิธีนี้มักปรากฏคําวา  “คานิยม” ในประโยคคําถามดวย  
 

ตัวอยาง 

คําอธิษฐานในขอใดสอดคลองกับคานิยมเชิงพระพุทธศาสนามากที่สุด 
๑. อยารูมีโรคาในสารพางค  ทั้งรูปรางขอใหราวกับองคอินทร 
๒. หนึ่งบิดามารดาคณาญาติ  ใหผุดผาดผาสุกเปนนิจสิน 

๓. ความระยําคําใดอยาไดยิน  ใหสุดสิ้นสูญหายละอายเอง 

๔. ทั้งหวายตรวนลวนเครื่องที่ลําบาก ใหปราศจากทัง้คนเขาขมเหง 

(๘๘/๒๕๔๔)  
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหผูตอบประเมินคานิยม
เชิงระพุทธศาสนาในตัวเลือกแตละขอ ผูตอบตองประเมินวาอะไรคือคานิยมทางพระพุทธศาสนา
จึงจะตอบคําถามแตละขอได  
 

๔.๖.๒ กลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให  
 
กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทการประเมินคาจากขอความที่

กําหนดให   พบวา มี ๖  กลวิธี คือ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาโดยตรง  การตั้ง
คําถามเกี่ยวกับการประเมินคาการพูดในโอกาสตาง ๆ  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคา
การเขียนรูปแบบตาง ๆ  การตั้งคําถามประเมินคาเกี่ยวกับขอเตือนใจ  การตั้งคําถามเกี่ยวกับ
การประเมินคุณคาของเรื่อง การตั้งคําถามเกี่ยวกับลักษณะการประพันธที่เดนชัดที่สุด ดังนี้ 

 
๑) การตั้งคําถามเก่ียวกับการประเมินคาโดยตรง  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาโดยตรงเปนตั้งคําถามให
ผูตอบประเมินคาจากเรื่องที่กําหนดให โดยใชคํากริยา “ประเมิน” ในประโยคคําถาม   

 



 ๑๖๑ 

ตัวอยาง 
ขอความตอไปน้ีสามารถประเมินไดตรงตามขอใด 
“ขาพเจาเคยเตือนคนรุนหนุมสาวเสมอวาอยาทอดทิ้งของเกา ๆ ของไทยเราสียอยางไม

อาลัยไยดี เพราะของเกาเปนเครื่องชี้อายุของชาติ เปนเครื่องแสดงวัฒนธรรมของชาติ ทั้งนี้มิได
หมายความวาขาพเจาไมนิยมของใหมเลย” 

๑. สมเหตุสมผล 

๒. มีลักษณะสรางสรรค 
๓. เหมาะแกกาละและบคุคล 

๔. ใชภาษากระชบัและเขาใจงาย 

(๖๑/๒๕๔๓) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหประเมินคาจากเรื่องที่
กําหนดใหอาน  ผูตอบตองตัดสินคุณคาของเรื่องวาเปนไปในลักษณะตามตัวเลือกขอใด  

 
๒) การตั้งคําถามเก่ียวกับการประเมินคาการพูดในโอกาสตาง ๆ   

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาการพูดในโอกาสตาง ๆ 
จากขอความที่กําหนดให จะเปนการยกสถานการณ หรือขอความในผูตอบพิจารณาคําถามจาก
ขอความนั้น  
 

ตัวอยาง 
ในการประชุมคณาจารยของโรงเรียน ผูอํานวยการซึ่งเปนประธานทีป่ระชุม สังเกตวา

สมาชิกบางคนไมรวมมือแสดงความคิดเห็น ทั้งยังแสดงทีทาเบื่อหนายเม่ือการประชุมเร่ิมจะเนิ่น
ชา 

ขอใดนาจะเลอืกใชเพ่ือการแกภาวการณดังกลาว 
๑. ทานอาจารยครับ ผมเชื่อวาทุกทานที่นี่ ตางตระหนักวาการรวมระดมความเห็นกัน

ในที่ประชุมยงัคงเปนวิธทีี่เหมาะสมและเปนมารยาทสําหรับทุกคนใชไหมครับที่
จะตองแสดงสปริตบาง 

๒. ทานอาจารยครับ ผมก็คงเชนเดียวกับทุกทาน ที่พอการประชุมชักจะยืดเยื้อเราก็
เริ่มเบื่อหนายแตทบทวนนดินะครับ เราตางจากเด็กก็ตรงนี้ ตรงที่เราอดทนและรู
เหมาะรูควรใชไหมครับ 

๓. ทุกทานคงทราบดีวา การอภิปรายถกเถยีงไมใชเรื่องเสียหาย เพราะเราเห็นแยงกัน
อยางสรางสรรคเสียดายอยูก็แตหลายทานที่ยังไมใหโอกาสเราไดรับทราบความ
คิดเห็น อาจารยวาไงครับ 



 ๑๖๒ 

๔. การโตเถียงในครรลองของเหตุผล เปนหนทางของผูมีปญญา ทานอาจารยครับ 
ชวย ๆ กันออกความเห็นหนอยเถอะครับ 

(๘๕/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคา
การพูดในที่ประชุม บริบทที่พบคือ “นาจะเลือก” แสดงใหเห็นวา ผูตอบตองพิจารณาและ
ตัดสินใจวาการพูดจากตัวเลือกใดเหมาะสมในการแกสภาวการณ  

 
๓) การตั้งคําถามเก่ียวกับการประเมินคาการเขียนรูปแบบตาง ๆ   

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาการเขียนรูปแบบตาง ๆ 
จากขอความที่กําหนดให เทาที่พบ เปนการใหประเมินคาความเหมาะสมในการเลือกขอมูล  
 

ตัวอยาง 
ปะการังเปนแหลงพักพิงของปลาตวัเล็ก แตปจจุบันถูกพอคาปลาตูทาํลายโดยใชวธิีฉีด

พนยาสลบไปตามคอปะการัง เพ่ือจับปลาสีสวย ๆ ไปขาย มีผลทําใหปะการังตายไปดวย เม่ือ
ปะการังตาย ปลาเล็ก     ปลานอย ซึ่งเปนอาหารของปลาใหญก็ถูกทําลาย ปะการัง
เปรียบเสมือนหมอขาวของชาวประมง การทําลายปะการังจึงเทากับเปนการทุบหมอขาวของ
ชาวประมงจํานวนมาก 

ขอความขางตนเหมาะสมที่จะนําไปใชเปนขอมูลในการเขียนเรื่องใดมากที่สุด 
๑. ระบบนิเวศวทิยาทางทะเล    

๒. ธุรกิจปลาตูในปจจุบัน 

๓. การประมงชายฝงทะเล    

๔. ชีวติของชาวประมงไทย 

(๔๙/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคา
เร่ืองการเขียน โดยมีคํากริยาที่แสดงการประเมินคา คือ “เหมาะสม” และมีบริบทที่แสดง     
การประเมินคาคือ “มากที่สุด”  
 

๔) การตั้งคําถามประเมินคาเก่ียวกับขอเตือนใจ 
 

การตั้งคําถามประเมินคาเกีย่วกับขอเตือนใจจากขอความที่
กําหนดใหเปนการตั้งคําถามใหพิจารณาเรื่องที่เปนขอดีที่เปนประโยชนในชวีิต ผูตอบตอง
ประเมินวาสิ่งใดเปนหรือไมเปนขอเตือนใจ  



 ๑๖๓ 

 
 
 

ตัวอยาง 
 “การแยกทางเดินใหแกความสนใจจากสายหนึ่งไปสูอีกสายหนึ่งนี้ทํายากเหลือเกนิ ถา

หากทานไมไดเตรียมถนนแหงความสนใจไวหลาย ๆ สาย ดังนั้นในการเตรียมรับมือกับความ
ทุกขที่จะเกิดขึ้นในวันหนา จึงตองเตรียมหาถนนแหงความสนใจไวหลาย ๆ สาย ตัง้แตในเวลา
อันผุดผองชื่นบาน เพ่ือวาเม่ือถึงภาวะฉกุเฉินแหงชีวติทานจะไดมีทางออกหลาย ๆ ทาง” 

  ขอความนี้ผูเขียนตองการเตือนสติผูอานในเรื่องใดมากที่สุด 
๑. โลกนี้ไมมีอะไรแนนอน 

๒. ความทุกขกบัความสุขเปนของคูกัน 

๓. ชีวติจะพนภัยถาไมประมาท 

๔. ชีวติไมไดโรยดวยกลีบกุหลาบ 

(๕๘/๒๕๔๒) 
  

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามใหประเมินคาเกี่ยวกับขอ
เตือนสติที่พบจากขอความที่กําหนดใหอาน ผูอานตองเขาใจลักษณะของขอเตือนสติจึงจะ
ประเมินขอความวามีการเตือนสติอยางไร จึงจะตอบคําถามได  

 
๕) การตั้งคําถามเก่ียวกับการประเมินคุณคาของเร่ือง  

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคุณคาจากขอความที่
กําหนดให เปนการตั้งคําถามที่ตองการใหผูตอบตัดสินใจประเมินคาของเรื่อง 

 

ตัวอยาง 
คณาเนื้อนวลก็ครวญคลอขบั  ระริกแคนรับสลับเสียงใส 
กระเดื่องตําขาวก็กราวเสียงไกล    สนุกน้ําใจสมัยสายัณห 
คําประพันธขางตนแสดงคุณคาตามขอใด 
๑. ความงดงามของประเพณีไทยในสมัยโบราณ 

๒. ความรักสมัครสมานที่ทําใหไมยอทอตอความทุกข 
๓. ความประสานของศิลปะกบัการงานและความกลมเกลยีวของชาวบาน 

๔. ความไพเราะของบทเพลงและความขยนัขันแข็งของเกษตรกรในชนบท 

(๖๘/๒๕๔๒) 
 
 



 ๑๖๔ 

ขอความตอไปน้ีไมไดกลาวถึงคุณคาในดานใดของวรรณคดี 
“วรรณคดีทั้งรอยแกวและรอยกรองลวนเกิดจากประสบการณและจินตนาการของมนุษย

ที่แสดงออกทางภาษาในรูปแบบตาง ๆ และมีพัฒนาการมาโดยลําดับตามความเจริญของ
มนุษยชาติ  การเรียนวรรณคดีสงเสริมพัฒนาการทางความคิด  อารมณและคุณธรรมไดอยางดี
ยิ่ง    ชวยใหผูเรียนมีโลกทัศนกวางขึ้น เขาใจตนเอง  เพ่ือนมนุษยและสังคมโดยสวนรวมดีขึ้น” 

๑. คุณคาดานสังคม 

๒. คุณคาดานสตปิญญา 

๓. คุณคาดานจริยธรรม 

๔. คุณคาดานวรรณศิลป 
(๔๕/๒๕๔๕)  

 

จากตัวอยางเปน กลวิธีการตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมิน
คุณคาของเรื่องที่กําหนดใหโดยผูตอบตองตัดสินไดวาดีหรือไมดี และมีคุณคาตามตัวเลือกขอใด   

 
๖) การตั้งคําถามเก่ียวกับลักษณะการประพันธที่เดนชัดที่สุด 

 

การตั้งคําถามเกี่ยวกับลักษณะการประพันธที่เดนชัดที่สุดจาก
ขอความที่กําหนดให เปนการประเมินคาโดยการเปรียบเทียบสิ่งที่มีมากที่สุดตามเนื้อเร่ืองที่
ผูตอบตองการใหตัดสินใจวามีมากนอยเพียงใด  

 

ตัวอยาง 
คําประพันธตอไปน้ีใชศลิปะการประพันธเดนที่สุดตามขอใด 
“แลถนัดในเบือ้งหนาโนนก็เขาใหญยอดเยี่ยมโพยมอยางพยับเมฆ 
มีพรรณเขียวขาวดําแดงดูดิเรกดั่งรายรัตนนพมณีแนมนาใครชม 
ครั้นแสงพระสุริยะสองระดมก็ดูเดนดังดวงดาววาวแวววะวาบ ๆ   
ที่เวิ้งวุง วิจิตรจํารัสจํารูญรุงเปนสีรุงพุงพนเพียงคัคนัมพรพ้ืนนภากาศ” 
๑. สัมผัสสระ 

๒. สัมผัสพยัญชนะ 

๓. การใชคําอัพภาส 

๔. การหลากคํา 

(๖๘/๒๕๔๔) 
 
 
 

 



 ๑๖๕ 

 ฉันจะไกว ไกวชิงชา ไกวชาชา 
ไกวเธอไป ไปถึงฟา เวหาหาว 
คอยโยนไกว โยนเธอไป ถึงดวงดาว 
ผมเธอยาว ยาวสยาย จดปลายฟา 

 ไกวตอนเชา ถึงดวงดาว ในยามค่ํา 
ใหงามขํา เก็บดาว  ใสตะกรา 
เลือกดาว ดวงแพรว ทําแกวตา 
และเอามา ฝากคน  ตาบอดเอย 

ขอใดไมใชลักษณะเดนของคําประพันธขางตน 
๑. มโนภาพที่งดงาม 

๒. ความอลังการของภาษา 

๓. แนวคิดที่สรางสรรค  

๔. จินตนาการที่เหนือจริง 

(๖๘/๒๕๔๑) 
 

จากตัวอยางเปนกลวิธีการตั้งคําถามเพื่อใหประเมินคาลักษณะ
เดนของคําประพันธ โดยผูตอบตองประเมินคาจากขอความที่กําหนดใหอานไดวามีลักษณะเดน
ดานใดแลวจึงนํามาตอบคําถาม  
 
 
 

กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบประเภทตาง ๆ มีหลายรูปแบบเพ่ือใหสามารถ
ทดสอบระดับการคิดทั้ง ๖ ระดับไดครบถวน  สรุปไดวา กลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแบบ
เลือกตอบประเภทตาง ๆ ในวิชาภาษาไทยที่นํามาเปนขอมูล จํานวน ๕๐๐ มักใชกลวิธีการตั้ง
คําถามโดยตรงกับการทดสอบดานหลักภาษา สวนการใชกลวิธีการตั้งคําถามโดยกําหนด
ขอความใหมักปรากฏในการทดสอบความรูดานการใชภาษาและความรูดานวรรณคดีและ
วรรณกรรม  

การศึกษากลวิธีการตั้งคําถามในขอสอบแตละประเภทแสดงใหเห็นวา การตั้ง
คําถามที่ทดสอบการคิดในแตละระดับเลือกใชกลวิธีแบบใดเพื่อใชในการทดสอบ จากผลการวิจัย
ขางตนจะเห็นวา กลวิธกีารตั้งคําถามในขอสอบแตละประเภทสอดคลองกับการใชรูปคํากริยาใน
บทที่ ๓ ที่ใชในการตั้งคําถามเพื่อทดสอบการคิดระดับตาง ๆ ตามทฤษฎีของบลูมและคณะ 
การศึกษากลวิธีการตั้งคําถามในบทนี้อาจนําไปใชเปนแนวทางในการศึกษาการออกขอสอบ
รวมกับการใชคํากริยาที่จําแนกประเภทของคําถามไดเพ่ือใหสามารถสรางขอสอบที่วัดระดับการ
คดิไดตรงตามวัตถุประสงคการทดสอบไดตอไป 



 

บทที่ ๕  
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

จากการศึกษาประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของ
ทบวงมหาวิทยาลัย พ.ศ. ๒๕๔๑ – ๒๕๔๕ ผูวิจัยสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงคและ
สมมติฐานของการวิจัย พรอมทั้งอภิปรายผลการวิจัยในสวนที่นาสังเกตและเสนอขอเสนอแนะ
เกี่ยวกับงานวิจัยน้ี ดังตอไปน้ี  

 

๕.๑ สรุปผลการวิจัย 

 งานวิจัยน้ีมีสมมตฐิานการวิจัย ๒ ประการ คือ   
๑. ประโยคคําถามในขอสอบวิชาภาษาไทยแบงตามวัตถุประสงค การทดสอบ

เปน ๖ ประเภท คือ การทดสอบความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห 
และการประเมินคา การสรางประโยคคําถามในขอสอบแตละประเภท มีทั้งที่เหมือนและตางกัน
ในแงโครงสรางประโยค การใชคําแสดงคําถามและการใชคํากริยาที่แสดงวัตถุประสงคของ
ประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท      

๒. กลวิธีในการสรางคําถามแตละประเภทมีหลายรูปแบบ    

จากสมมติฐานการวิจัยขางตน สรุปผลการวิจัยไดดังนี้  

ผลการวิจัยเปนไปตามสมมติฐานทั้ง ๒ ประการ คือ ประโยคคําถามแบบ
เลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทยของทบวงมหาวิทยาลัย จํานวน ๕๐๐ ขอ มีประโยคคําถามที่
แบงตามวัตถุประสงคการถามซึ่งวัดระดับการคิดตามทฤษฎีการจําแนกของบลูมและคณะครบ
ทั้ง ๖ประเภท โดยเรียงลําดับจากมากไปนอย ดังนี้  

ประโยคคําถามระดับการวิเคราะห พบมากที่สุด จํานวน ๒๑๐ ขอ คิดเปน    
รอยละ ๔๑ ประโยคคําถามระดับการประเมินคา พบรองลงมา จํานวน ๑๓๙ ขอ คิดเปนรอยละ 
๒๘ ประโยคคําถามระดับความเขาใจ พบจํานวน ๘๐ ขอ คิดเปนรอยละ ๑๖ ประโยคคําถาม
ระดับการนําไปใช พบจํานวน ๕๓ ขอ คิดเปนรอยละ ๑๑ สวนประโยคคําถามระดับ            
การสังเคราะหและประโยคคําถามระดับความรูความจํา พบนอยที่สุด คือ ๑๐ ขอ และ ๘ ขอ 
ตามลําดับ คิดเปนรอยละ ๒ เทากันทั้ง ๒ ประเภท  



 ๑๖๗ 

ผูวิจัยพบวา เม่ือนําประโยคคําถามแตละประเภทมาวิเคราะหลักษณะภาษา    
๓ ดาน คือ โครงสรางประโยค  การใชคําแสดงคําถาม และการใชคํากริยา ประโยคคําถามทั้ง   
๖ ประเภทมีลักษณะภาษาที่เหมือนและตางกัน ดังนี้  

๕.๑.๑  ลักษณะภาษาที่เหมือนกันของประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท  
 
ผลการวิจัยพบวา ประโยคคําถามแบบเลือกตอบทั้ง ๖ ประเภท         

มีลักษณะภาษาที่เปนภาษาเขียนที่เปนภาษาทางการ  สรุปได ๓ ดาน คือ  
 
ก.ดานโครงสรางประโยค พบวาประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท 

จํานวนทั้งสิ้น ๕๐๐ ขอ ประกอบดวยโครงสรางประโยค ๓ แบบ คือ  
 

ประโยคความเดียว จํานวน ๓๘๗  ขอ  คิดเปนรอยละ ๗๗.๔  
ประโยคความซอน จํานวน ๙๖     ขอ   คิดเปนรอยละ ๑๙.๒ 
ประโยคความรวม จํานวน ๑๗  ขอ  คิดเปนรอยละ ๓.๔ 

 
การใชประโยคความเดียวจํานวนมากที่สุด จํานวนถึงรอยละ ๗๗.๔ 

แสดงถึงลักษณะเดนของประโยคคําถามแบบเลือกตอบที่ใชภาษากระชับ ชัดเจน และมุงถาม
ปญหาเพียงประเด็นเดียว ประโยคความเดียวที่พบน้ีมักลําดับคําถามโดยมีโครงสรางเปนภาษา
ทางการคือ ประกอบดวยประธาน กริยา และกรรม ตามลําดับ ไมพบการละประธานในประโยค
หลักและการเรียงลําดับคําแบบประโยคกรรม แสดงใหเห็นลักษณะภาษาที่เปนทางการ ซึ่ง
ผูเขียนมีเวลาพิจารณาการเรียงลําดับคําในประโยคใหเปนไปในระบบเดียวกัน คือใชประโยค
ความเดียวที่ตองการการสื่อสารที่ชัดเจนเพื่อใหผูถามและผูตอบเขาใจประเด็นคําถามตรงกัน
มากที่สุด ลักษณะของคําถามเปนไปตามลักษณะของคําถามที่ดี กลาวคือ คําถามของขอสอบอยู
ในรูปของคําถามอยางงายเพื่อใหผูเขาสอบเขาใจไดงายขึ้น คําถามหรือสถานการณที่สรางขึ้นชัด
แจง และมุงถามปญหาเพียงประเด็นเดียว  จึงไมเลนกับความยากงายของภาษา  ลักษณะภาษา
ที่แสดงการถามที่มุงถามความรูเพียงประเด็นเดียวนี้จึงแสดงออกในรูปประโยคความเดียว 
เพ่ือใหสามารถสื่อความหมายระหวางการถามและการตอบที่ชัดเจนในดานการวัดความรูของ
ผูตอบคําถาม 

ดานการใชรูปประโยคความซอน พบวามีจํานวนนอยกวาประโยค 
ความเดียว คิดเปนรอยละ ๑๙.๒ จํานวนที่พบมีปริมาณตางกันถึง รอยละ ๕๘ จะเห็นวาประโยค
ความเดียวและประโยคความซอนมีจํานวนแตกตางกันมาก จํานวนการใชรูปประโยคความซอน
ที่พบนอยกวานี้มักพบในกรณีที่ประโยคความเดียวนั้นมีสวนประธานหรือกรรม ไมชัดเจน ตองมี
ขอความขยายเพื่อใหคําถามชัดเจนยิ่งขึ้น โดยมีจุดประสงคเดียวกันคือตองการความชัดเจนใน



 ๑๖๘ 

การสื่อสาร สวนขยายในประโยคความซอนจึงทําหนาที่ขยายประเด็นรายละเอียดใหมี       
ความชัดเจนมากที่สุด โดยไมไดมุงถามประเด็นปญหาเพิ่มขึ้น   

 
สวนการใชประโยคความรวมพบมีนอยที่สุด เพียงรอยละ ๓.๔ จาก

จํานวน ๕๐๐ ขอ การถามคําถามมีบางประเด็นที่ตองการใหตอบมากกวา ๑ ประเด็น แตก็พบ
เปนจํานวนนอยมาก คือเพียงหน่ึงขอ แสดงใหเห็นวา ขอสอบวิชาภาษาไทยไมนิยมประโยค
คําถามที่เปนการถาม ๒ ประเด็น ขอสอบที่พบอาจเปนคําถามที่ตองการใหใชประเด็นความคิดที่
ซับซอนมากกวา ๑ ระดับ ซึ่งขอสอบนี้อาจทําใหเกิดความไมชัดเจนและสื่อความหมายไดไมตรง
กับจุดมุงหมายในการถาม และอาจทําใหเกิดปญหาในการทดสอบความรูของผูตอบได  

 
ข. ดานคําแสดงคําถาม เทาที่พบเปนคําแสดงคําถามที่ใชในภาษา

เขียนที่เปนทางการ ที่พบมากที่สุดคือ คําวา “ใด” จํานวน ๔๗๙ ขอ คิดเปนรอยละ ๙๕.๘ จาก
ประโยคคําถาม ๕๐๐ ขอ มักปรากฏรวมกับคําวา ขอ ขอความ ประโยค ชนิด สํานวน เหตุ 
ระดับ กลวิธี คน คู ดาน ตอน แนวคิด แบบ ประเภท เร่ือง ลักษณะ สวน เปนตน เกิดเปน     
คําแสดงคําถาม ขอใด ขอความใด ประโยคใด ชนิดใด สํานวนใด เหตุใด กลวิธีใด คนใด คูใด   
ดานใด  ตอนใด แนวคิดใด แบบใด  ประเภทใด เรื่องใด  ลักษณะใด  สวนใด เปนตน             
จากการปรากฏรวมของคําแสดงคําถามตาง ๆ ที่พบขางตน คําแสดงคําถามที่พบมากที่สุดใน
งานวิจัยน้ีคือ คําวา “ขอใด” พบจํานวน ๔๓๒ ขอ คิดเปนรอยละ ๘๖.๔ คํา“ขอใด”นี้เปนคําที่มี
ความหมายบงชี้ลักษณะการใหเลือกตอบโดยตรง โดยใชคําวา “ขอ” ซึ่งหมายถึงตัวเลือกที่ให
เลือกตอบเปนขอ ๆ คําวาขอใด ในประโยคคําถามจะแทนขอความในตัวเลือกแตละขอ ซึ่งใน
ประโยคคําถามเมื่อใชคําวาขอใดก็จะชวยใหคําถามนั้นสั้น และชัดเจนไมตองยกขอความที่
ตองการอางถึงมากลาวอีก  

 
ตําแหนงของคําแสดงคําถามที่พบในงานวิจัยน้ีปรากฏตนประโยค 

จํานวน ๓๘๑  ขอ คิดเปนรอยละ ๗๖ มากกวาคําแสดงคําถามที่ปรากฏทายประโยค จํานวน 
๑๑๙ คิดเปนรอยละ ๒๔  การปรากฏในตําแหนงตนประโยคแสดงใหเห็นการเนนความสําคัญ
ของคําแสดงคําถามที่ใหเลือกตอบที่เนนความสําคัญของตัวเลือกมากกวาจึงนํามาวางไวตอนตน
ประโยค  

 

๕.๑.๒ ลักษณะภาษาที่ตางกันของประโยคคําถามทั้ง ๖ ประเภท  
 
การที่มีโครงสรางประโยคและคําแสดงคําถามเหมือนกันมากกวา

ตางกันในประโยคคําถามแตละประเภทเปนผลของขอจํากัดการใชภาษาที่เปนทางการทําใหมี
โครงสรางประโยคและคําแสดงคําถามที่เหมือนกัน สวนลักษณะภาษาที่ตางกันของประโยค



 ๑๖๙ 

คําถามทั้ง ๖ ประเภท  คือ การใชคํากริยา และบริบทที่บงชี้ระดับของคําถาม ผูวิจัยพบวา
การจําแนกประเภทของคําถามสามารถจําแนกไดโดยใชคํากริยาที่มีเน้ือความเปนตัวบงชี้    
สวนคํากริยาที่เปนกลางก็ใชบริบทเปนตัวบงชี้ระดับของคําถามทั้ง ๖ ระดับได โดยมีลักษณะ 
ดังนี้  

ก. การใชคํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามในระดับตาง ๆ   
พบคํากริยาที่ปรากฏในประโยคคําถามแตละประเภท ดังนี้ 

  
ประโยคคําถามประเภทความรูความจํา  คํากริยาที่พบ ไดแก สะกด 

ถูกตอง ออกเสียง 
ประโยคคําถามประเภทความเขาใจ คํากริยาที่พบ ไดแก ตีความ สรุป 

อนุมาน  
ประโยคคําถามประเภทการนําไปใช  คํากริยาที่พบ ไดแก  ใช   
ประโยคคําถามประเภทการวิเคราะห  คํากริยาที่พบ ไดแก ตาง 

แตกตาง สัมพันธ  
ประโยคคําถามประเภทการสังเคราะห  คํากริยาที่พบ ไดแก รวม 

เรียงลําดับ จัดเรียง  
ประโยคคําถามประเภทการประเมินคา  คํากริยาที่พบ ไดแก ประเมิน 

เหมาะสม  สอดคลอง  
 
คํากริยาที่บงชี้วัตถุประสงคการถามขางตนอาจเรียกไดวาเปนคํากริยา

แสดงความคิด ตามทฤษฎีของบลูมและคณะ คํากริยาเหลานี้แสดงใหเห็นวา เราสามารถใช
ภาษาเปนตัวบงชี้คําถามที่แสดงการคิดในระดับตาง ๆ ได และชวยใหเราสามารถนําไป
ประยุกตใชในการออกขอสอบหรือการตั้งคําถามเพื่อพัฒนาการคิดในระดับตาง ๆ ในการเรียน
การสอนไดตอไป  

 
ข. บริบทที่บงชี้ระดับของคําถาม คํากริยาที่ปรากฏในประโยคคําถาม

ที่ใชบริบทเปนตัวบงชี้นี้มักใชคํากริยาที่มีความหมายเปนกลาง ๆ เชน เปน คือ มี ปรากฏ เปน
ตน คํากริยาเหลานี้มีบริบทที่แสดงลักษณะภาษาที่ตางกันในประโยคคําถามแตละประเภทโดย
บริบทเหลานี้พบในประโยคคําถาม ๕ ประเภท ยกเวนประโยคคําถามประเภทการสังเคราะห 
บริบทที่ชวยพิจารณาประโยคคําถามแตละประเภทมีดังนี้  

 
ประโยคคําถามประเภทความรูความจํา บริบทที่พบคือ (ไม)ถูกตอง 

เสียงพยัญชนะสะกด เสียงควบกล้ําในระบบเสียงภาษาไทย  



 ๑๗๐ 

ประโยคคํ าถามประ เภทความเข า ใจ  บริบทที่พบคื อ 
ความหมาย สาระสําคัญ จุดมุงหมาย ใจความสําคัญ   จุดประสงค แนวคิดสําคัญ อารมณของ
ผูประพันธ เจตนา  

 
ประโยคคําถามประเภทการนําไปใช  บริบทที่พบคือ ราชาศัพท 

สํานวน มารยาทในการสื่อสาร ทักษะการสื่อสาร  
ประโยคคําถามประเภทการวิเคราะห  บริบทที่พบคือ รูปแบบ 

เปรียบเทียบ ตาง แตกตาง เหมือน ภาพสะทอน สาเหตุ ผล  ลักษณะนิสัย แนวคิด  
ประโยคคําถามประเภทการประเมินคา  บริบทที่พบ  คือ ดี/ไมดี  

คุณคา คุณลักษณะ ศักดิ์ศรี คานิยม มากที่สุด สําคัญที่สุด ชัดเจน  เดนชัด เหมาะสม เหมาะสม
ที่สุด  

 
บริบทที่ปรากฏขางตนแสดงใหเห็นการจําแนกประเภทของประโยค

คําถามจากเนื้อความหรือประเด็นคําถามที่ตองการใหตอบเพ่ือชวยใหเขาใจวาผูตอบตองใช
ความคิดระดับใดในการตอบคําถาม 

 

๕.๑.๓ กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามแบบเลือกตอบ 
 
จากผลการวิจัยพบวา กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามแบบ

เลือกตอบวิชาภาษาไทย ทั้ง ๕๐๐ ขอ มีกลวิธีในการถาม ๒ กลวิธี คือ กลวิธีการตั้งคําถาม
โดยตรง และกลวิธีการตั้งคําถามจากขอความที่กําหนดให  

 
กลวิธีการตั้งคําถามโดยตรง เทาที่พบมี  ๒๕๓ ขอ คิดเปนรอยละ 

๕๐.๖  พบใชในประโยคคําถามเพียง ๕ ประเภท คือ คําถามประเภทความรูความจํา คําถาม
ประเภทความเขาใจ คําถามประเภทการนําไปใช คําถามประเภทการวิเคราะห และคําถาม
ประเภทการประเมินคา สวนคําถามที่ไมพบในกลวิธีการตั้งคําถามโดยตรงคือขอสอบประเภท
การสังเคราะหซึ่งตองมีขอความที่กําหนดใหจึงจะใชวิธีการสังเคราะหขอความได 

  
สวนกลวิธีการสรางประโยคคําถามจากขอความที่กําหนดให มี ๒๔๗ 

ขอ คิดเปนรอยละ ๕๐.๔ ซึ่งเปนกลวิธีที่ตองมีขอความที่กําหนดใหและตั้งคําถามจากขอความที่
กําหนดใหนั้นพบใชในคําถามทั้ง ๖ ประเภท คือ คําถามประเภทความรูความจํา คําถามประเภท
ความเขาใจ คําถามประเภทการนําไปใช คําถามประเภทการวิเคราะห  คําถามประเภท       
การสังเคราะห และคําถามประเภทการประเมินคา   

 



 ๑๗๑ 

กลวิธีการตั้งคําถามทั้งสองประเภทมีจํานวนรอยละ ๕๐ เทากัน แสดง
ใหเห็นวา กลวิธีทั้งสองประเภทนิยมใชในการตั้งคําถามเทา ๆ กัน ไมไดเนนกลวิธีใดมากกวากัน 
และพบกลวิธียอยในการตั้งคําถามแตละประเภท ดังนี้ 

 
๑. กลวิธีการตั้งคําถามประเภทความรูความจํา เทาที่พบมีกลวิธีเดียว 

คอื การตั้งคําถามโดยตรงเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางหลักภาษา  
 
๒. กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามประเภทความเขาใจ เทาที่พบ 

มี  ๖  กลวิธี คือ การตั้งคําถามเกี่ยวกับความเขาใจดานความหมาย การตั้งคําถามเกี่ยวกับ
จุดมุงหมายของผูแตง การตั้งคําถามเกี่ยวกับการตีความ  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการจับใจความ
สําคัญ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการสรุปเรื่อง การตั้งคําถามเกี่ยวกับการอนุมาน 

 
๓. กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามประเภทการนําไปใช เทาที่

พบ มี  ๓  กลวิธี คือ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชคํา  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชสํานวน และ
การตั้งคําถามเกี่ยวกับการใชโวหารประเภทตาง ๆ  

 
๔. กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามประเภทการวิเคราะห เทาที่

พบ มี ๗ กลวิธี คือ การตั้งคําถามใหวิเคราะหเปรียบเทียบความเหมือน ความตาง การตั้ง
คําถามใหวิเคราะหหาเหตุผล การตั้งคําถามเกี่ยวการแยกแยะองคประกอบโครงสรางของ
ประโยค การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะหจําแนกประเภท การตั้งคําถามเกี่ยวกับการ
วิเคราะหแนวคิด การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะหกลวิธี การตั้งคําถามเกี่ยวกับการวิเคราะห
ทรรศนะของเรื่อง  

 
๕. กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามประเภทการสังเคราะห เทาที่

พบ มี ๒ กลวิธี คือ การตั้งคําถามใหเรียงลําดับเรื่องใหม และการตั้งคําถามใหตั้งชื่อเรื่อง  
 
๖. กลวิธีการตั้งคําถามในประโยคคําถามประเภทการประเมินคา เทาที่

พบ มี มี ๙  กลวิธี คือ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาโดยตรง การตั้งคําถามเกี่ยวกับ 
การประเมินคาการพูดในโอกาสตาง ๆ  การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาการเขียนรูปแบบ  
ตาง ๆ การตั้งคําถามประเมินคาเกี่ยวกับขอเตือนใจ การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคุณคา
ของเร่ือง การตั้งคําถามเกี่ยวกับลักษณะการประพันธที่เดนชัดที่สุด การตั้งคําถามเกี่ยวกับ   
การประเมินคาเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรม การตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาคุณธรรม
ของเรื่อง และการตั้งคําถามเกี่ยวกับการประเมินคาคานิยมที่ปรากฏในเรื่องที่เรียนมาแลว 

 



 ๑๗๒ 

กลวิธีการตั้งคําถามแตละประเภทจะมีกลวิธียอยซ่ึงสอดคลองกับเกณฑ
การจําแนกขอสอบตามทฤษฎีของบลูม ดังน้ันการออกขอสอบก็ยังยึดทฤษฎีของบลูมและคณะ
โดยปริยาย 

๕.๒ อภิปรายผลการวิจัย  

นอกจากสรุปผลการวิจัยขางตนแลว ผูวิจัยมีขอคิดเห็นเพิ่มเติม ดังนี้  

 การจําแนกประเภทของประโยคคําถามในระดับ ตาง ๆ ในงานวิจัยนี้มักเกิด
ความสับสนเกี่ยวกับการจําแนกคําถามในระดับตาง ๆ เน่ืองจากเกณฑการจําแนกเปนเกณฑ     
กวาง ๆ ที่ใชทั่วไป แตเม่ือผูวิจัยนําเกณฑของบลูมและคณะมาวิเคราะหขอสอบวิชาภาษาไทย
อยางเฉพาะเจาะจง ทั้งน้ียังไดรับการพิสูจน จากผูเชี่ยวชาญอีก ๓ ทาน วาการจําแนกประเภท
ขอสอบทั้ง ๖ ประเภทนั้นถูกตองตามเกณฑเน้ือหาที่มีอยู  การจําแนกระดับการคิดทั้ง ๖ ระดับมี
ความเกี่ยวของกันคือ ในความคิดในระดับตนจะเปนพ้ืนฐานใหความคิดในระดับที่สูงกวาในขั้น
ตอไปในลักษณะของขั้นบันได ความคิดในระดับสูงกวาจะรวมความคิดในระดับต่ําไวดวย ดังน้ัน
เม่ือกลาวถึงความคิดในระดับสูงจึงไมสามารถแยกความคิดในระดับที่ต่ํากวาออกจากกันไดอยาง
เด็ดขาด ผูจําแนกประเภทของประโยคคําถามทั้ง ๖ ระดับจึงตองมีความเชี่ยวชาญทั้งเน้ือหาและ
เกณฑในการจําแนกประเภท การพิจารณาขอสอบในงานวิจัยนี้จึงยึดระดับการคิดที่สูงสุดที่ใชใน
ขอสอบแตละขอเปนเกณฑการจําแนก ในงานวิจัยน้ี ผูวิจัยพบวา ขอสอบวิชาภาษาไทยของ
ทบวงมหาวิทยาลัย ตั้งแตป ๒๕๔๑ – ๒๕๔๕ มีขอสอบที่ตองใชการคิดวิเคราะห ประเมินคา 
เขาใจ และนําไปใช ระดับการคิดเหลานี้เรียกวา เปนระดับการคิดในขั้นสูง แสดงใหเห็นวา    
การทดสอบวิชาภาษาไทยนั้นยังมุงพัฒนาความคิดของผูตอบใหคิดเปน แกปญหาเปน โดยวัด
จากการออกขอสอบที่วัดระดับการคิดหลายระดับ  
 

ขอสอบแบบเลือกตอบที่ใชในการวิจัยน้ี ผูวิจัยแบงองคประกอบของขอสอบ
ออกเปน ๒ สวน คือ สวนคําถามและสวนตัวเลือก โดยการวิเคราะหจําแนกประเภทนั้นตอง
พิจารณาจากองคประกอบทั้งสองสวนซึ่งสัมพันธกัน จึงจะสามารถจําแนกประเภทของขอสอบ
ไดถูกตอง โดยสวนตัวเลือกที่กําหนดใหนั้นมีหลายลักษณะ และเปนตัวกําหนดความยากงาย
ของขอสอบ ซึ่งในงานวิจัยนี้พบสวนตัวเลือก ๓ ลักษณะ คือ ตัวเลือกที่เปนคํา ๆ เดียว ตัวเลือก
ที่เปนคําหลายคํา และตัวเลือกที่เปนขอความ สวนตัวเลือกที่เปนขอความมีทั้งสวนที่เปนความ
เรียงและสวนที่เปนคําประพันธ โดยผูวิจัยตั้งขอสังเกตวา ผูออกขอสอบมักนําคําประพันธมาเปน
สวนตัวเลือกในการตั้งคาํถามในเนื้อหาทั้ง ๓ ดาน ทั้งหลักภาษา การใชภาษา และดานวรรณคดี
และวรรณกรรม อาจเนื่องมาจากการพิจารณาภาษาในคําประพันธตองใชกระบวนการคิดในขั้น
สูงและผูออกขอสอบยังสามารถแทรกการสอนหรือขอคิดตาง ๆ จากเรื่องในคําประพันธดวยได  
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การศึกษาลักษณะภาษาที่พบในประโยคคําถามแบบเลือกตอบน้ีพบวาประโยค
คําถามสวนใหญมีรูปแบบที่ใชภาษาเขียนที่เปนทางการ มีการใชภาษาเปนระบบเดียวกัน คือ
การนําเสนอประโยคคําถามแบบเลือกตอบที่มีโครงสรางเปนประโยคความเดียวมากที่สุด 
เน่ืองจากลักษณะของขอมูลที่นํามาวิจัย เปนขอสอบวิชาภาษาไทยผูออกขอสอบเปนผูเชี่ยวชาญ
การใชภาษา การสรางคําถามที่พบในขอสอบทั้งหมดจึงเปนภาษาที่ถูกตองตามภาษาเขียนที่
เปนทางการ ไมพบคําถามที่มีความกํากวมทางภาษา  ประโยคคําถามแบบเลือกตอบที่พบ
สามารถเขาใจไดตรงตามบริบทที่นําเสนอ ลักษณะโครงสรางประโยค แมเปนประโยคความซอน 
และประโยคความรวม ก็เปนสวนขยายที่จําเปน พบขอบกพรองทางการใชภาษานอย มีเพียง
สวนนอยมากที่ใชภาษาในประโยคคําถามแบบภาษาพูด โดยใชคําแสดงคําถามที่ไมสอดคลอง
กับความหมายของคําแสดงคําถาม เชน เรื่องนี้ควรตั้งชื่ออยางไร คําวา “อยางไร” แสดงวิธีการ
ไมควรถามวา ตั้งชื่ออยางไร ควรใชคําแสดงคําถามที่เปนทางการวา เรื่องน้ีควรตั้งชื่อวาอะไร 
ซึ่งคําวา “อะไร” แทนสิ่งที่ถาม จะถูกตองตรงตามความหมาหมายของคําแสดงคําถามมากกวา 
 

อยางไรก็ตาม ผลการวิจัยลักษณะภาษาของประโยคคําถามแบบเลือกตอบวิชา
ภาษาไทยในครั้งนี้พบวา สามารถจําแนกคํากริยาเพิ่มขึ้นอีก ๑ ประเภท คือ คํากริยาที่ใชจําแนก
ระดับการคิด  ในงานวิจัยน้ีเรียกคํากริยานี้วา คํากริยาบงชี้ระดับความคิด โดยแบงคํากริยา
เหลานี้ออกเปน ๖ ระดับ คือ ระดับความรูความจํา ไดแก   สะกด ถูกตอง ออกเสียง ระดับความ
เขาใจ   ไดแก ตีความ สรุป อนุมาน  ระดับการนําไปใช    ไดแก ใช   ระดับการวิเคราะห ไดแก 
ตาง แตกตาง สัมพันธ ระดับการสังเคราะห  ไดแก รวม เรียงลําดับ จัดเรียง ระดับการประเมิน
คา ไดแก ประเมิน เหมาะสม  สอดคลอง   
 

คํากริยาบงชี้ระดับความคิดนี้ ผูวิจัยเห็นวาสามารถนําไปใชเปนเกณฑในการ
สรางขอสอบวิชาภาษาไทยใหตรงตามเกณฑการจําแนกวัตถุประสงคการถามของบลูมและคณะ  
เพ่ือแกปญหาในการออกขอสอบประเภทตาง ๆ ที่ผูออกขอสอบยังสับสนอยู นอกจากนี้ รูปแบบ
ของการใชภาษาที่พบในงานวิจัยนี้ยังสามารถนําไปใชเปนแนวทางในการออกขอสอบที่ดี      
ทั้งดานการใชโครงสรางประโยคความเดียวที่สื่อสารไดชัดเจน การใชโครงสรางประโยค      
ความซอนที่มีสวนขยายเพื่อระบุประเด็นรายละเอียดไมใหเกิดความไมชัดเจนในการถาม หรือ
การใชประโยคความรวมเฉพาะประเด็นที่ตองการถามเพื่อเปรียบเทียบไมเปนการขยายที่ยืดยาว
เกินความจําเปน ตลอดจนการใชคําแสดงคําถามที่เปนลักษณะเฉพาะของประโยคคําถามแบบ
เลือกตอบ คือ คําวา “ขอใด” ที่มีคําวา “ขอ” เพ่ือเปนตัวบงชี้ตัวเลือกที่เปนขอใหเลือกตอบ และ
ใชคําแสดงคําถาม “ใด” ที่ใชในภาษาเขียนที่เปนทางการ คําวาขอใดนอกจากจะเปนตัวบงชี้ให
เลือกตอบแลว ยงัชวยใหประโยคคําถามสั้น กระชับ และไดใจความอีกดวย  



 ๑๗๔ 

 ในดานกลวิธีในการตั้งคําถามในขอสอบแบบเลือกตอบวิชาภาษาไทยประเภท
ตาง ๆ ที่พบในงานวิจัยนี้ก็แสดงใหเห็นถึงการตั้งคําถามแบบตาง ๆ ตามวัตถุประสงค         
การทดสอบทั้ง ๖ ประเภท ผูวิจัยเห็นวา กลวิธีเหลานี้สามารถนําไปใชเปนแนวทางในการออก
ขอสอบประเภทตาง ๆ ได โดยใชกลวิธีไดทั้ง ๒ ประเภท คือ การตั้งคําถามโดยตรงหรือกําหนด
ขอความใหผูตอบคําถามพิจารณาจากขอความที่กําหนดให ซึ่งกลวิธีแตละประเภทก็จะมีกลวิธี
ยอยที่ใชตั้งคําถามที่ชวยใหสามารถประยุกตใชการวิเคราะหทั้งเน้ือหา กลวิธี และวตัถุประสงค
การถามทั้ง ๖ ประเภท มาสรางขอสอบที่ดี และมีคุณภาพ เพ่ือประโยชนในการพัฒนาการออก
ขอสอบวิชาภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลในการทดสอบความรูของ
ผูเรียนไดมากที่สุด 
 

๕.๓ ขอเสนอแนะ 
 

จากการศึกษาวิจัย ประโยคคําถามแบบเลือกตอบในขอสอบวิชาภาษาไทย 
ผูวิจัยมีขอเสนอแนะในการศึกษาวิจัยประเด็นอ่ืน ๆ ที่นาสนใจ ดังนี้  
 

๕.๓.๑ นาจะศึกษาลักษณะภาษาที่ใชสรางขอสอบแบบเลือกตอบในวิชาอ่ืน ๆ 
เชน สังคม วิทยาศาสตร คณิตศาสตร (โดยเฉพาะในวิชาที่ครูผูสอนไมไดสอนภาษาไทย วามี
ลักษณะภาษาอยางไร) เพ่ือเปรียบเทียบลักษณะการสรางขอสอบในวิชาอ่ืน ๆ วามีลักษณะ
ภาษาอยางไร วามีขอดีขอเสียอยางไร และสามารถนําไปใชประโยชนในการพัฒนาการทดสอบ
ในดานตาง ๆ  
 

๕.๓.๒ นอกจากประโยคคําถามแบบเลือกตอบแลว อาจจะศึกษาลักษณะภาษา
ที่ใชสรางประโยคคําถามแบบอัตนัยวามีการใชคํากริยาแบบใดเพื่อวัดระดับการคิดตาง ๆ 
หรือไมอยางไร  
 

๕.๓.๓ การศึกษาคํากริยาที่วัดระดับความคิด นาจะศึกษาในขอมูลที่เปนภาษา
พูด หรืออาจศึกษาจากสถานการณจริงที่ใชในหองเรียนวาผูถามมีการใชคําถามที่วัดระดับ    
การคิดมากนอยเพียงใด และมีการใชภาษาแบบใดในการตั้งคําถามในหองเรียน เพ่ือใหทราบ
แนวโนมในการใชคําถามเพื่อวัดระดับการคิดในการเรียนการสอนในหองเรียนดวย 
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 ๑๗๘

ตารางการแยกประเภทขอสอบตามวัตถุประสงคการถาม  

ความรูความจํา 

ป ขอ คํากริยา ชนิด
ประโยค 

คําแสดง 
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๒ ๑๕ สะกด  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑ ไมถูกตอง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒ ไมปรากฏ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑ ออกเสียงควบกล้ํา เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒ ไมมี   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔ ไมถูกตอง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑ กลาวถึง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒ มี  เดียว กี่ ทาย 



 ๑๗๙

 
ความเขาใจ 

ป ขอ คํากริยา ชนิด
ประโยค 

คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๑ เปน เดียว ใด ตน 

๒๕๔๑ ๕ พบ,ยอม รวม เหตุใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๐ อนุมาน เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๑๗ ไมอาจอนุมาน,คือ ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๑๘ ไมอาจอนุมาน  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๒๐ นําเขา ,มี ซอน กี่ ทาย 

๒๕๔๑ ๒๖ แสดง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๒๘ เปน รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๘ คือ,ตองการ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๕ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๗ คือ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๕๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๕๖ มี รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๕๙ ไมเปน, ไป เดียว คูใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๒ ไมอาจอนุมาน ,เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๖ ไมอาจอนุมาน , เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๙๖ ไมอาจอนุมาน , เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒ ประกอบ , ขึ้นตน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙ มี ,เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๘ ไมอาจอนุมาน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๖ มีวัตถุประสงค เดียว อยางไร ทาย 

๒๕๔๒ ๕๗ เปนสาระสําคญั เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๙ สรุป เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๖๐ คือ เดียว อะไร ทาย 



 ๑๘๐

ป ขอ คํากริยา ชนิด 
คําถาม 

คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๒ ๖๔ แสดง เดียว อยางไร ทาย 

๒๕๔๒ ๖๕ แสดง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๗๒ อนุมาน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙๐ ไมใช ,ปรากฏ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙๒ แสดง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๗ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๔ มี, ไมไดใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๑ ตีความ  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๒ ตรง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๔๕ อนุมาน เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๖ เสนอ เดียว เรื่องใด ทาย 

๒๕๔๓ ๔๘ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๐ อนุมาน เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๒ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๔ อนุมาน, เปน เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๕๖ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๖๒ คือ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘๑ ไมแสดง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๘๒ ใกลเคยีง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๘๓ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘๔ เปน  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘๘ แสดง เดียว ดานใด ทาย 

๒๕๔๓ ๙๒ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๓ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๔ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒ ไมมี เดียว ขอใด ตน 



 ๑๘๑

ป ขอ คํากริยา ชนิด
ประโยค 

คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๔ ๑๕ ไมมี, แสดง  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๖ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๒ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๔ คือ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๗ เปน เดียว ขอความตอน
ใด 

ตน 

๒๕๔๔ ๔๘ ไมอาจอนุมาน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๙ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๐ คือ อนุมานไดจาก ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๑ คือ  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๒ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๓ ไมใชทรรศนะ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๔ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๖ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๐ ไมมี แสดง ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๐๐ ไมมี   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๓ ตองการเสนอ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๔๔ ไมอาจอนุมานได เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๘ เปน เดียว แบบใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๐ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๒ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๔ ไมอาจอนุมาน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๖ อนุมาน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๗ ไมใช ปรากฏ ซอน ขอใด ตน 



 ๑๘๒

ป ขอ คํากริยา ชนิด
ประโยค 

คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๕ ๗๘ ไมมี สื่อ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘๑ มี เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๘๖ ไมอาจอนุมานได ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๘ แสดง สําคัญ ซอน ขอใด ทาย 

 



 ๑๘๓

 
การนําไปใช 

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๘ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๒๔ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๐ ไมใช เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๖๐ ใช เดียว ใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๑ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๒ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๓ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๗ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๙ ไมสามารถใชได เดียว ใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๐ เปน ,ใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๒ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๕ ตองใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๔ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๗ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๑ ใช เดียว อยางไร ทาย 

๒๕๔๒ ๔๒ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๓ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๕ มิไดใช เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๘๙ ใช เดียว กี่ ทาย 

๒๕๔๓ ๑๓ มี, ใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๗ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๘ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๙ ใชตรงกบั เดียว สํานวน
ใด 

ทาย 

๒๕๔๓ ๒๑ ใช เดียว ขอใด ตน 



 ๑๘๔

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๓ ๒๒ ใชเปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๙ ใช เดียว ตอนใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๑ เปน เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๕๗ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๙ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๗๙ ใชเปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๒ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๓ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๘ ใช เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๒๐ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๑ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๘ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๙ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๑ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๒ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๑ ใช เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๘๕ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๘ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๒ สามารถใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๓ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๔ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๕ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๗ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๘ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๙ ใช เดียว สํานวน
ใด 

ตน 

๒๕๔๕ ๒๐ ใช เดียว ขอใด ตน 



 ๑๘๕

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๕ ๒๗ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๔ ใช เดียว กลวธิีใด ทาย 

๒๕๔๕ ๗๒ ใช   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๖ ไมใช เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๗๓ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗๔ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗๕ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

 



 ๑๘๖

 
การวิเคราะห 

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๓ แสดงความรูสึก รวม ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๖ สัมพันธ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๙ แสดง เดียว อยางไร ทาย 

๒๕๔๑ ๑๒ สรรคํา,อยู ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๓ ไมใช,รองไหเสียใจ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๙ ตรงกับ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๒๓ ไมเกี่ยวพิธีการฑูต เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๐ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๑ เปน,ทําให ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๒ แสดง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๓๓ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๔ แตกตาง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๖ ไมปรากฏ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๗ เปน,สมเหตุสมผล ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๑ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๒ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๓ มี รวม กี่ ทาย 

๒๕๔๑ ๔๔ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๖ มี_ไมครบ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๘ คือ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๕๐ มี รวม กี่ ทาย 

๒๕๔๑ ๕๒ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๕๓ มี เดียว กี่ ทาย 

๒๕๔๑ ๕๔ เปน เดียว ขอใด ตน 



 ๑๘๗

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๕๗ มี,มี ซอน กี่ ทาย 

๒๕๔๑ ๕๘ ตรงกับ ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๖๓ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๔ มี_เชนเดียวกบั เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๖ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๗ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๖๘ เปน, ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๐ ไมใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๔ มิใช , กลาวถงึ ซอน ระดับใด ทาย 

๒๕๔๑ ๗๕ มิใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๙ ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๑ วาง + สวนขยายถูกตอง เดียว ประโยคใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๙ แสดง ซอน ระดับใด ทาย 

๒๕๔๑ ๙๒ ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๙๓ สัมพันธ ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๙๔ จัดเปน เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๑ ๙๕ มี เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๙๘ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๙๙ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๐๐ เปน เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๒ ๑ อธิบาย เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘ มี_เหมือนกัน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๑ มี ซอน ขอใด ตน 



 ๑๘๘

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๒ ๑๒ มี_เหมือน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๓ มี เดียว กี่ ทาย 

๒๕๔๒ ๑๘ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๗ มี เดียว แบบใด ทาย 

๒๕๔๒ ๓๐ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๑ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๒ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๓ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๕ เปน รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๖ ไมใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๘ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓๙ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๐ เปน_สารประเภทใด เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๒ ๔๔ เปน เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๒ ๔๕ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๖ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๗ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๕ เปน เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๒ ๖๑ แสดง_ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๖๓ ประกอบ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๖๖ ตรงกับ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๖๗ ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๖๙ แสดง_ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๗๐ ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๗๑ มีลักษณะรวมกัน เดียว อยางไร ทาย 

๒๕๔๒ ๗๓ มิใช , ไดสารรวม ซอน ขอใด ตน 



 ๑๘๙

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๒ ๗๕ แสดง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๗๗ เปน เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๗๘ เปน ซอน ตอนใด ตน 

๒๕๔๒ ๗๙ ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๑ ไมใช รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๒ ไมปรากฏ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๔ จัด เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๘๗ ตาม , ทําให , สามารถรั้ง รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๘ ไมปรากฏ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๙๑ มี , แสดง ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙๓ มีลักษณะรวม เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๙๗ ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓ มี, ปรากฏ ซอน กี่ ทาย 

๒๕๔๓ ๔ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙ มี ตางจาก ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๐ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๒ ไมมี, มาจาก ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๖ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๓ มีเชนเดียวกบั เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๔ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๖ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๘ ใช ระดับใด เดียว ระดับใด ทาย 

๒๕๔๓ ๓๒ เปน แบบพรรณนา เดียว ขอใด ตน 



 ๑๙๐

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๓ ๓๓ มี, เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓๗ ไมใช เดียว แบบใด ทาย 

๒๕๔๓ ๓๘ แตกตาง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๗ ระดับใด เดียว ระดับใด ทาย 

๒๕๔๓ ๔๙ เปน ใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๓ ใกลเคยีง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๖๐ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๖๓ ใช เดียว ลักษณะใด ทาย 

๒๕๔๓ ๖๕ ใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๖๗ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๗๐ มี เดียว กี่ ทาย 

๒๕๔๓ ๗๑ มี, ขีดเสนใต เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๗๒ เปน_ตรงตาม ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๗๓ มี_กี่แหง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๗๔ ตรงตาม เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๗๕ ให, ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๗๗ ตรงกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘๖ ตรง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๘๗ มี ตาง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘๙ ไมปรากฏ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๐ เปน, ทําให  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๕ มี_ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๘ พรรณนา_ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๙ มี_ใกลเคียง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๐๐ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓ มี_เหมือน_ เดียว ขอใด ตน 



 ๑๙๑

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๔ ๕ ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๖ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๗ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๐ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๔ มี_ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๙ มี ขีดเสนใต ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๒ เปน_ตางชนิด เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๓ มี_การละ เดียว ตอนใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๔ เปน เดียว ตอนใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๕ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๕ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๗ วาง_ผิดที ่ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๓ เปน เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๔๕ เปน เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๔ ๕๗ เสนอ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๘ มี เดียว คูใด ตน 

๒๕๔๔ ๕๙ แสดง เดียว ประเภทใด ทาย 

๒๕๔๔ ๖๐ มี เดียว ตอนใด ตน 

๒๕๔๔ ๖๑ ไมใช เดียว แบบใด ทาย 

๒๕๔๔ ๖๓ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๖๔ ตรงกับ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๖๕ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๖๗ เขียน ตางจาก ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๖๙ หลายชนิด เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๗๐ มี_ตางจาก เดียว ขอใด ตน 



 ๑๙๒

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๔ ๗๔ แสดง ตางไปจาก ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๗๖ แสดง ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๗๘ ไมใช เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๗๙ มี_ตางกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๓ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๗ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๑ แสดง ตาง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๓ ไมปรากฏ  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๖ แสดง_ตางจาก ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๗ มี ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๙ ตรงตาม เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๓ มี_เหมือน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕ มี ตาง ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗ มี มี ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๐ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๑ มีคํา ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๖ มี_ตาง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๑ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๒ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๓ เปน เดียว ตอนใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๔ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๕ ไมเปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๖ ไมเปน เดียว ขอใด ตน 



 ๑๙๓

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๕ ๒๘ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๒๙ ใชไมถูกตอง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๑ ขาด_สัมพันธภาพ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๒ เปน เดียว ชนิดใด ทาย 

๒๕๔๕ ๓๓ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๗ เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๗ มี เดียว แบบใด ทาย 

๒๕๔๕ ๔๙ ตรงกับ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๕๘ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๙ ไมมี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๐ เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๑ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๖ ใช_แบบเดียวกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๗ เปน ไมปรากฏ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๘ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗๖ มี_ตรงกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗๙ แฝง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๘๐ เปน ทําให ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘๒ แสดง ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘๓ มี_ตรงตาม เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๙๐ แสดง_ตรงกับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๑๐๐ แสดง_ตางจาก เดียว ขอใด ตน 

 



 ๑๙๔

 

การสังเคราะห 

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําถาม ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๒ ลําดับ ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๔ จัด รวม ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๕๑ เรียงลําดับ  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๓ จัดเรียง , ได รวม ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๘๗ เรียงลําดับ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๘๘ ตั้งชื่อ เดียว อยางไร ทาย 

๒๕๔๒ ๕๐ เรียงลําดับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๔ เรียงลําดับ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๐ เรียงลําดับ จะได รวม อยางไร ทาย 

๒๕๔๕ ๖๙ เรียงลําดับ จะเปน รวม ขอใด ทาย 

 



 ๑๙๕

 
การประเมินคา 

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๗ ให ได เดียว เรื่องใด ทาย 

๒๕๔๑ ๑๑ แสดงใหเห็น ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๔ แสดงใหเห็น รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๕ ใช มากที่สุด เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๑๖ เปน, ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๒๑ มิใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๒๒ มี เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๒๕ แสดง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๒๗ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๒๙ แสดง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๓๕ มิไดสะทอน ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๑ ๓๙ มิใช + ภาพสะทอน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๔๙ เหมาะสม  ซอน เรื่องใด ทาย 

๒๕๔๑ ๖๙ ไมใช_ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๑ ไมใช_ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๖ ขาด  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๗ ใชคํา เดนชัด ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๗๘ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๐ เหมาะสม ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๒ เหมาะสม รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๔ ควรเปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๘๕ นาจะเลือกใช รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๙๐ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๑ ๙๑ ไมใช เดียว ขอใด ตน 



 ๑๙๖

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๑ ๙๗ แสดง , สอดคลอง ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๓ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๖ ประกอบ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๗ มี  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๐ ไมเปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๔ เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๖ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๑ เหมาะสม ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๓ เรียงลําดับ ,เหมาะสม เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๔ ใชคํา_ฟุมเฟอย เดียว ประโยคใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๖ ใชภาษา_กะทัดรัด เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๘ เหมาะสม ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๒๙ เปนประโยคกาํกวม เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๓ ใช_มากที่สุด เดียว คนใด ตน 

๒๕๔๒ ๔๙ ไมใช เดียว ขอความใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๑ เปน , เหมาะสม ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๒ เหมาะสม ,นํามาเติม ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๕๘ เตือนสติเรื่องใด เดียว เรื่องใด ทาย 

๒๕๔๒ ๖๒ ปรากฏ  เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๖๘ แสดง  เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๗๔ กลาวถึง  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๗๖ แสดง   เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๒ ๘๐ สะทอน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๓ เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๘๖ ไมแสดง  เดียว ดานใด ทาย 

๒๕๔๒ ๙๔ มิไดสะทอน เดียว ขอใด ทาย 



 ๑๙๗

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๒ ๙๕ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙๖ ไมใช รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙๘ แสดง , เปน ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๙๙ แสดง  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๒ ๑๐๐ นาจะเปน  ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๖ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๑ ใชเหมาะสม เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๑๕ สื่อความ   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๐ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๒๗ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓๐ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓๑ เปน   ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓๔ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓๕ ใช, เปน  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๓๖ เรียงลําดับได เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๓๙ ใช ไม เดียว ตอนใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๐ เปน, แสดง  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๓ ใชภาษา รวม ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๔๔ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๕๘ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๖๑ คือ เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๖๔ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๖๖ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๖๘ เดน, คือ ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๖๙ เปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๗๖ แสดง เดียว ขอใด ตน 



 ๑๙๘

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๓ ๗๘ ไมกอใหเกิดผล เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๘๐ ไมเปน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๘๕ สะทอน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๑ แสดง ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๓ ๙๖ ไมใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๓ ๙๗ ให  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙ มี เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๑๗ นํามาเติม  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๖ สื่อ  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๒๗ ไมแสดง เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๓๓ ใชเปน  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๔ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๖ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๘ ใช  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๓๙ ไมสมควรกลาว เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๐ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๑ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๔๖ แสดงแนวคิด เดียว แนวคิดใด ทาย 

๒๕๔๔ ๖๒ คือ   เดียว อะไร ทาย 

๒๕๔๔ ๖๖ ใช   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๖๘ ใช  เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๗๑ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๗๒ ใช ซอน ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๗๓ มี  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๗๕ ให เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๔ ๗๗ แสดง  ซอน ขอใด ตน 



 ๑๙๙

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๔ ๘๒ แสดง ตื่นเตนตกใจ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๔ แสดง เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๖ แสดง ความเชื่อ เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๘ สอดคลอง  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๘๙ แสดง  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๐ แสดง  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๒ สะทอน   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๔ ๙๔ แสดง   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙ ไมจําเปนตองใช เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๖ ใช   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๘ ใช    เดียว สวนใด ตน 

๒๕๔๕ ๓๙ ใช   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๐ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๑ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๒ เหมาะจะใช ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๔๕ กลาวถึง   เดียว ดานใด ทาย 

๒๕๔๕ ๕๑ เหมาะสม เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๕๓ ใช  เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๖๒ มี แสดง  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๓ เปน  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๔ โนมนาว  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๖๕ มี  เดียว ขอใด ทาย 

๒๕๔๕ ๗๐ มี  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗๑ มีคุณคา   เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๗๗ สะทอน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘๔ แสดงคุณลักษณะ เดียว ขอใด ทาย 



 ๒๐๐

ป ขอ คํากริยา ชนิดประโยค คําแสดง
คําถาม 

ตําแหนง 

๒๕๔๕ ๘๕ ไมไดสะทอน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘๗ แสดง  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๘๘ ไมแสดงคุณคา เดียว ดานใด ทาย 

๒๕๔๕ ๘๙ แสดง  เดียว อะไร ทาย 

๒๕๔๕ ๙๑ ไมสอดคลอง ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๒ สะทอน เดียว ขอความใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๓ ไมไดแสดง  เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๔ ไมแสดง  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๕ เปน  ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๖ ไมใช ปรากฏ ซอน ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๗ ไมสะทอน เดียว ขอใด ตน 

๒๕๔๕ ๙๙ ไมใช เกิด ซอน ขอใด ตน 

 
 



 ๒๐๑

ประวัติผูเขียนวิทยานพินธ 

นางสาวสุพัตรา ธงชัย เกิดเม่ือวันที่ ๖ มกราคม พ.ศ.๒๕๒๐  สําเร็จการศึกษา
ระดับปริญญาตรี ครุศาสตรบัณฑิต เกียรตินิยมอันดับสอง สาขามัธยมศึกษา มนุษย-สังคม 
วิชาเอก ภาษาไทย – เทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือป
การศึกษา ๒๕๔๑ แลวเขาทํางานที่โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายมัธยม ตั้งแตป 
พ.ศ.๒๕๔๒ จากนั้นไดเขาศึกษาตอในหลักสูตรอักษรศาสตรมหาบัณฑิต สาขาภาษาไทย คณะ
อักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในป พ.ศ.๒๕๔๔ ปจจุบันเปนอาจารยหมวดวิชา
ภาษาไทย โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายมัธยม 
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