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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหาการวิจัย 
 
 ปจจุบันนานาประเทศตางเห็นความสําคัญทางดานการศึกษาวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี  เพราะมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจ  และสังคมใหเจริญกาวหนา 
วิทยาศาสตรทําใหคนไดพัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเปนเหตุเปนผล คิดสรางสรรค คิดวิเคราะห 
วิจารณ มีทักษะที่สําคัญในการคนควาหาความรู มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ 
สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลหลากหลายและประจักษพยานที่ตรวจสอบได วิทยาศาสตรเปน
วัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซึ่งเปนสังคมแหงการเรียนรู (Knowledge Based Society) แตละ
ประเทศพยายามหาวิธีการสรางสังคมวิทยาศาสตร (Science Society) เพื่อใหประเทศของตนมี
การพัฒนาเจริญกาวหนายิ่งขึ้น โดยเฉพาะในประเทศสหรัฐอเมริกามีแนวทางในการพัฒนาสังคม
อเมริกาในศตวรรษที่ 21 เพื่อสงเสริมใหประชาชนมีความรูวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และ
เทคโนโลยีเปนอยางดี ทั้งผลในทางบวกและทางลบ เพื่อรูเทาทันและสามารถใชประโยชนจาก
ความรูโดยกอใหเกิดผลกระทบนอยที่สุด เนื่องจากการดํารงชีวิตในสังคมปจจุบันมีความเกี่ยวของ
กับวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีอยูตลอดเวลา การศึกษาวิทยาศาสตรควรชวยใหนักเรียนมีความรู
ความเขาใจวิทยาศาสตร มีลักษณะนิสัยของจิตใจที่มีความอยากรูอยากเห็น ไมเชื่อตอส่ิงตาง ๆ 
โดยปราศจากขอมูลและมีความเมตตาตอเพื่อนมนุษย  ซึ่งจะสงผลติดมาเปนสวนหนึ่งของ
ความคิดของประชาชนในการสรางสรรคส่ิงตาง ๆ อยางอิสระเปดกวาง เหมาะสม และเปน
ประโยชนตอสังคม (American Association for the Advancement of Science (AAAS), 1990) 
 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรนอกจากมีจุดมุงหมายใหนักเรียนมีความรูความ
เขาใจในเนื้อหาสาระของวิชาวิทยาศาสตรแลว ยังตองการใหนักเรียนมีทักษะในการศึกษาคนควา
และเจตคติทางวิทยาศาสตร มีความใฝรู ซื่อสัตยและมีใจเปนกลาง มีความเพียรพยายาม ละเอียด
รอบคอบกอนตัดสินใจ เปาหมายขอหนึ่งของการจัดการศึกษาวิทยาศาสตรของไทยไดกําหนดไววา  
ควรพัฒนาใหผูเรียนมีจิตวิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมในการใชวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีอยางสรางสรรค และระบุไวในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแกนกลางในสาระที่ 8 : ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มาตรฐาน ว 8.1 
ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู การแกปญหา รูวา
ปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นสวนใหญมีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได  
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ภายใตขอมูลและเครื่องมือที่อยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม และ
ส่ิงแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน (ธีระชัย ปูรณโชติ, 2531; สสวท, 2546)   
 ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 กําหนดเปาหมายของ
การศึกษาวิทยาศาสตรในประเทศไทยมีสาระสําคัญแบงเปน 2 ระดับ คือ ระดับสังคมและระดับ
กลุมผูเรียน  ซึ่งในระดับสังคมมีเปาหมายเพื่อสรางคนที่มีความรูความเขาใจในวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี (Scientific and Technological Literacy) เขาใจกระบวนการทางวิทยาศาสตร รูจักใช
มโนทัศนทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการ  เพื่อการตัดสินใจในชีวิตประจําวัน มีความคิดเชิง
วิทยาศาสตร คิดอยางเปนเหตุเปนผล และไมหลงเชื่ออะไรงาย ๆ  สวนในระดับกลุมผูเรียนได
จําแนกเปน 3 กลุม ไดแก กลุมแรกเปนผูมีความสามารถพิเศษมีเปาหมายใหสามารถคนควาหา
ความรู กระบวนการใหม ประดิษฐ คิดคนและพัฒนาวิชาการได  กลุมที่สองเปนนักเรียนสวนใหญ
มีเปาหมายใหมีความรูพื้นฐานพอที่จะประกอบอาชีพได  และกลุมสุดทายคือประชาชนมเีปาหมาย
ใหมีความรู ความเขาใจวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี (สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ, 2544)  
ในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 ใหสอดคลองกบั
แผนการศึกษาชาติ (พ.ศ.2545 – 2559) โดยเนนกระบวนการที่ผูเรียนเปนผูคิดและลงมือปฏิบัติ 
ศึกษาคนควาอยางมีระบบดวยกิจกรรมที่หลากหลาย การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดขึ้นระหวางการมี
สวนรวมกับกิจกรรมการเรียนการสอน จะทําใหมีความสามารถในการสืบเสาะหาความรูและ
แกปญหาดวยวิธีการทางวิทยาศาสตรได  มีการพัฒนาดานกระบวนการคิดข้ันสูง มีคุณธรรม จริยธรรม 
รวมถึงเจตคติ และคานิยมที่ดีตอวิทยาศาสตร จนเกิดเปนคุณลักษณะของผูมีจิตวิทยาศาสตร 
(Scientific Mind)  หรือจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร (Scientific Habit of Mind)  ซึ่งเปนคุณลักษณะที่
ตองปลูกฝงใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียนไปพรอมกับกิจกรรมการเรียนการสอน นับวาเปนสิ่งจําเปน
เนื่องจากวิทยาศาสตรสามารถพัฒนาบุคคลใหมีความเฉลียวฉลาด  สามารถทําหนาที่ไดสมบูรณ
ครบถวนในสถานการณตาง ๆ ที่ไมสามารถคาดเดาได และเปนสิ่งที่สงเสริมใหบุคคลนั้น ๆ รูถึง
วิธีการสืบเสาะเพื่อใหไดมาซึ่งหาความรู (Visser, 2000 ; Rawland, 2005; AAAS.,1990) จาก
ความสําคัญของจิตวิทยาศาสตรดังกลาวจึงไดมีการกําหนดความหมายจิตวิทยาศาสตรไวในคูมือ
การจัดสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรไววา จิตวิทยาศาสตรเปนลักษณะนิสัยของผูเรียนที่คาดหวังจะ
ไดรับการพัฒนาโดยผานกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร ประกอบดวยคุณลักษณะตาง ๆ ไดแก 
ความสนใจใฝรู ความมุงมั่น อดทน รอบคอบ ความซื่อสัตย ความประหยัด การรวมแสดงความ
คิดเห็นและยอมรับฟงความคิดของผูอ่ืน ความมีเหตุผล และการทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยาง
สรางสรรค (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท), 2546) ซึ่งมีความสอดคลอง
กับ Rowland (2005) ที่ไดศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาจิตวิทยาศาสตรและระบุไววา จิตวิทยาศาสตร 
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เปนจิตวิญญาณ ความรูสึกนึกคิด ลักษณะนิสัย หรือแนวโนมในการปฏิบัติของบุคคลที่มีความ
เกี่ยวของกับวิทยาศาสตร ที่เกิดขึ้นจากการเรียนรูทางดานวิทยาศาสตร และระบุคุณลักษณะของ
บุคคลที่แสดงถึงการมีจิตวิทยาศาสตร ไดแก มีความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได การพิจารณา
อยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชื่อถือ และขอกําหนดของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ มี
จิตสํานึกที่จะไมลําเอียง หรือตระหนักและรับรูถึงสิ่งที่ลําเอียง ความสามารถในการปรับตัวและเปด
ใจกวาง ความอยากรูอยากเห็น  การรูจักปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน  เสาะแสวงหาความเขาใจ
จากสาเหตุ การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร และเขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร  
กลาวไดวา จิตวิทยาศาสตรเปนคุณลักษณะที่เกี่ยวกับพฤติกรรมที่เกิดขึ้นภายในจิตใจของมนุษย 
ที่มีความเกี่ยวของกับความคิด ความรูสึก  อารมณและจิตใจของบุคคลที่มีตอวิทยาศาสตร ซึ่งก็คือ 
พฤติกรรมดานจิตพิสัยนั่นเอง และในการเกิดจิตพิสัยในตัวบุคคลจะมีการพัฒนาจากระดับตํ่า
จนถึงระดับสูงนั้น  Krathwohl  และคณะ (1964 อางถึงใน  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2542)  
มีแนวคิดในการแบงระดับข้ันในการพัฒนาดานอารมณ ความรู สึกของมนุษยจนถึงการเกิด
คุณลักษณะนิสัยเปน 5 ข้ัน ไดแก การรับรู การตอบสนอง การรูคุณคาหรือคานิยม การจัดระบบ
คุณคา การสรางลักษณะนิสัยโดยคุณคาอยางหนึ่งหรือคุณคาซับซอน ซึ่งจิตวิทยาศาสตรมีพื้นฐาน
ทางทฤษฎีทางจิตวิทยาที่มีความเกี่ยวของสัมพันธกับคุณลักษณะภายในของมนุษย เปน
คุณลักษณะที่กระบวนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรตองการปลูกฝงใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน 
สามารถใชศักยภาพของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อประโยชนในการดําเนินชีวิตประจําวัน 
รวมทั้งสามารถสื่อสารและทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพ  

อยางไรก็ตามการจัดการเรียนการสอนในสภาพปจจุบันครูและนักเรียนใหความสําคัญ
การเรียนรูทางดานเนื้อหามากกวาทางดานจิตพิสัย เนื่องจากการวัดและประเมินผลเนนการวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และมีอิทธิพลมากสําหรับการเขาเรียนตอในสถานศึกษาที่มีชื่อเสียง ใน
การคัดเลือกเขาเรียนตอทุกระดับก็ยังใหความสําคัญในการสอบคัดเลือกดวยขอสอบที่เนน
ทางดานเนื้อหา ทําใหนักเรียนขาดการเรียนเพื่อรูเร่ืองทางวิทยาศาสตรที่แทจริงและเปนไปไดยาก
ตอการเกิดคุณลักษณะทางจิตวิทยาศาสตร จะเห็นไดจากการประเมินผลของสํานักทดสอบทาง
การศึกษา ปการศึกษา 2549 พบวา คาเฉลี่ยคะแนนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาตํ่ากวารอยละ 50  และผลการประเมินนักเรียนนานาชาติโครงการ Programme for 
International Student Assessment-2006 (PISA-2006) เพื่อประเมินคุณภาพของระบบการศึกษา
ของประเทศตาง ๆ  พบวา  คะแนนเฉลี่ยการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนไทยที่มีอายุ 15 ป มีคาเฉลี่ย
ที่ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยระดับนานาชาติ และมีคะแนนเฉลี่ยอยูในตําแหนงชวงที่ 44 - 47 จากประเทศ
ที่เขารวมโครงการทั้งหมด 57 ประเทศ  (สุนีย  คลายนิล และคณะ, 2549)  และจากการประเมินผลวิชา
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คณิตศาสตรและวิทยาศาสตรนานาชาติ ป พ.ศ.2550 ของโครงการ The International  Mathematics 
and Science Study-2007 (TIMSS-2007) โดยสมาคมนานาชาติเพื่อการประเมินผลสัมฤทธิ์ทาง
การศึกษา (The International Association for the Evaluation of Educational Achievement 
หรือ IEA) พบวา คะแนนเฉลี่ยวิทยาศาสตรของนักเรียนไทยระดับประถมศึกษามีคาต่ํากวาคะแนน
เฉล่ียระดับนานาชาติเชนกัน ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 อยูในลําดับที่ 21 
จาก 56 ประเทศที่เขารวมโครงการ และคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 อยูลําดับที่ 
24 จาก 26 ประเทศที่เขารวมโครงการ (สุนีย  คลายนิล, 2544) จะเห็นไดวาจากผลการประเมินทั้ง
ในและตางประเทศตางสะทอนใหเห็นถึงคุณภาพของการศึกษาวิทยาศาสตรที่ตกต่ําของประเทศไทย 
การที่นักเรียนไทยมีคาเฉลี่ยของคะแนนต่ําเมื่อเทียบกับนานาชาติอาจเนื่องมาจากการประเมินผล
ดังกลาวไมไดเปนการประเมินการรูเฉพาะเนื้อหาที่นักเรียนไดเรียนตามที่กําหนดไวในหลักสูตร
เทานั้น แตเปนการวัดและประเมินผลการรูเร่ืองวิทยาศาสตรที่นักเรียนสามารถนําไปประยุกตใชใน
ชีวิตจริง เจตคติทางวิทยาศาสตร และตองมีทักษะการคิดวิเคราะหเกี่ยวกับวิทยาศาสตร รวมถึง
การใหนักเรียนแสดงวิธีคิดการไดมาของคําตอบหรือเหตุผลในการตอบดวย ซึ่งนักเรียนไทยไม
คุนเคยและไมสามารถแสดงวิธีคิด รวมทั้งการใหเหตุผลของการตอบซึ่งจะเปนทักษะที่ตองใชใน
ชีวิตจริงในอนาคตได สงผลใหประเทศไทยอยูในลําดับดังกลาว และเปนที่นาสังเกตเมื่อพิจารณา
ผลการวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนไทย พบวา มีคะแนนสูงกวาประเทศที่ไดอันดับแรก
ของกลุมสมาชิก (สสวท, 2551) ซึ่งไมสอดคลองกับคะแนนสอบทางดานเนื้อหาความรูเร่ือง
วิทยาศาสตร ขณะที่ผลคะแนนของประเทศตาง ๆ เปนไปในทิศทางเดียวกัน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก
เครื่องมือที่ใชในการวัดยังไมเหมาะสมในการวัดคุณลักษณะทางดานนี้กับนักเรียนไทย ซึ่งแบบวัด
ที่ใชในโครงการประเมินครั้งนี้เปนแบบรายการประเมินคาเพื่อใชวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนทุกประเทศที่เปนสมาชิกโครงการดังกลาวโดยใชฉบับเดียวกัน ซึ่งนักเรียนมีแตกตางกัน
และมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม ผลที่ไดจากการวัดครั้งนี้อาจยังวัดไดไมตรงกับสถาพที่
แทจริงของนักเรียนไทย 

ในการพัฒนาแบบวัดใด ๆ ตองพัฒนาใหเหมาะสมกับสภาพสังคมประเทศ ดังจะเห็นได
จากการผลศึกษาของ Wang และคนอื่น ๆ (2005) พบวา แบบวัดบุคลิกภาพ Big 5 ที่ใชอยาง
กวางขวางในสหรัฐอเมริกาไมเหมาะสําหรับที่จะนําไปใชกับคนในประเทศอื่นถาไมไดพัฒนาใหมี
ความเหมาะสมกับคนในประเทศนั้น ๆ เสียกอน  และการศึกษาของ Lichtenstein และคนอื่น ๆ 
(2008) พบวา  แบบวัดเจตคติตอวิทยาศาสตรที่พัฒนาขึ้นเปนระยะเวลานานและใชสําหรับวัดคนที่มี
อายุตางกัน จะทําใหประสิทธิภาพของแบบวัดแปรเปลี่ยนไปตามเวลาและกลุมของบุคคลจาํเปนตอง
มีการพัฒนาแบบวัดใหมีความเหมาะสมกับวัยของผูตอบและมีความทันสมัยอยูเสมอ ดังเชน แบบ
วัดความรูสึกตอวิทยาศาสตรของ Sandra and Robert (2001) ไดสรางแบบวัดที่มีรูปแบบตาม
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ความเหมาะสมของวัยผูตอบ โดยใชรูปภาพใบหนาแสดงอารมณชอบ เฉย ๆ และไมชอบ แทนการ
ใชขอความในแบบวัดความรูสึกสําหรับนักเรียนเกรด 3 และมีจํานวนเพียง 6 ขอ  

การที่จะรูวาคุณลักษณะตาง ๆ ที่กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาวิทยาศาสตรตองการ
ใหเกิดขึ้นกับตัวผูเรียนหรือไม มากนอยเพียงใดนั้น ก็ตองอาศัยกระบวนการวัดดวยเครื่องมือที่มี
คุณภาพวัดไดตรงกับคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร ซึ่งเปนสิ่งที่มีความสําคัญและเปนประโยชน
ตอการประเมินการเรียนรู ทั้งในผูเรียน ผูสอน และรูปแบบการจัดการเรียนการสอน เพราะการรูถึง
จิตวิทยาศาสตรของผูเรียนวาเปนทิศทางใด และมีความเขมมากนอยแคไหน ยอมจะทําใหผูสอน
หรือผูที่เกี่ยวของสามารถทํานายพฤติกรรมที่อาจจะเกิดขึ้นของผูเรียนได และสามารถวางแผน
ดําเนินการจัดการเรียนการสอนไดอยางถูกตอง และมีประสิทธิภาพ เพื่อพัฒนาใหผูเรียนเติบโตขึ้น
เปนประชากรที่มีคุณลักษณะหรือการแสดงออกในทางวิทยาศาสตรตามที่พึงประสงค ซึ่งในการวดัและ
ประเมินผลทางจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน มีความแตกตางจากการวัดและประเมินดานพุทธพิสัิย  
เนื่องจากจิตวิทยาศาสตรเปนภาวะของจิตใจที่ไมสามารถสังเกตหรือวัดไดโดยตรง แตอาจแสดง
ออกมาโดยทางออม เชน จากคําพูด การแสดงความคิดเห็น หรือดวยการกระทํา และจาก
การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการวัดจิตวิทยาศาสตร พบวา สวนใหญเปนการศึกษา
เกี่ยวกับการวัดความรูสึก ความคิดเห็น เจตคติตอวิทยาศาสตร ซึ่งเปนการศึกษาคุณลักษณะอยาง
ใดอยางหนึ่งของจิตวิทยาศาสตรเทานั้น เครื่องมือที่ใชสวนใหญเปนมาตรวัด มาตรวัดแบบ Likert 
และแบบ Guttman (Gregory, 2004) ทั้งนี้รูปแบบของ Likert ไดรับความนิยมสูงสุด มีรูปแบบเปน
มาตรวัด 5 ระดับ ถึง 7 ระดับ เชน แบบวัดเจตคติตอวิทยาศาสตร ของ Moore สรางขึ้นในป ค.ศ.
1969  เรียกวา Scientific Attitude Inventory : SAI  เปนมาตรวัดแบบ Likert มี 4 ระดับ จํานวน 
60 ขอ ใหสําหรับวัดนักเรียนตั้งแตเกรด 7 ถึงระดับมหาวิทยาลัย ตอมา  Michael และ คณะ (2008)  
ไดนําแบบวัดของ Moore มาปรับปรุง เรียกวา Scientific Attitude Inventory-Revise : SAI-II โดย
ปรับเปลี่ยนมาตรวัดแบบ Likert เปน 5 ระดับ จํานวน 40 ขอ  ใชสําหรับนักเรียนตั้งแต เกรด 6 - 9  
ซึ่งผลที่ไดใชเปนแนวทางใหกับครูในการสงเสริมและพัฒนาการเรียนรูวิทยาศาสตรไดอยางตรง
กับสภาพที่แทจริงของนักเรียน  

ประเทศตาง ๆ ใหความสนใจศึกษาในบางคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรเพื่อเปนการ
นําไปสูการพัฒนาความคิด ความรูสึกและพฤติกรรมของนักเรียนในประเทศของตน สวนใหญเปน
การศึกษาถึงเจตคติ  องคประกอบ สาเหตุที่สงผลตอเจตคติ  แรงจูงใจ ในการเรียนรู เปนการศึกษา
โดยใชแบบสอบถาม แบบสังเกต แบบทดสอบ และการสัมภาษณ เพื่อวัดคุณลักษณะทางจิตวิทยา
ที่เกี่ยวกับความคิด ความรูสึก พฤติกรรม รวมถึงเจตคติตอวิทยาศาสตร (Lichtenstein and Others, 
2008; Sandra and Other, 2007; Rowland, 2005; Sunal and Sunal, 2003; Visser, 2000; 
Bently and Others, 2000; Gega and Others, 1998; Roy, 1998; Simpson and Cannon, 1985;  
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Talton and  Simpson, 1985 และ อนุ  เจริญวงศระยับ  และคนอื่น ๆ, 2548) จะเห็นไดวาการศกึษา
เกี่ยวของกับการวัดจิตวิทยาศาสตรที่ครอบคลุมทุกคุณลักษณะที่กลาวมายังมีนอยมากสวนใหญ
เปนแนวคิดและงานวิจัยจากตางประเทศ ดังนั้นสําหรับประเทศไทยจึงมีความจําเปนที่จะตองมี
แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่มีคุณภาพ มีความเปนมาตรฐาน และมีความสอดคลองกับบริบทของ
นักเรียนในสังคมไทย อันจะนําไปสูแนวทางการสงเสริมและพัฒนาจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ  
 ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงมีความสนใจศึกษาคนควาในการพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตร
สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาขึ้น โดยมีแนวคิดที่สําคัญ ดังนี้ ประการแรก การพัฒนากรอบ
แนวคิดจิตวิทยาศาสตรตามบริบทของไทย โดยศึกษาจากมาตรฐานในการจัดสาระการเรียนรูกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ซึ่งไดมีการ
วิเคราะหเพื่อสกัดคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรใหครอบคลุมสอดคลองกับความตองการของ
สังคมไทย และนักเรียนจะไดรับการพัฒนาใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงคตามที่กําหนดไว 
ประการที่สอง หลักความเปนสากล โดยวิเคราะหแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยทั้งในและ
ตางประเทศที่เกี่ยวของกับการวัดคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรที่ใชกันอยูในปจจุบัน  ซึ่งแบบวัด 
Scientific Attitude ของ Moore and Foy (1997) เปนแบบวัดที่พัฒนาเพื่อวัดคุณลักษณะภายใน
ของบุคคลและเปนการวัดคุณลักษณะหนึ่งของจิตวิทยาศาสตรซึ่งออกแบบมาเพื่อวัดกับนักเรียน
ระดับประถมศึกษา มีความเหมาะสมที่จะนํามาตรวจสอบความตรงของแบบวัดที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น 
และประเด็นการศึกษาคุณลักษณะใดบางที่มีความสอดคลองหรือใกลเคียงกับสังคมไทย ซึ่งผูวิจัย
ไดศึกษาวิเคราะหแนวคิดของ Rowland (2005) พบวา คุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรมีความครอบคลุม
และสอดคลองกับที่หลักสูตรการศึกษาวิทยาศาสตรของไทย ผูวิจัยจึงใชเปนกรอบแนวคิด
คุณลักษณะในการสรางโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรเปนโมเดลคูแขงกับโมเดลการวัดจิต
วิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  
 การศึกษาเพื่อพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาครั้งนี้
นอกจากจะไดแบบวัดที่มีคุณภาพ เปนมาตรฐาน และนาเชื่อถือแลว ยังกอใหเกิดประโยชนตอการ
พัฒนาจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษา อันจะสงผลตามเปาหมายของการจดั
การศึกษา และเปนแนวทางในการพัฒนาคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตอไปอนาคต 
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คําถามวิจัย 
 

1. จิตวิทยาศาสตรประกอบดวยคุณลักษณะสําคัญอะไรบาง 
2. แบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาที่มีคุณภาพควรมีลักษณะเปน

อยางไร 
3. เกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา มีชวงคะแนนเปนอยางไร 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษา 

2. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษา ดานความเที่ยงแบบสอดคลองภายใน ความตรงตามเกณฑสัมพันธ และความตรง
ตามโครงสราง 

3. เพื่อสรางเกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 

ขอบเขตเนื้อหา เปนการพัฒนาเครื่องมือตามโมเดลที่ไดจากการสังเคราะหแนวคิด ทฤษฎี 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร การวัดคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร 
หรือแบบวัดอื่นที่มีคุณลักษณะในการวัดที่ใกลเคียงกัน ของ Lichtentein และคนอื่น ๆ (2008), 
The Kansas State Board of Education (2005), Learning Development Institute (2003), Sunal 
และ Sunal (2003), Visser (2000), Bently และคนอื่น ๆ (2000), Gega และคนอื่นๆ (1998), 
Roy (1998),  ภพ (2542) และ สสวท. (2546) รายละเอียดดังแสดงในบทที่ 2 ตารางที่ 2.2 ผูวิจัยนําผล
ที่ไดจากการสังเคราะหดังกลาวมาสรางประเด็นคําถามเพื่อสอบถามผูเชี่ยวชาญทางดาน
วิทยาศาสตรศึกษา จิตวิทยาศึกษา และการวัดและประเมินผลการศึกษา จํานวน 7 คน พิจารณา
ลงความเห็นคุณลักษณะที่เปนตัวชี้บงจิตวิทยาศาสตร แลวนําขอมูลที่ไดจากผูเชี่ยวชาญมา
กําหนดเปนกรอบการวัดจิตวิทยาศาสตรประกอบดวย 10 คุณลักษณะ เพื่อสรางโมเดลการวัดจิต
วิทยาศาสตรที่มีความสอดคลองกับบริบทของนักเรียนไทย เปนโมเดลที่ 1 และกําหนดกรอบ
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คุณลักษณะในการวัดจิตวิทยาศาสตรจํานวน 9 คุณลักษณะตามแนวคิดของ Rowland (2005) 
เปนโมเดลที่ 2  
 จากแนวคิดดังกลาวผูวิจัยไดนําขอมูลที่ไดจากการศึกษามากําหนดเปนกรอบในการ
สรางขอคําถามวัดจิตวิทยาศาสตรที่จะใชกับนักเรียนประถมศึกษาของไทย 

ตัวแปรที่ศึกษา คือ  จิตวิทยาศาสตร  
วิธีการวัดจิตวิทยาศาสตรในครั้งนี้เปนการวัดคุณลักษณะภายในของบุคคล เปนแบบวัด

ที่ไมอิงเนื้อหา (Content Free)  
 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

1.  จิตวิทยาศาสตร  หมายถึง  คุณลักษณะของบุคคลที่มีความคิด  และความรูสึกโนม
เอียงและยึดมั่นในคุณคาของวิธีการคิดทางวิทยาศาสตรและทัศนะการมองโลกแบบวิทยาศาสตรใน
การวิพากษวิจารณความรูขององคความรู ที่มีอยูกอนแลวเพื่อพัฒนาเปนองคความรูที่สมบูรณ  
ประกอบดวยคุณลักษณะ 10 ดาน ดังนี้  
  1.1 ความอยากรูอยากเห็น หมายถึง ความตองการที่จะรูหรือปรารถนาที่จะเสาะ
แสวงหาความรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ ที่ตนสนใจหรือตองการคนพบสิ่งใหม ซึ่งผูมีความอยากรูอยากเห็น
จะแสดงออกจากการถามคําถามหรือมีความสงสัยในสิ่งที่ตนเองสนใจอยากรู มีความกระตือรือรน
ในการเสาะแสวงหาขอมูลที่เกี่ยวของกับส่ิงที่ตนเองสนใจ 
  1.2 ความมีเหตุผล หมายถึง การตระหนักรู เห็นความสําคัญและยึดมั่นในหลัก
เหตุผล ปรารถนาที่จะใชความคิดอยางมีเหตุผล ยอมรับและตองการคําอธิบายที่มีเหตุผล ไมเชื่อ
เร่ืองที่ขาดประจักษพยานที่นาเชื่อถือ  มีความสงสัยและตองการพิสูจนถึงขอเท็จจริงในสิ่งตาง ๆ   
  1.3 ความใจกวาง หมายถึง การยอมรับฟงความคิดเห็นของผู อ่ืน ยอมรับการ
วิพากษวิจารณและยินดีใหมีการพิสูจนขอเท็จจริง ยินดีที่จะคนหาขอมูลเพิ่มเติมตามเหตุผล
ขอเท็จจริงโดยไมยึดมั่นในแนวความคิดของตน เต็มใจที่จะรับรูความคิดเห็นใหมๆ และเต็มใจที่จะ
เผยแพรความรูและความคิดเห็นแกผูอ่ืน  
  1.4 ความซื่อสัตย หมายถึง การนําเสนอขอมูลตามความเปนจริงดวยการสังเกตและ
บันทึกผลตางๆ โดยปราศจากความลําเอียงหรืออคติ มีความมั่นคงหนักแนน ตอผลที่ไดจากการพิสูจน  
  1.5 ความเพียรพยายามมุงมั่น  หมายถึง  ความปรารถนาที่จะเขาถึงความจริงที่
ถูกตอง มุงมั่น เพียรพยายาม และไมทอถอยเมื่อมีอุปสรรคหรือมีความลมเหลวในการทําการ
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ทดลองมีความตั้งใจแนวแนตอการเสาะแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง อดทนตอการโจมตีคัดคาน
และความผิดพลาดตาง ๆ เพื่อรอคอยคําตอบของปญหาที่ถูกตอง  
  1.6 ความรอบคอบ หมายถึง ความสามารถในการใชวิจารณญาณกอนที่จะ
ตัดสินใจใดๆ ไมยอมรับส่ิงหนึ่งสิ่งใดวาเปนจริงทันที ถายังไมมีการพิสูจนที่เชื่อถือได หลีกเลี่ยงการ
ตัดสินใจและการสรุปที่รวดเร็วเกินไป  
  1.7 ความรวมมือชวยเหลือ  หมายถึง  ความรูสึกพอใจ เห็นคุณคา นยิมชมชอบและ
เต็มใจในการทํางานเปนกลุม ปรารถนาที่จะสรางความสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืน รูจักบทบาทหนาที่ของ
ตน สามารถปฏิบัติงานใหสําเร็จลุลวงไดดวยดี  
  1.8 ความรับผิดชอบ หมายถึง ความมุงมั่นและตั้งใจที่จะปฏิบัติงานในหนาที่ให
สําเร็จลุลวงดวยดีดวยความพากเพียร เอาใจใส มีระเบียบวินัยในตนเอง ตระหนักถึงผลที่มีตอ
สังคมและสิ่งแวดลอม  ยอมรับผลการกระทําของตนดวยความเต็มใจทั้งผลดีและผลเสียและ
พยายามที่จะปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดีข้ึน     
  1.9 ความริเริ่มสรางสรรค หมายถึง ความรูสึกพึงพอใจ เห็นคุณคาและนิยมชมชอบ
ในความคิด ริเร่ิม แปลกใหม หลากหลาย มีความตองการคิดอยางอิสระและใชจินตนาการ 
ปรารถนาที่จะคิดเขาใจไดอยางลึกซึ้งดวยตนเอง กลาเสี่ยงไมกลัวความผิดหวัง  
  1.10 การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร หมายถึง ความรูสึก หรือความคิดที่อยูภายใน
จิตใจของนักเรียนตอวิทยาศาสตร ซึ่งมีความโนมเอียงที่จะแสดงพฤติกรรมออกมาในทางบวก  

2. แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 1 หมายถึง เครื่องมือที่มีขอคําถามเปนสถานการณ  
แบบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเพื่อวัดจิตวิทยาศาสตรซึ่งเปนคุณลักษณะภายใน
ของบุคคลประกอบดวยคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร 10 ดาน ไดแก 1) ความอยากรูอยากเห็น 
2) ความมีเหตุผล 3) ความใจกวาง 4) ความซื่อสัตย 5) ความเพียรพยายามมุงมั่น 6) ความรวมมือ
ชวยเหลือ 7) ความรับผิดชอบ 8) ความริเร่ิมสรางสรรค  9) ความรอบคอบ และ 10) การมีเจตคติ ที่ดี
ตอวิทยาศาสตร 

3. แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 2 หมายถึง เครื่องมือที่มีขอคําถามเปนสถานการณ     
แบบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเพื่อวัดจิตวิทยาศาสตรซึ่งเปนคุณลักษณะภายใน
ของบุคคลตามแนวคิดของ Rowland (2005) ประกอบดวยคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร 9 ดาน 
ไดแก 1) ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได 2) การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความ
นาเชื่อถือและขอกําหนดของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ 3) มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่
จะไมลําเอียง หรือตระหนักและรับรูถึงสิ่งที่ลําเอียง) 4) ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง   
5) ความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตร 6) การรูจักปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน 
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7) เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ  8) การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร  และ 9) เขาใจและ
ใชประโยชนจากวิทยาศาสตร เชน ใชภาษาและเครื่องมือเกี่ยวกับวิทยาศาสตร  

3. ความตรงเชิงโครงสราง หมายถึง ความถูกตองแมนยําของการวัดโครงสราง
คุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรโดยใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ซึ่งแสดงหลักฐานความตรงดวยวิธีการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 

4. ความเที่ยงของแบบวัด หมายถึง ความคงเสนคงวาของการวัดโดยใชแบบวัด   
จิตวิทยาศาสตร ซึ่งแสดงหลักฐานดวยวิธีการวิเคราะหความสอดคลองภายในของคะแนนการตอบ 
โดยใชสูตร Cronbach’s Alpha 

5. ความตรงตามเกณฑสัมพันธ  หมายถึง  ความสามารถในการวัดจิตวิทยาศาสตรมี
ความสอดคลองกับแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) ซึ่งแสดงหลักฐานดวย
วิธีการคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ Pearson’s product moment ระหวางคะแนนที่วัด
ไดจากทั้งสองแบบวัด 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ  
 
 การวิจัยครั้งนี้คาดวาจะกอใหเกิดประโยชนดังนี้ 

1. ไดโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรที่มีความเหมาะสมและสอดคลองกับบริบทของ
นักเรียนสังคมไทย ดังนั้นผูที่มีสวนเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาดานวิทยาศาสตรสามารถนําไป
ประยุกตแนวคิดจากโมเดลนี้เพื่อวัดคุณลักษณะภายในของนักเรียนดานตาง ๆ ใหมีประสิทธิภาพได 

2. ไดแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพ มีความเปนมาตรฐาน
สามารถนําไปใชประโยชนในการวัดและประเมินจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา เพื่อ
สงเสริมและพัฒนาใหนักเรียนมีจิตวิทยาศาสตรตอไป 

3. ไดเกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนประถมศึกษาโดยภาพรวมและ
จําแนกตามระดับชั้น ซึ่งเปนขอมูลที่สามารถนําไปเปนแนวทางการสงเสริมและพัฒนานักเรียนให
เหมาะสมกับนักเรียนอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

4. เปนความรูพื้นฐานทางในการสรางเครื่องมือวัดคุณลักษณะทางจิตวิทยาดานตาง ๆ 
ตอไป 
 

 

 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตร แบงการนําเสนอเปน 5 ตอน  ดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 1  มโนทัศนเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตร   
ตอนที่ 2   มโนทัศนในการวัดทางจิตวิทยาและจิตวิทยาศาสตร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
ตอนที่ 3   การพัฒนาแบบวัดและการตรวจสอบคุณภาพ 
ตอนที่ 4   แนวคิดเกี่ยวกับเกณฑปกติ 
ตอนที่ 5   แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับโมเดลริสเรล 

 
ตอนที่ 1 มโนทัศนที่เกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตร   

ผูวิจัยไดศึกษามโนทัศนเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตรจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
สามารถสรุปสาระสําคัญความหมายของจิตวิทยาศาสตร  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาศาสตร  
ความสําคัญของจิตวิทยาศาสตร  และคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร  

 
1.1 ความหมายของจิตวิทยาศาสตร 

จิตวิทยาศาสตร เปนคําที่มาจากภาษาอังกฤษ คอื Scientific Mind เมื่อพิจารณา
ความหมายของ Scientific หมายถึง  ส่ิงที่เกี่ยวกับการใชความรูทางวิทยาศาสตรชี้นํา หรือความรู
ที่ไดจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร และ Mind หมายถึง แหลงของจิตสํานึก ความคิด ความรูสึก หรือ 
ความโนมเอียง หรือวิธีการคิดของบุคคล (Crowther, 1995) ซึ่งความหมายรวมของ  Scientific Mind 
มีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายคนไดใหความหมายไว ดังเชน Honderich (1995) กลาววา 
จิตวิทยาศาสตร หมายถึง การคิดที่อยูบนพื้นฐานวิธีการทางวิทยาศาสตรและทัศนะการมองโลก
แบบวิทยาศาสตร ซึ่งวิทยาศาสตรมีความสําคัญมากกวาศิลปะในการทําความเขาใจเกี่ยวกับโลก
หรือเหตุการณที่ตองการทําความเขาใจ วิธีการทางวิทยาศาสตรเปนวิธีการทางปญญาเพียงวิธีการ
เดียวที่ไดรับการยอมรับ ปญหาทางปรัชญาเปนปญหาทางวิทยาศาสตรและควรจะจัดการไดดวย
วิธีการทางวิทยาศาสตร 

Visser (2000) ระบุไววา จิตวิทยาศาสตร ประกอบดวยเจตคติ (Attitude) และทักษะ
ทางการคิด (Cognitive Skill) เกี่ยวกับการยอนคิดเกี่ยวกับความคิดของตน (Meta-Cognitive) ที่มี
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ลักษณะเปนแนวโนมอยูภายในจิตใจของบุคคลจนเปนลักษณะนิสัยในการวิพากษวิจารณความรูของ
ผูรูหรือความรูเดิมที่มีอยู ซึ่งแสดงถึงความมีจริยธรรมและสุนทรียศาสตรในระดับสูงของบุคคล 

Rowland (2005) กลาวถึง จิตวิทยาศาสตร คือ จิตวิญญาณ ความรูสึกนึกคิด ลักษณะ
นิสัย หรือแนวโนมในการปฏิบัติของบุคคลที่มีความเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร อันเกิดขึ้นจากการ
เรียนรูทางดานวิทยาศาสตร  
  สสวท. (2546) ไดระบุไววา จิตวิทยาศาสตร เปนลักษณะนิสัยของผูเรียนที่คาดหวัง
จะไดรับการพัฒนาโดยผานกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร ประกอบดวยคุณลักษณะตาง ๆ ไดแก 
ความสนใจใฝรู ความมุงมั่น อดทน รอบคอบ ความซื่อสัตย ความประหยัด การรวมแสดงความคิดเห็น
และยอมรับฟงความคิดของผูอ่ืน ความมีเหตุผล และการทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค 

สรุปไดวา จิตวิทยาศาสตร (Scientific Mind) หมายถึง คุณลักษณะของบุคคลที่มี
ความคิด ความรูสึกโนมเอียง ยึดมั่นในคุณคาของวิธีการคิดทางวิทยาศาสตร และมีทัศนะการมอง
โลกแบบวิทยาศาสตรในการวิพากษวิจารณขององคความรู ที่มีอยูกอนแลวเพื่อพัฒนาเปนองค
ความรูที่สมบูรณ   

 
1.2 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาศาสตร   

  การศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร เปนการศึกษาเกี่ยวกับจิตใจและ
ความรูสึก มีความเกี่ยวของกับเปาหมายการศึกษาวิทยาศาสตรดานจิตพิสัย (Affective Domain) 
เปนการวัดเกี่ยวกับสภาพการเปลี่ยนแปลงของจิตใจ พฤติกรรมที่ตองการวัดจะเปนพฤติกรรมดาน
การรับรู การตอบสนอง การสรางคุณคา การจัดระบบคุณคาและการสรางลักษณะนิสัย ซึ่งเปนการ
วัดที่เกี่ยวกับความสนใจความซาบซึ้ง คานิยม เจตคติ อารมณ และการปรับตัว มีหลายแนวคิดที่
เกี่ยวของกับจิตวิทยาศาสตรที่เดนชัดมี 2 ทฤษฎี คือ ทฤษฏีสนามของ Lawin แนวคิดการจําแนก
ความรูสึกของ Krathwohl กลาวโดยสรุปมีดังนี้ 
  1.2.1 ทฤษฏีสนาม (Field Theory)    
   ทฤษฏีสนาม (Field Theory) หรือทฤษฏีสนามแหงความรู ความเขาใจ 
(Cognitive Field Theory) หรือทฤษฏีสัณฐานโครงสราง (Topological Theory) โดย Lawin ได
ปรับปรุงมาจากทฤษฏีจิตวิทยากลุม Gestalt  ซึ่งตั้งขึ้นเพื่อศึกษาพฤติกรรมของคน Lawin อธิบาย
ถึงพฤติกรรมของมนุษยไววา พฤติกรรมของมนุษยมีลักษณะเปนรูปแบบ หรือโครงสรางซึ่งมี
ความสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทั้งทางดานกายภาพ (Physical Environment) และสิ่งแวดลอม
ทางดานจิตวิทยา (Psychological Environment) ทั้งนี้ เพราะบุคคลจะแสดงพฤติกรรมตามสิ่งที่
เกี่ยวของกับตนเองและสิ่งที่ตนเองรับรู แตละบุคคลตางดํารงอยูในสนามชีวิต (Life Space) ซึ่ง
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เปนโลกที่แตละบุคคลสรางขึ้นมาจากการรับรูตามประสบการณของตนเอง อาจแตกตางไปจาก
สภาพที่เปนอยูจริง เปนโลกทางจิตใจ (Psychological World) ซึ่งจะมีความสัมพันธกับโลกที่บุคคล
นั้นอาศัยอยู  อยางไรก็ตามในสิ่งแวดลอมเดียวกัน แตละคนอาจมีสนามชีวิตแตกตางกันไปทั้งนี้
ข้ึนอยูกับการรับรูของแตละบุคคล นอกจากนี้ Lawin ไดกลาวถึง พฤติกรรมของบุคคลมีองคประกอบ
ภายใน คือ “แรงจูงใจ” เปนสิ่งที่กระตุนใหเกิดปฏิกิริยาตอบสนองหรือเกิดพฤติกรรม พฤติกรรมที่
คนเราแสดงออกมามีลักษณะที่เปนแรงขับ (Driving Force) และมีทิศทาง (Vector) ทิศทางของ
แรงมีไดทั้งบวกและลบ กลาวคือ สิ่งใดที่อยูในความสนใจและความตองการของบุคคลนั้น ส่ิงนั้นก็
จะมีแรงขับและทิศทางเปนบวก ส่ิงใดที่อยูนอกเหนือความสนใจและความตองการก็จะมีทิศทาง
เปนลบ ดังแสดงในแผนภาพที่ 2.1   
 

Abilities 
Boundary of 
life space 

Foreign  hull of life space 

   
+(goal) 

Vector                                        Barrier 
driving force                          vector 
                                                  
restraining  

nee
d 

Psychological 
environment 

Boundary of 
person  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 แผนภาพที่ 2.1  องคประกอบในสนามชีวิตตามแนวคิดของ Lawin 
 
 พฤติกรรมตามความหมายของ Lawin เปนการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นใน Life Space 
และมีลักษณะเปนการเปลี่ยนแปลงเชิงจิตวิทยา ซึ่งหมายถึง ปฏิกิริยาที่สามารถสังเกตเห็นไดหรือ
เปนการเปลี่ยนแปลงทางทัศนคติหรือเปนการเปลี่ยนแปลงการรับรูคุณคาของกิจกรรมและสิ่งตาง ๆ 
ที่เกี่ยวของกับ Life Space ซึ่งมีลักษณะสําคัญ ดังนี้   
 1. Change in Cognitive Structure เปนการเปลี่ยนแปลงทางโครงสรางของการรับรู
เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ เชน สภาพของสิ่งแวดลอมทางจิตวิทยา (Psychological 
Environment) การสํานึกในความสําคัญของสิ่งแวดลอมทางกายภาพ (Foreign Hull Environment) 
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 2. Change in Motivation เปนการเรียนรูเกี่ยวกับความชอบหรือความชังในสวนประกอบ
ตาง ๆ ของ Life Space จะเปนแรงผลักดันใหเกิดพฤติกรรมที่มีจุดมุงหมาย  
 3. Change in Group Belongingness or Ideology เปนการเปลี่ยนแปลงทางดานการ
รวมกลุมการเขาหมูเขาพวก และการเปลี่ยนแปลงทางดานความเชื่อถือในส่ิงตาง ๆ จะทําใหบุคคล
เกิดทักษะในการพิจารณาตนเอง บุคคลอื่น และสภาพแวดลอมในสังคม  
 ในดานความหมายของพฤติกรรมตามแนวคิดนักจิตวิทยา หมายถึง การกระทําทุกอยาง
ของส่ิงมีชีวิต ซึ่งในที่นี้เนนการกระทําของมนุษย ไมวาการกระทํานั้นผูกระทําจะรูตัวหรือไมก็ตาม 
และไมวาการกระทํานั้นผูอ่ืนจะสังเกตเห็นหรือไมก็ตาม เชน การเดิน การพูด หรือการคิด การรับรู 
นักจิตวิทยาไดแบงพฤติกรรมเปน 2 ประเภท  คือ 
 1. พฤติกรรมภายนอก (External or Overt Behavior) เปนพฤติกรรมที่เมื่อกระทําแลว
ผูอ่ืนสามารถสังเกตรูได แบงเปน 2 ชนิด 
  1.1 พฤติกรรมโมลาร (Molar Behavior) เปนพฤติกรรมภายนอกที่เมื่อบุคคลกระทํา
แลวผูอ่ืนสามารถสังเกตเห็นไดดวยตาเปลา เชน การเดิน พูด นั่ง พฤติกรรมเหลานี้ผูกระทํามักทํา
ไปโดยรูสึกตัวหรือโดยมีเจตนาซึ่งมีความตองการของผูกระทําเปนตัวกําหนด 
  1.2 พฤติกรรมโมเลกุล (Molecular Behavior) เปนพฤติกรรมภายนอกที่เมื่อกระทํา
แลว ผูอ่ืนไมสามารถสังเกตไดดวยตา ตองอาศัยเครื่องมือชวยในการวัด เชน การเตนของหัวใจ 
การยอยอาหาร พฤติกรรมเหลานี้มักเปนการทํางานของอวัยวะภายในของรางกาย 
 2. พฤติกรรมภายใน (Internal or Covert Behavior) เปนพฤติกรรมภายในจิตใจของ
มนุษย ซึ่งเมื่อเกิดข้ึนแลวบุคคลอ่ืนไมสามารถสังเกตเห็นหรือใชเครื่องมือวัดไดโดยตรง ผูกระทํา
พฤติกรรมนั้น ๆ เทานั้นที่จะรูวาพฤติกรรมภายในเกิดขึ้นแลวหรือไม พฤติกรรมภายใน เชน การ
รูสึก การรับรู การจํา การคิด และการตัดสินใจ  
  2.1 พฤติกรรมที่เปนการรูสึก (Sensing) เปนพฤติกรรมที่เกิดจากสิ่งเรามากระทบ
ระบบประสาทสัมผัสของรางกาย ทําใหเกิด การเห็น การไดยิน การไดกลิ่น เปนตน 
  2.2 พฤติกรรมการรับรู (Perceiving) เปนพฤติกรรมที่เกิดจากการตีความหมายสิ่งเราที่
ไดจากการรูสึก เพื่อใหเกิดความเขาใจวา ส่ิงเรานั้นคืออะไร ดังนั้น กระบวนการรับรู จึงตอง
ประกอบดวย การรูสึก และการตีความหมาย ซึ่งการตีความหมายนี้เปนการทํางานของสมอง เชน 
เมื่อไดยินเสียงดังปง สมองจะตีความวาเสียงนั้นเปนเสียงปน หรือ เสียงประทัด 
  2.3 พฤติกรรมการจํา (Remembering) เปนพฤติกรรมที่เกิดจากการเก็บสะสม
ประสบการณที่เกิดจากการเรียนรูในอดีตไวในระบบความจํา ซึ่งการจําและการรับรูมีความสัมพันธ
กันอยางใกลชิด  
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  2.4 พฤติกรรมการคิด (Thinking) และการตัดสินใจ (Decision Making) เปน
กระบวนการทางสมอง ประกอบดวย การจินตนาการ การสรางความสัมพันธ การหาเหตุผล ฯลฯ 
โดยปกติแลว การคิด และการตัดสินใจตองอาศัยการรับรู กลาวคือ การรูสึกอยางเดียวกัน ถา
ตีความหมายแตกตางกัน การคิดและการตัดสินใจจะแตกตางกันทันที  
 เมื่อพิจารณาทั้งพฤติกรรมภายนอกและพฤติกรรมภายในจะมีความสัมพันธเกี่ยวของกัน 
กลาวคือ พฤติกรรมภายในเปนตัวกําหนดพฤติกรรมภายนอก ดังนั้น ในการจะทําความเขาใจการ
กระทําหรือการแสดงออกของบุคคลหนึ่ง จําเปนตองทําความเขาใจเกี่ยวกับพฤติกรรมภายใน
ประเภทความคิด อารมณ ความรูสึก ฯลฯ ในทางกลับกันการที่จะเขาใจพฤติกรรมภายในทั้งหลาย
ของบุคคลไดก็ตองศึกษาจากพฤติกรรมภายนอกที่บุคคลนั้น ๆ แสดงออกมาดวยเชนกัน อาจกลาว
ไดวา  พฤติกรรมตามความหมายของ Lewin เปนพฤติกรรมภายใน ซึ่งสอดคลองกับความหมาย
ของจิตวิทยาศาสตรที่กลาวถึงในเบื้องตน ที่มีลักษณะเปนพฤติกรรมภายในจิตใจ นอกจากนี้
ทฤษฏีของ Lewin  ใหความสําคัญกับ ”แรงจูงใจ” วาเปนองคประกอบภายในของบุคคลที่เปน
สาเหตุของการเกิดพฤติกรรม และการที่บุคคลจะแสดงพฤติกรรมเชนไรขึ้นอยูกับการรับรูตาม
ประสบการณเดิมของแตละบุคคล  ซึ่ง  Crider and Others (1983) กลาววา แรงจูงใจ คือความ
ปรารถนา ความตองการ และความสนใจ ที่มากระตุนอินทรียใหแสดงพฤติกรรมไปสูเปาหมาย
ปลายทาง  ซึ่งแรงจูงใจนี้เกิดมาจาก “ความตองการ”  แบงไดเปนความตองการทางกาย และความ
ตองการทางจิต  โดยความตองการทางกายทําใหเกิดแรงจูงใจทางสรีระ (Physiological Motives)  
และความตองการทางจิตมี 3 อยาง ดังนี้ (McClelland,1984) 
 1. ความตองการอํานาจ (Power Need) เปนความตองการที่จะมีอิทธิพลเหนือคนอ่ืน 
สามารถสั่งการใหผูอ่ืนกระทําตาม เพื่อจุดมุงหมายของตนและสวนรวม  
 2. ความตองการเปนที่ชอบพอ (Affiliation Need) เปนความตองการที่จะอยูกับบุคคล
อ่ืน มีมิตรมิตรสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืนและไมถูกปฏิเสธจากผูอ่ืน 
 3. ความตองการสําเร็จ (Achievement Need) เปนความตองการทํางานใหสําเร็จ 
พยายามทําใหไดตามเปาหมายที่กําหนด และปรับปรุงานใหดีที่สุด   
 จากแนวคิดเกี่ยวกับแรงจูงใจ อาจกลาวไดวา ความตองการเปนสิ่งกระตุนใหเกิด
แรงจูงใจ ซึ่งความตองการมีทั้งความตองการทางกาย  และความตองการดานจิตใจซึ่งมี
ความสําคัญตอการเกิดแรงจูงใจดานจิตวิทยาสอดคลองกับแรงจูงใจตามความหมายของ Lawin 
อยางไรก็ตามบุคคลจะเกิดความตองการและแรงจูงใจไดนั้น ก็เนื่องจากการเขาไปมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอมภายนอก เกิดการรับรูตามประสบการณของแตละบุคคล ตามทฤษฏีของ Lewin มี
ความเชื่อวาบุคคลจะแสดงพฤติกรรมตาม “การรับรู” (Perception) ของตนเองตามประสบการณเดิม  
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Good (1973) กลาววา การรับรู คือ การตระหนักในเรื่องที่เกี่ยวกับส่ิงเราภายนอกที่ประสบเปน
ประจํา Flavel (1985) กลาวไววา การรับรู คือ กระบวนการที่บุคคลรับขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับส่ิงเรา
ตาง ๆ ซึ่งอยูรอบตัว รวมถึงการรูวามีอะไรเกิดขึ้น มีการแยกแยะความแตกตางของสิ่งเรา และ
เลือกวิธีตอบสนองตอส่ิงเรานั้น ๆ  ซึ่งมีองคประกอบที่มีอิทธิพลตอการรับรูดังนี้ 
 1. การใสใจ (Attention) ซึ่ง Morgan and King (1971) กลาววา การใสใจเปนองคประกอบ
ของการรับรู นั่นหมายความวา การที่บุคคลมีการรับรูในสิ่งใดบุคคลตองเกิดการใสใจในสิ่งนั้น เปน
เหมือนกระบวนการเตรียมความพรอมสําหรับรับรู  ซึ่งการใสใจนั้นยังขึ้นอยูกับ ภาวะของผูรับรู  
และคุณลักษณะสิ่งเรา 
  1.1 ภาวะของผูรับรู (State of the Perceiver) หมายถึง สภาพของตวับคุคลทีเ่ปนผูรับรู
วาขณะนั้นบุคคลมีสภาพเปนเชนไร ซึ่งความแตกตาง 3 ประการที่สําคัญที่มีผลตอภาวะการรับรู
ของแตละบุคคล คือ ความตองการ (Need) แรงจูงใจ (Motives) และการคาดหวัง (Expectancy)  
  1.2 คุณลักษณะของสิ่งเรา (Stimulus Characteristics) เปนสิ่งที่บุคคลไดพบ ไดรูสึก 
และจะทําใหเกิดการใสใจมากนอยเพียงใด พิจารณาไดจากความเขม (Intensity) ขนาด (Size) 
การกระทําที่ตรงกันขาม (Contrast) การทําซ้ํา (Repetition) และการเคลื่อนไหว (Movement)  
 2. ประสบการณเดิม (Previous Experience) คือ ความรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ ที่บุคคลมีอยู
จะมีมากหรือนอย เปนเรื่องเกี่ยวกับส่ิงใดก็ข้ึนอยูกับประสบการณของแตละบุคคล ประสบการณ
เดิมเปนเหมือนเครื่องมืออีกอยางหนึ่งที่จะทําใหการตีความจากการรูสึกชัดเจนขึ้น การรับรูของ
บุคคลไมไดเกิดจากความวางเปลา แตจะมีองคประกอบหลายประการที่ทําใหเกิดการรับรู 
โดยเฉพาะประสบการณเดิมที่บุคคลสะสมกันมาตั้งแตเกิด 
 3. การเตรียมการคิดและสถานการณหอมลอม (Mental Set and Context) ประสบการณ
ตาง ๆ ทําใหบุคคลเกิดการคาดหวังในเหตุการณที่จะเกิดขึ้นกับตนเอง การมีชีวิตอยูในสังคม
ทามกลางสิ่งแวดลอมมากมาย บุคคลจึงตองตีความและรับรูในสิ่งเราที่หอมลอมตนเองอยู จึงตอง
วิเคราะห พิจารณา ไตรตรอง อันเปนการเตรียมการคิดที่จะรับรูตอส่ิงเราตาง ๆ อยางเหมาะสม     
 จากที่กลาวมาทั้งหมด สรุปไดวา “แรงจูงใจ” เปนสาเหตุสําคัญของการเกิดพฤติกรรม 
โดยแรงจูงใจนั้นมาจากความตองการของบุคคล อยางไรก็ตามความตองการนั้นเปนสวนหนึ่งใน
กระบวนการเกิดแรงจูงใจ ความตองการดานจิตใจเกิดขึ้นไดจากการที่บุคคลเขาไปมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอมอยูตลอดเวลาแลวเกิดการรับรูตามประสบการณของแตละบุคคล ซึ่งอาจแตกตางกันไปได 
ดังนั้นสิ่งแวดลอมจะมีอิทธิพลตอการแสดงพฤติกรรมหรือไมข้ึนอยูกับการรับรูของบุคคล เรียก
ส่ิงแวดลอมตามการรับรูนี้วา ส่ิงแวดลอมทางจิตวิทยา นอกจากนี้ตัวบุคคลเองก็มีผลตอการแสดง
พฤติกรรมตาง ๆ เนื่องจากบุคคลมีความรู ความสามารถ ความคิดแตกตางกันไปดวย  
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 นอกจากทฤษฏีของ Lawin ที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอม บุคคล และ
การแสดงพฤติกรรมแลว ทฤษฏีการเรียนรูทางสังคม (Social Learning Theory) ของ Bandura        
ไดอธิบายถึงพฤติกรรมของมนุษยโดยใชแบบ (Model) ปฏิสัมพันธขององคประกอบสามสวน ดังนี้ 
 
                                                     

P 

B E 

 
 
 
     B  =  พฤติกรรมของบุคคล 
     P  =  บุคคล  
     E  =  ส่ิงแวดลอม 

 
แผนภาพที่ 2.2  ปฏิสัมพันธของบุคคล  ส่ิงแวดลอมและพฤติกรรม 

 
 Bandura  มีความเชื่อวา พฤติกรรมของบุคคล (B)  บุคคล (P) และสิ่งแวดลอม (E) จะ
เปนปจจัยกําหนดซึ่งกันและกัน (Reciprocal Determinism) หรือองคประกอบทั้งสามตางก็มี
อิทธิพลซึ่งกันและกัน เมื่อเกิดการเปลี่ยนแปลงในองคประกอบใดจะสงผลตอองคประกอบที่เหลือ
ตามไปดวย  
 จากทฤษฏีของ Lawin และ Bandura ไดกลาวถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรม
ของบุคคล 2 ประการ คือ ส่ิงแวดลอม และตัวบุคคล  ส่ิงแวดลอมหมายถึงสิ่งตาง ๆ ที่อยูรอบ ๆ ตัวเรา
และเขามาเกี่ยวของกับมนุษยทั้งทางตรงและทางออม ซึ่งกอใหเกิดผลกระทบตอพัฒนาการทั้ง
ดานรางกายและจิตใจ ส่ิงแวดลอมอาจมีอิทธิพลเหนือบุคคลใดบุคคลหนึ่งไมเทากัน และบุคคล
อาจตอบสนองตอส่ิงแวดลอมประเภทเดียวกันในลักษณะที่แตกตางกัน ส่ิงแวดลอมมีทั้งที่เปน
บุคคล วัตถุ และบรรยากาศทั้งทางธรรมชาติและบรรยากาศที่เปนสภาพจิตใจ  ตามทฤษฏีของ 
Lawin  ส่ิงแวดลอมที่มีความหมายตอบุคคล คือ ส่ิงแวดลอมที่อยูในความสนใจหรือสนามชีวิตของ
คนนั้น สวนแบนดูรากลาววา ส่ิงแวดลอมหรือตัวแบบที่มีอิทธิพลตอบุคคลมักเริ่มตนมาจากบุคคล
ใกลชิดกอน เชน พอ แม พี่นอง ครู ในดานองคประกอบของตัวบุคคล นั้นประกอบดวย รางกาย
และจิตใจ  รางกายนั้นมีการเจริญและพัฒนาตามวัยและถูกควบคุมดวยพันธุกรรมของมนุษย สวน
องคประกอบภายในหรือจิตใจ เชน ความเชื่อ  คานิยม  แรงขับ  เจตคติ  และแรงจูงใจ ฯลฯ ตามทฤษฏี
ของ Lawin เชื่อวาองคประกอบภายใน คือ แรงจูงใจ เปนเหมือนพลังกระตุนใหเกิดพฤติกรรม 
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1.2.2   แนวคิดการจําแนกความรูสึกของ Krathwohl  
   Krathwohl และคนอื่น ๆ (1964) จําแนกความรูสึกของบุคคลไปจนถึงการเกิด
บุคลิกภาพไวดังนี้ 

1.  การรับรู (Receiving) เปนขั้นแรกของความรูสึก เรียกไดวาเปนขั้นการจดจํา
ส่ิงที่ไดรับการสัมผัสจากประสาทสัมผัสแบงยอยได 3 ระดับ คือ 

 1.1 การแสดงอาการรูจัก (Awareness) เปนการรูจักเบื้องตนเพียงผิวเผิน 
ยังมองไม เห็นความสําคัญ 

 1.2  การแสดงอาการตั้งใจที่จะรับรู (Willingness to Receive) เปนขั้นเต็ม
ใจหรือพอใจที่จะรับรู มีความโอนออนตอส่ิงที่พบเห็น แตเปนเพียงการบังคับใจเทานั้น 

 1.3  การแสดงอาการตั้งใจเฉพาะบางสิ่ง (Controlled or Selected Attention) 
เปนความรูสึกตอเนื่องจากขั้นที่แลว และความรูสึกนี้บอกไดวา อะไรควรเอาใจใส อะไรไมควรเอาใจใส  
เชน คําพูดที่แสดงใหเห็นวาสิ่งใดพอใจสิ่งใดไมพอใจ “เร่ืองนี้ทําใหขาพเจาอยากรูอยากเห็นมาก”  

2.  การตอบสนอง (Responding) เปนขั้นมีจิตใจจดจอ นั้นคือ การเกิดความสนใจ 
ชื่นชอบกิจกรรมหนึ่งมากกวากิจกรรมอ่ืน ๆ แบงเปน 3 ระดับ คือ 

2.1 การตอบสนองโดยยินยอม (Acquiescence in Responding) เปน
ความรูสึกขั้นเชื่อฟงหรือยินยอมที่จะทํา แตอาจจะยังไมพอใจ 

2.2  การแสดงความตั้งใจที่จะตอบสนอง (Willingness Response) เปน
ความรูสึกขั้นรวมกิจกรรมดวยความตั้งใจ ความรวมมือ ทําตามความตองการหรือดวยความสมัคร
ใจ เชน แสดงอาการเต็มใจ สมัครใจที่จะเชื่อฟง 

2.3  การแสดงความพึงพอใจในการตอบสนอง (Satisfaction Response) 
เปนการยินยอมแบบเต็มใจ และพึงพอใจจนเกิดเปนความสนุกสนานและเพลิดเพลิน เชน การ
สนุกสนานกับบทละคร 

3. การรูคุณคาหรือคานิยม (Valuing) เปนความรูสึกที่รูคุณคาในสิ่งของ
ปรากฏการณหรือพฤติกรรมที่ตนเองไดรับและซึมซับมาตั้งแตตน  ความรูสึกนี้อาจยอมรับคุณคา
หรือไมยอมรับคุณคาก็ได  ซึ่งขึ้นอยูกับเกณฑที่ใชพิจารณาคุณคา พฤติกรรมนี้มีความคงเสนคงวา
ในการแสดงความรูสึก และรับรูคุณคาสิ่งตาง ๆ เปนขั้นของการเกิดเจตคติ แบงออกเปน  3 ระดับ คือ 

3.1 การยอมรับคุณคา (Acceptance of Value) มุงบรรยายคุณคาของ
ปรากฏการณ  พฤติกรรม วัตถุส่ิงของ ฯลฯ ในระดับความเชื่อ ซึ่งอาจใหความหมายวาเปนการ
ยอมรับทางอารมณตอขอเสนอหรือคําสอนที่ตนมีความรูพื้นฐานอยางเพียงพอ โดยการแสดง
พฤติกรรมที่สม่ําเสมอ 
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3.2 ความพึงพอใจในคุณคาบางอยาง (Preference for Value) เพิ่มความรูสึก
เอาใจใสในคุณคาหรือคานิยมนั้นเพิ่มข้ึนอีก 

3.3 การยอมรับ (Commitment) ระดับนี้เปนความเชื่อและศรัทธาในคุณคา 
4. การจัดระบบคุณคา (Organization) เมื่อเกิดคุณคาหลาย ๆ อยางในตัว

บุคคล บุคคลจะจัดระบบคุณคาซึ่งแยกออกไดเปน 2 ระดับ คือ 
4.1 การสรางมโนทัศนของคุณคา (Conceptualization of a Value) เปน

การสรางภาพพจนในเชิงนามธรรมของคุณคาตาง ๆ  
4.2 การจัดเรียบเรียงคุณคาใหเปนระบบ (Organization of a Value System) 

เปนการนําคุณคาตาง ๆ มาจัดเรียงลําดับความสัมพันธ 
5.  การสรางลักษณะนิสัยโดยคุณคาอยางหนึ่งหรือคุณคาซับซอน (Characterization 

by a Value or Value Complex)  เมื่อบุคคลเกิดระบบของคุณคาบางอยางแลว จะแสดงพฤติกรรมที่
แสดงลักษณะนิสัยซึง่มี 2 ระดับ คือ  

5.1  ลักษณะที่สอดคลองกับสังคม (Generalized Set) เปนความรูสึกซึ่งให
ความสอดคลองภายในกับระบบของเจตคติและคานิยมของสังคม ณ เวลาใดเวลาหนึ่ง 

5.2  การสรางลักษณะนิสัย (Characterization) เปนระดับความรูสึกขั้นสุดทาย
ที่ผสมผสานสรุปรวมความรูสึกที่ยึดเปนอุดมการณ ปรัชญาชีวิต การพัฒนาความเปนระเบียบ
สวนตัว การดํารงชีวิตดวยคุณธรรม  สรุปไดดังแผนภาพที่ 2.3 

 
1. การรับรู 1.1 การรูจัก  
 1.2 ความเต็มใจในการรับ  
 1.3 ควบคุมหรือคัดเลือกส่ิงที่เอาใจใส  
2. การตอบสนอง 2.1 ความเต็มใจที่จะตอบสนอง  

 2.2 ความพึงพอใจในการตอบสนอง 
3. การรูคุณคา 3.1 การรับคุณคา 
 3.2 การชื่นชอบคุณคา 
 3.3 การยินยอมรับคุณคา 
4. การจัดระบบ 4.1 การสรางมโนภาพของคุณคา 
 4.2 การจัดระบบคุณคา 
5. ลักษณะนิสัย 5.1 การสรุปอางอิงนัยทั่วไปของคุณคา 
 5.2 การสรางลักษณะนิสัย 
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 จากแนวคิด ทฤษฏีเกี่ยวกับการเกิดความรูสึก สรุปไดวา การเกิดความรูสึกเริ่มจากการ
เขาไปรับรูหรือสัมผัสกับส่ิงตาง ๆ หรือสภาพการณนั้น ๆ กอนแลวจิตใจเกิดการประเมินคาเกิด
ความพรอมที่แสดงความโนมเอียงของความรูสึกหรือเกิดเจตคติตอเปาหมายนั้นๆ ส่ิงใดเปนความ
ประทับใจหรือมีคุณคาสําหรับจิตใจ จิตใจจะยึดมั่นไวเปนหลักในการตัดสินใจ หลักยึดมั่นประจํา
จิตใจหรือคานิยมจะเปนเกณฑหรือบรรทัดฐานในการตัดสินใจแสดงพฤติกรรม ซึ่งในใจของแตละ
บุคคลจะมีคานิยมในการยึดถือหลายคา  เมื่อเกิดการประมวลและจัดระบบแลวจึงจะเกิดการยึด
มั่นแบบฝงลึกหรือเกิดเปนลักษณะนิสัยของจิตใจบุคคลนั้น  ซึ่งจะเปนแรงขับอยูภายในใหเกิดเปน
บุคลิกภาพของบุคคล จะเห็นไดวาลักษณะนิสัยของจิตใจบุคคล จะเร่ิมจากการเกิดความสนใจ  
เจตคติ  คานิยม  ความเชื่อมั่นหรือศรัทธาแลวจึงเกิดการปฏิบัติ 
 จากทฤษฎีสนามของ Lawin เมื่อนํามาอธิบายรวมกันกับจิตวิทยาศาสตร จะทําใหเขาใจ
ความหมาย องคประกอบที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมและกอใหเกิดพัฒนาการทางดานรางกายและ
จิตใจของมนุษย ทําใหเขาใจถึงคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรไดดีข้ึน ขณะที่แนวคิดการจําแนก
ความรูสึกของ Krathwohl และคนอื่น ๆ (1964) ก็มีความเกี่ยวของกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร 
กลาวคือ เกี่ยวกับระดับความรูสึกของมนุษยตั้งแตการรับรู การตอบสนอง การรูคุณคา การจัดระบบ
จนถึงการกําหนดลักษณะหรือสรางเปนลักษณะนิสัย ในการวัดคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร ก็เปน
การวัดระดับขั้นในการพัฒนาทางดานอารมณความรูสึกของมนุษยจนถึงการเกิดพฤติกรรมและ
เปนบุคลิกภาพดังกลาวมานั่นเอง และจากการทราบถึงการจัดจําแนกระดับตามทฤษฎีทางดาน
จิตวิทยาตามแนว Krathwohl และคนอื่น ๆ (1964) จะสามารถนํามาใชเปนหลักในการสรางขอ
คําถามหรือคําตอบที่จะบอกใหทราบวานักเรียนมีจิตวิทยาศาสตรในคุณลักษณะที่ตองการวัด
เกิดข้ึน หรือมีอยูในระดับใด ซึ่งก็คือระดับความเขมของพฤติกรรม หรือระดับความมาก-นอยของ
ความรูสึก ความคิดเห็น หรือแนวโนมที่จะกระทําของตัวนักเรียน ตามระดับข้ันในการพัฒนา
ทางดานอารมณความรูสึกไดตอไป 
 

1.3 คุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร  
 จากการศึกษาเอกสารอางอิงที่มีความเกี่ยวของกับจิตวิทยาศาสตร โดยเฉพาะศึกษา
จากเอกสารที่เกี่ยวของกับเปาหมายทางดานจิตพิสัยหรือความรูสึก (Affective Domain) ในวิชา
วิทยาศาสตร พบวา มีนักการศึกษาวิทยาศาสตรกลาววาเจตคติทางวิทยาศาสตร (Scientific 
attitude) เปนคําที่มีความหมายเดียวกันกับ “Scientific-mindedness” “The habit of scientific 
thinking” หรือ “The spirit of scientific” (Gauld,1982)  และ “Scientific habits of mind” (The 
American Association for the Advancement of Science : AAAS., 1990)  ซึ่ง Gauld (2005) 
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กลาวไววา  จิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร (Scientific habits of mind) เปนสิ่งทําใหเกิดเจตคติทาง
วิทยาศาสตร และคุณลักษณะชี้บงจิตวิทยาศาสตรมาจากทั้งดานเจตคติตอวิทยาศาสตรและเจตคติ
ทางวิทยาศาสตร (สสวท., 2546ข)  และจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสามารถ
สรุปเปนคุณลักษณะหรือองคประกอบของจิตวิทยาศาสตร ไดดังตอไปนี้ 

 Rowland (2005) ไดระบุไววา  จิตวิทยาศาสตร ประกอบดวย  
1. ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได  
2. การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชื่อถือ และขอกําหนด

ของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ  
3. มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง หรือตระหนักและรับรู

ถึงสิ่งที่ลําเอียง)  
4. ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง  
5. ความอยากรูอยากเห็น  
6. การรูจักปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน   
7. เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ   
8. การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร  
9. เขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร เชน ใชภาษาและเครื่องมือเกี่ยวกับ

วิทยาศาสตร 
 Learning Development Institute (2003) กลาวไววา จิตวิทยาศาสตร เกี่ยวเนื่องกับ
ความรูสึกของบุคคลในดานตอไปนี้ 

1. ความรูสึกเปนอิสระ (Sense of freedom) 
2. ความรับผิดชอบ (Responsibility) 
3. ความอัศจรรยใจ (Astonishment) 
4. ความเอาใจใส (Recognition) 
5. ความกตัญูหรือความรูสึกขอบคุณ (Gratitude) 

Roy (1998) ไดกลาวถึงจิตวิทยาศาสตรใน 2 มิติ คือ ความคิด (Thought) และจิตสํานึก 
(Conscience) ของการแสวงหาความรูโดยวิธีการทางวิทยาศาสตร เพื่อใหไดมาซึ่งความรูที่
สมบูรณ  โดยสรุปเปนองคประกอบของจิตวิทยาศาสตรไดดังนี้ 

1.  มีความสนใจในธรรมชาติ (Interesting Nature) 
2. มีความอยากรูอยากเห็น (Inquisitive) 
3. มีความสรางสรรค (Creative) 
4. มีการคิดอยางอิสระดวยหลักตรรกะ (Logical  Free Thinking) 
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5. มีการคิดวิเคราะหอยางวิพากษวิจารณ (Critical  Analysis) 
6. มีการคิดเขาใจไดดวยตนเอง (Intuition) 

 Visser (2000) ระบุองคประกอบจิตวิทยาศาสตร ดังนี้ 
1. มีจิตของการสืบเสาะหาความรู   
2. มีจิตของการรวมมือ  
3. การคนหาเพื่อความดีงาม (ความประสานกลมกลืน, การประหยัด, สวนรวม)  
4. ความปรารถนาที่จะเขาใจและกระทําโดยใชความคิดอยางลึกซึ้ง  
5. มีจิตของการสรางสรรค  
6. การสงเสริมใหเกิดการวิพากษวิจารณ  
7. มีจิตของความพยายาม ทุมเท  
8. มีจิตของการสรางความรูตอยอดจากความรูเดิม  
9. การแสวงหาความเปนเอกมิติ  
10. การสรางเรื่องราวจากความรูและความสามารถของบุคคล  
11. มีจิตวิญญาณของการสรางความรู  

PISA (2006) ไดระบุไววา เจตคติของคนมีบทบาทสําคัญที่จะทําใหเกิดความสนใจใน
เร่ืองราวของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีโดยทั่ว ๆ ไป หรือประเด็นที่เกี่ยวของกับตนเองโดยตรง 
เปาหมายหนึ่งของการศึกษาวิทยาศาสตร คือ การทําใหนักเรียนพัฒนาเจตคติใหนักเรียนสงเสริม 
สนับสนุนวิทยาศาสตรใหมีความรู และใชความรูอยางเหมาะสม ซึ่งเจตคติประกอบดวย 

1. ความสนใจในวิทยาศาสตร 
2. ความสนับสนนุวทิยาศาสตร 
3. ความรับผิดชอบตอทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม 

Sunal and  Sunal (2003)  ระบุไววา เจตคติที่ควรสรางใหเกิดขึ้นสําหรับการเรียนรูวิทยาศาสตร
อยางมีความหมาย ประกอบดวย  

 1. ความอยากรูอยากเห็น  ไดแก การตั้งคําถาม ความตองการที่จะรู 
 2. การยอมรับเกี่ยวกับหลักฐาน ไดแก การเปดใจกวาง ความบากบั่นอุสาหะ 

ความเต็มใจที่จะพิจาณาหลักฐานที่ขัดแยง 
 3. การมีลักษณะที่ยืดหยุนได ไดแก ความเต็มใจที่จะพิจาณาทบทวนความคิดเห็น 

ความเต็มใจที่จะพิจารณาวิธีการอื่น 
 4. ความรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอมและผูอ่ืน  
 5.  ความซาบซึ้งเกี่ยวกับธรรมชาติ  
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 สสวท (2546) ไดระบุไววา คุณลักษณะที่เปนตัวชี้บงจิตวิทยาศาสตร ไดแก เจตคติทาง
วิทยาศาสตร และเจตคติตอวิทยาศาสตร ซึ่งในแตละคุณลักษณะเปนดังนี้ 
  1.  เจตคติทางวิทยาศาสตร เปนลักษณะนิสัยของผูเรียนที่คาดหวังจะไดรับการ
พัฒนาโดยผานกระบวนการเรียนรูวิทยาศาสตร คุณลักษณะของเจตคติทางวิทยาศาสตร
ประกอบดวย  ความสนใจใฝรู ความมุงมั่น อดทน รอบคอบ ความซื่อสัตย ความประหยัด การรวม
แสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดของผูอ่ืน  ความมีเหตุผล  และ การทํางานรวมกับผูอ่ืน
ไดอยางสรางสรรค 
  2.  เจตคติตอวิทยาศาสตร  เปนความรูสึกที่ผูเรียนมีตอวิทยาศาสตร ซึ่งเปนผล
จากการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชกิจกรรมที่หลากหลาย  คุณลักษณะของเจตคติตอวิทยาศาสตร
ประกอบดวย  ความสนใจ  ความชอบ การเห็นความสําคัญและคุณคาของวิทยาศาสตร 
 Lichtenstein and Others (2008) ไดระบุองคประกอบของเจตคติตอวิทยาศาสตรไว  
3  ดาน ไดแก ความเขาใจและการอธิบายเกี่ยวกับวิทยาศาสตร  ความเชื่อเกี่ยวกับวิทยาศาสตร
เปนสภาพที่แข็งแกรง และ ความตองการที่จะเปนนักวิทยาศาสตร และ Gega and Peter. (1998)  
ไดระบุองคประกอบของเจตคติทางวิทยาศาสตรไว 5 ดาน ประกอบดวย ความอยากรูอยากเห็น 
การคิดคนดวยตนเอง การคิดอยางวิพากษวิจารณ ความเพียรพยายาม และความไมเชื่อส่ิงใดโดยงาย  

 ภพ  เลาหไพบูลย (2542) ไดระบุคุณลักษณะผูมีเจตคติทางวิทยาศาสตรไวดังนี้ 
1. ความอยากรูอยากเห็นนักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีความอยากรูอยากเห็น

เกี่ยวกับปรากฏการณธรรมชาติ เพื่อแสวงหาคําตอบที่มีเหตุผลในขอปญหาตาง ๆ และจะมีความ
ยินดีมากที่ไดคนพบความรูใหม 

2. ความเพียรพยายาม นักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีความเพียรพยายามและไม
ทอถอยเมื่อมีอุปสรรคหรือมีความลมเหลวในการทําการทดลอง มีความตั้งใจแนวแนตอการเสาะ
แสวงหาความรู  เมื่อไดคําตอบที่ไมถูกตองก็จะไดทราบวา  วิธีการเดิมใชไมได  ตองหาแนวทาง
ในการแกปญหาใหมและความลมเหลวที่เกิดขึ้นนั้นถือวาเปนขอมูลที่ตองบันทึกไว 

3. ความมีเหตุผล นักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีเหตุผล ยอมรับในคําอธิบาย 
เมื่อมีหลักฐานหรือขอมูลมาสนับสนุนอยางเพียงพอ อธิบายหรือแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุมีผล 
หาความสัมพันธของเหตุและผลที่เกิดขึ้น ตรวจสอบความถูกตองสมเหตุสมผลของแนวคิดตาง ๆ กับ
แหลงขอมูลที่เชื่อถือไดแสวงหาหลักฐานและขอมูลจากการสังเกตหรือการทดลอง เพื่อสนับสนุน
หรือคิดคนหาคําอธิบาย มีหลักฐานขอมูลอยางเพียงพอเสมอกอนจะสรุปผล เห็นคุณคาในการใช
เหตุผลยินดีใหมีการพิสูจนตามเหตุผลและขอเท็จจริง 
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4. ความซื่อสัตย นักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีความซื่อสัตย บันทึกผลหรือ
ขอมูลตามความเปนจริงดวยความละเอียดถูกตอง  ผูอ่ืนสามารถตรวจสอบในภายหลังได เห็น
คุณคาของการเสนอขอมูลตามความเปนจริง 

5. ความมีระเบียบและรอบคอบ นักวิทยาศาสตรตองเปนผูเห็นคุณคาของ
ความมีระเบียบ รอบคอบ และยอมรับประโยชนในการวางแผนการทํางานและจัดระบบการทํางาน 
นําวิธีการหลาย ๆ วิธีมาตรวจสอบผลการทดลองหรือวิธีการทดลอง ไตรตรอง พินิจพิเคราะห 
ละเอียดถี่ถวนในการทํางาน  ทํางานอยางมีระเบียบเรียบรอย มีความละเอียดกอนการตัดสินใจ 

6. ความใจกวาง นักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีใจกวางที่จะรับฟงความคิดเห็น
ของผูอ่ืน รับฟงคําวิพากษวิจารณ  ขอโตแยงหรือขอคิดเห็นที่มีเหตุผลของผูอ่ืนโดยไมยึดมั่นใน
ความคิดของตนฝายเดียว  ยอบรับการเปลี่ยนแปลง  ยอมพิจารณาขอมูลหรือความคิดที่ยังสรุป
แนนอนไมไดและพรอมที่หาขอมูลเพิ่มเติม 
  AAAS. (1990) กลาวถึง เปาหมายของการจัดการศึกษาวิทยาศาสตร  ส่ิงหนึ่งที่ควร
พัฒนาใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน คือ จิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร  ประกอบดวย 

1. คานิยมและเจตคติ (Values and Attitude) 
- คานิยมของบุคคลในวิทยาศาสตร (The Value Inherent in Science) 
- คานิยมทางสังคมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร (The Social Value of Science) 
- เจตคติตอการเรียนรูทางวิทยาศาสตร (Attitude toward Learning Science) 

2. ทักษะ (Skill) 
- ทักษะในการคํานวณและประมาณคา (Computation and Estimation) 
- ทักษะในการสังเกตและการปฏิบัติ (Manipulation and Observation) 
- ทักษะในการสื่อสาร (Communication) 
- การแสดงเหตุผลในการโตแยง (Critical Response to Argument) 

  Bently และคนอื่น ๆ (2000) กลาวไววาควรสนับสนุนการสอนวิทยาศาสตรใหผูเรียน
เกิดจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร  ซึ่งประกอบดวยมิติของความรูสึกและสติปญญาดังนี้ 

1. ความอยากรูอยากเห็น  (Curiosity) 
2. ความกระตือรือรน (Enthusiasm) 
3. ความคิดสรางสรรค (Creativity) 
4. การใหความรวมมือ (Cooperativeness) 
5. ความใจกวาง (Openness) 
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6. ความหวงใยสิ่งแวดลอม (Concern for the Environment) 
7. ความมุงมั่น (Precision) 
8. การริเร่ิมและความเพียรพยายาม (Initiative and Persistence) 
9. ความสงสัย (Skepticism) 

  Kansas Science Education Standard (2005) ระบุตัวชี้วัดจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตรใน
มาตรฐานการเรียนรูธรรมชาติและความเปนมาของวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนเกรด 5-7 
ประกอบดวย ความซื่อสัตย การแสดงออกอยางเหมาะสม การเปดใจกวางยอมรับแนวความคิดใหม  
และการตัดสินใจโดยใชหลักฐานประกอบ  
  Lee and Fradd (1998) ไดกลาวไววาจิตตเชิงนิสัยเชิงวิทยาศาสตรมีความเกี่ยวของ
กับคานิยมและเจตคติ ดังนี้ 

1. เจตคติและคานิยมโดยทั่วไปของมนุษย มีพฤติกรรมที่บงชี้ ไดแก ความอยากรู
อยากเห็น  ความสามารถที่จะเขาใจอยางลึกซึ้ง  ความสนใจ ความกระตือรือรน ความขยันหมั่นเพียร 

2. เจตคติและคานิยมที่สําคัญทางวิทยาศาสตร มีพฤติกรรมที่บงชี้ ไดแก  
ความคิดสรางสรรค การเปดใจกวางยอมรับความคิดใหม ๆ ความคิดที่เปนอิสระและคิดอยาง
วิพากษวิจารณ 

3. เจตคติและคานิยมสําหรับการแลกเปลี่ยนเรียนรู มีพฤติกรรมที่บงชี้ไดแก  
การทํางานเปนทีม  การยินดีรวมกับผูอื่น มีความรับผิดชอบตอการเรียนรูกับสังคม 
 จากคุณลักษณะที่กลาวมาขางตนจะเห็นวามีความเกี่ยวของกันระหวาง จิตวิทยาศาสตร  
เจตคติตอวิทยาศาสตร เจตคติทางวิทยาศาสตร และจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร  และจาก
การศึกษาแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของสามารถสรุปความหมายไดดังตารางที่ 2.1  
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ตารางที่ 2.1 ความหมายของจิตวิทยาศาสตร  เจตคติตอวิทยาศาสตร เจตคติทางวิทยาศาสตร  
   และจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร   
 

คุณลักษณะ ความหมาย 

จิตวิทยาศาสตร   
(Scientific Mind) 

คุณลักษณะของบุคคลที่มีความคิด  และความรูสึกโนมเอียงและยึดมั่นในคุณคาของ
วิธีการคิดทางวิทยาศาสตรและทรรศนะการมองโลกแบบวิทยาศาสตรในการวิพากษ 
วิจารณความรูขององคความรูที่มีอยูกอนแลวเพื่อพัฒนาเปนองคความรูที่สมบูรณ   

เจตคติทางวิทยาศาสตร 
(Scientific Attitude) 

คุณลักษณะ ลักษณะนิสัยของบุคคลที่เกิดจากการเรียนรูผานกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ในการที่จะใชวิธีการทางวิทยาศาสตรในการแสวงหาความรู 

เจตคติตอวิทยาศาสตร 
(Attitude Toward Science) 

อารมณ  ความรูสึกโดยทั่วไปของบุคคลที่มีตอวิทยาศาสตร และกิจกรรมการเรียนรู
ทางวิทยาศาสตร รวมถึงความเชื่อ คานิยม และความรูสึกในดานคุณธรรมและ
จริยธรรม 

จิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร 
(Scientific Habit of Mind)   

ลักษณะของบุคคลที่ใชความคิดหรือกระบวนการคิดตามแนวทางวิธีการทาง
วิทยาศาสตร 

 จากตารางที่ 2.1  อธิบายไดวา เจตคติตอวิทยาศาสตร คือ ความสนใจซาบซึ้งในคุณคา
ของวิทยาศาสตร นํามาสูการเกิดความโนมเอียงของจิตใจไปในทางที่ดีตอการเรียนรูวิทยาศาสตร 
ที่จะเกิดเปนพลังแหงการเรียนรูที่จะเปนผลใหผูเรียนเปนผูใฝรูสามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต สวนเจตคติ
ทางวิทยาศาสตร และจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตรนั้น เปนลักษณะนิสัยของจิตใจที่ดีที่ทําใหคนมี
คุณลักษณะของนักวิทยาศาสตรในการคิดและการแสวงหาความรู ซึ่งไดแก การคิดเปนเหตุเปนผล 
และการแสวงหาความรูอยางเปนขั้นตอนโดยใชรูปแบบวิธีการทางวิทยาศาสตร ที่จะทําใหไดมาซึ่ง
ความรูในทางวิทยาศาสตร  ซึ่งคุณลักษณะดังกลาวทั้งดานเจตคติตอวิทยาศาสตร และเจคติทาง
วิทยาศาสตร และจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร สามารถเกิดขึ้นไดพรอม ๆ กันในตัวผูเรียน ที่ประกอบ
กันเปน จิตวิทยาศาสตร มีสวนสําคัญที่จะเอ้ืออํานวยตอการแสวงหาความรูในทางวิทยาศาสตร 
ใหรูเทาทันตอการเปลี่ยนแปลง รวมถึงการนําความรูไปใชประโยชนไดอยางถูกตองเหมาะสม 
ถึงแมวานักการศึกษาและนักจิตวิทยาการเรียนรูจะแบงองคประกอบของจิตวิทยาศาสตรมีความ
เหมือนและแตกตางกันบาง แตถาพิจารณาสาระในภาพรวมทั้งหมดแลวจะพบวามีความสอดคลอง
กันจึงพอสรุปไดวา จิตวิทยาศาสตรมีองคประกอบที่มีความเกี่ยวของกัน 3 ดาน ไดแกเจตคติตอ
วิทยาศาสตร เจคติทางวิทยาศาสตร และจิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร   
 จากผลสรุปแนวคิด และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรและตัวบงชี้
จิตวิทยาศาสตร ในตารางที่ 3 สามารถกําหนดคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรได 10 ดาน ไดแก 
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ความอยากรูอยากเห็น ความมีเหตุมีผล ความใจกวาง ความซื่อสัตย ความเพียรพยายามมุงมั่น 
ความรอบคอบ ความรับผิดชอบ  ความรวมมือชวยเหลือ  ความริเร่ิมสรางสรรค และการมีเจตคติที่ดี
ตอวิทยาศาสตร  

1. ความอยากรูอยากเห็น หมายถึง ความตองการที่จะรูหรือปรารถนาที่จะเสาะแสวงหา
ความรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ ที่ตนสนใจหรือตองการคนพบสิ่งใหม ซึ่งผูมีความอยากรูอยากเห็นจะแสดง 
ออกจากการถามคําถามหรือมีความสงสัยในสิ่งที่ตนเองสนใจอยากรู มีความกระตือรือรนในการ
เสาะแสวงหาขอมูลที่เกี่ยวของกับส่ิงที่ตนเองสนใจ 

2. ความมีเหตุผล หมายถึง การตระหนักรู เห็นความสําคัญและยึดมั่นในหลักเหตุผล 
ปรารถนาที่จะใชความคิดอยางมีเหตุผล ยอมรับและตองการคําอธิบายที่มีเหตุผล ไมเชื่อเร่ืองที่ขาด
ประจักษพยานที่นาเชื่อถือ มีความสงสัยและตองการพิสูจนถึงขอเท็จจริงในสิ่งตาง ๆ   
 3. ความใจกวาง หมายถึง การยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ยอมรับการวิพากษวิจารณ
และยินดีใหมีการพิสูจนขอเท็จจริง ยินดีที่จะคนหาขอมูลเพิ่มเติมตามเหตุผลขอเท็จจริงโดยไม   
ยึดมั่นในแนวความคิดของตน เต็มใจที่จะรับรูความคิดเห็นใหมๆ และเต็มใจที่จะเผยแพรความรู
และความคิดเห็นแกผูอ่ืน  
 4. ความซื่อสัตย หมายถึง การนําเสนอขอมูลตามความเปนจริงดวยการสังเกตและบันทึก
ผลตางๆ โดยปราศจากความลําเอียงหรืออคติ มีความมั่นคงหนักแนน ตอผลที่ไดจากการพิสูจน  
 5. ความเพียรพยายามมุงมั่น หมายถึง ความปรารถนาที่จะเขาถึงความจริงที่ถูกตอง 
มุงมั่น เพียรพยายาม และไมทอถอยเมื่อมีอุปสรรคหรือมีความลมเหลวในการทําการทดลอง มีความ
ตั้งใจแนวแนตอการเสาะแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง อดทนตอการโจมตีคัดคานและความผิดพลาด
ตาง ๆ เพื่อรอคอยคําตอบของปญหาที่ถูกตอง  
 6. ความรอบคอบ หมายถึง ความสามารถในการใชวิจารณญาณกอนที่จะตัดสินใจใดๆ 
ไมยอมรับส่ิงหนึ่งสิ่งใดวาเปนจริงทันที ถายังไมมีการพิสูจนที่เชื่อถือได หลีกเลี่ยงการตัดสินใจและ
การสรุปที่รวดเร็วเกินไป  
 7. ความรวมมือชวยเหลือ  หมายถึง  ความรูสึกพอใจ เห็นคุณคา นิยมชมชอบและเต็มใจ
ในการทํางานเปนกลุม ปรารถนาที่จะสรางความสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืน รูจักบทบาทหนาที่ของตน สามารถ
ปฏิบัติงานใหสําเร็จลุลวงไดดวยดี  
 8. ความรับผิดชอบ หมายถึง ความมุงมั่นและตั้งใจที่จะปฏิบัติงานในหนาที่ใหสําเร็จ
ลุลวงดวยดีดวยความพากเพียร มีความเอาใจใส มีระเบียบวินัยในตนเอง ตระหนักถึงผลที่มีตอ
สังคมและสิ่งแวดลอม  ยอมรับผลการกระทําของตนดวยความเต็มใจทั้งผลดีและผลเสียและ
พยายามที่จะปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดีข้ึน    
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 9. ความริเริ่มสรางสรรค หมายถึง ความรูสึกพึงพอใจ เห็นคุณคาและนิยมชมชอบใน
ความริเริ่ม แปลกใหม หลากหลาย มีความตองการคิดอยางอิสระและใชจินตนาการ ปรารถนาทีจ่ะ
คิดเขาใจไดอยางลึกซึ้งดวยตนเอง กลาเสี่ยงไมกลัวความผิดหวัง  
 10. การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร หมายถึง แนวโนมของความรูสึก ความคดิทีอ่ยูภายใน
จิตใจของบุคคลซึ่งเกิดจากการประเมินคาตอเปาเจตคติที่เขาไปสัมผัส และพรอมที่จะกระตุนให
แสดงพฤติกรรมออกมาตามความโนมเอียงในทางบวก  
 
ตอนที่ 2  มโนทัศนในการวัดจิตวิทยาศาสตร และงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 ในสวนของมโนทัศนในการวัดทางจิตวิทยาและจิตวิทยาศาสตรจะเปนการนําเสนอใน
เร่ือง แนวคิดพื้นฐานของการวัดทางดานจิตวิทยา  รูปแบบและเครื่องมือการวัดทางจิตวิทยา แบบวัด
ที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ มีรายละเอียดดังนี้ 

 
 2.1 แนวคิดพื้นฐานของการวัดทางดานจิตวิทยา   
 การวัดทางจิตวิทยามีลักษณะที่แตกตางจากการวัดทางกายภาย กลาวคือ ประการ
แรกการวัดทางจิตวิทยาเปนการวัดโดยการกําหนดการสุมบางสวนของพฤติกรรมขึ้นมาทําการวัด 
แตการวัดทางกายภาพเปนการวัดสิ่งที่ตองการวัดทั้งหมด เชน เราทราบความสูงหรือน้ําหนักของ
บุคคล โดยการวัดหรือทําการชั่งน้ําหนักรวมทุก ๆ สวนของบุคคล เราไมอาจบอกถึงความสูงของ
บุคคลนั้นโดยการวัดแคชวงขา  แลวอางจากความยาวของขาเปนสวนสูงของบุคคลนั้น แตทาง
ตรงกันขามการวัดทางจิตวิทยานั้น เรากําหนดกลุมตัวอยางการวัดตามโดเมน (Domain) เทานั้น 
แลวอางอิงไปถึงคุณสมบัติทั้งหมด เชน การวัดระดับความซึมเศรา เราจะทําการกําหนดโดเมนของ
ความซึมเศราวาประกอบดวยอาการอะไรบาง แลวทําการสรางเปนขอคําถามของการวัดเปนตน  
ประการที่สอง  การวัดทางจิตวิทยามักเกี่ยวของกับตัวแปรที่แทรกซอนภายนอก เชน ทัศนคติของผู
ถูกวัดตอการทดสอบ (สภาพทางกายและจิตใจ)  หรือสภาพแวดลอมทางกายภายของการทดสอบ 
เชน ลักษณะหองที่ทดสอบ อุณหภูมิ แสงสวาง เปนตน ซึ่งตรงกันขามกับการวัดทางกายภาพ ตัวแปร
แทรกซอนดังกลาวมักไมมีผลตอการวัดมากเทากับการวัดทางดานจิตวิทยา      

การวัดทางจิตวิทยาศาสตร เปนการวัดพฤติกรรมภายในของบุคคลที่แสดงออกมาตาม
ความคิด ความรูสึกของบุคคลนับเปนการวัดทาง (อุทุมพร  จามรมาน, 2537) ซึ่งตองใชวิธีการวัดทาง
วิทยาศาสตรมาวัดการแสดงออกของสิ่งมีชีวิตที่เปนผลมาจากสิ่งเรา 
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2.2  รูปแบบและเครื่องมือการวัดทางจิตวิทยา 
เนื่องจากจิตวิทยาศาสตรเปนภาวะของจิตใจที่ไมสามารถสังเกตหรือวัดได

โดยตรง แตอาจแสดงออกโดยทางออม เชน จากคําพูด  การแสดงความคิดเห็น หรือดวยการ
กระทํา ดังนี้ การวัดจิตวิทยาศาสตร สามารถวัดไดโดยดูจากพฤติกรรมที่แสดงออกหรือผลการ
ตอบสนองที่มีตอสิ่งนั้น ๆ รวมถึงในสวนของวิธีการและเนื้อหาที่จะทําการวัดจะตองมีความ
สอดคลองกับทั้งคุณลักษณะและพฤติกรรมการแสดงออกที่พึงมีในตัวบุคคลที่มีจิตวิทาศาสตร 

วิธีการและเครื่องมือที่ใชวัดจิตวิทยาศาสตร อาจมีไดหลายรูปแบบ ดังตอไปนี้ 
1. วิธีการสังเกต (Observation) โดยอาจใชแบบบันทึกการสังเกตไดหลากหลาย

รูปแบบ เชน แบบสํารวจรายการ (Check List)  แบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale)  
ระเบียนพฤติการณ (Anecdotal) เปนตน วิธีนี้มีขอดีคือ ใชงาย ขอมูลที่ไดมีความนาเชื่อถือไดสูง
จากการสังเกตโดยตรง และผูถูกสังเกตไมรูตัววาเปนผูถูกสังเกต ทําใหไมเกิดการบิดเบือนขอมูล  
แตจะมีขอจํากัดที่ตองใชเวลาในการสังเกตมาก พฤติกรรมที่รวบรวมไดอาจเชื่อถือไมได ผลของ
การสังเกตขึ้นอยูกับความรูความสามารถและประสบการณของผูสังเกตเปนสําคัญ และอาจมีบาง
สถานการณที่ไมสามารถมองเห็นไดดวยตาเปลา จึงไมสามารถบันทึกผลการสังเกตได 

2. การสัมภาษณ (Interview) เปนวิธีการที่ผูศึกษาจะตองออกไปสอบถามบุคคล
นั้น ๆ ดวยตนเอง โดยอาศัยการพูดคุย ผูสัมภาษณจะตองเตรียมวางแผนลวงหนาวาจะสัมภาษณ
ในเรื่องใด เพื่อใหไดขอมูลที่เปนจริงมากที่สุด ในการสัมภาษณนี้ Scott (1975) ไดใหความเห็นไววา
เปนการวัดโดยอาศัยการตอบสนองทางคําพูด (Verbal Responses) และเปนวิธีวัดที่ถูกนํามาใช
บอยครั้ง เพราะมีความสะดวกและงายตอการวัด เชน การใชคําถามปลายเปด (Open-ended 
Question) ผูสัมภาษณอาจตั้งคําถามวา “คุณชอบวิทยาศาสตรหรือไม เพราะอะไร” หรือ “การเรียนรู
วิทยาศาสตรมีความจําเปนในปจจุบันหรือไม อยางไร” จะเห็นไดวา การใชคําถามปลายเปดนี้ ผู
สัมภาษณมีโอกาสซักถามประเด็นตาง ๆ อยางละเอียด และไดขอมูลมากมาย และสามารถเก็บ
ขอมูลไดดีโดยเฉพาะกับผูที่อานหนังสือไมออก แตมีขอเสียก็คือวา ผูตอบอาจไมตอบตามความ
เปนจริง เพราะไมกลาเปดเผย หรือตอบตามความคาดหวังของสังคม ยากที่จะขจัดความลําเอียง
ของผูสัมภาษณออกจากผลการสัมภาษณไดและสิ้นเปลืองคาใชจาย และเวลามาก ดังนั้น การวัด
ทัศนคติโดยอาศัยการสัมภาษณจึงควรใชวิธีการอื่น ๆ รวมดวย 

3. แบบรายงานตนเอง (Self-Report) เปนวิธีการศึกษาคุณลักษณะภายในหรือ
พฤติกรรมของบุคคลโดยใหบุคคลนั้นเลาความรูสึกที่มีตอส่ิงนั้นออกมาวา รูสึกชอบหรือไมชอบ ดี
หรือไมดี ซึ่งผูเลาจะบรรยายความรูสึกนึกคิดของตัวเองออกมาตามประสบการณและความสามารถที่
มีอยู ซึ่งจะแตกตางกันออกไปในแตละบุคคล รูปแบบการวัดดวยแบบรายงานตนเองนี้ ไดแก 
แบบสอบถาม  แบบสํารวจรายการแบบมาตรวัดตาง ๆ เชน  มักจะถูกสรางขึ้นในรูปแบบของ
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เครื่องมือวัดที่เรียกวา มาตรวัด (Scale) เชน มาตรวัดแบบ Thurstone  มาตรวัดแบบ Likert  มาตร
วัดแบบ Osgood  มาตรวัดแบบ Guttman เปนตน ทั้งนี้รูปแบบของ Likert ไดรับความนิยมสูงสุด  
มีรูปแบบเปนมาตรวัด  5  ระดับ  หรือในบางครั้งอาจมีถึง  7  ระดับ  

ยกตัวอยางเชน เมื่อพูดถงึวทิยาศาสตรทาํใหเปนโลกเจริญขึ้น ทานรูสึกอยางไร 
 

เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
     
 ขอดีของวิธีการวัดดวยวิธีเหลานี้ คือ สามารถเก็บขอมูลไดจํานวนมากในเวลาเดียวกัน  
ประหยัดและรวดเร็ว  ไมเกิดความลําเอียงจากผูสังเกต  ไดขอมูลตรงตามขอเท็จจริงเพราะไมตอง
เปดเผยวาใครเปนผูตอบ  การวิเคราะหขอมูลจัดทําไดงาย คะแนนสามารถนํามาเปรียบเทียบ
ระหวางบุคคลในกลุมเดียวกันได  แตมีขอจํากัดคือ ตองใชเวลาสรางและหาคุณภาพของแบบวัด  
ถาคําถามไมชัดเจนพออาจทําใหผูตอบเกิดความเขาใจผิดได ใชไดเฉพาะบุคคลที่อานออกเขียนได
เทานั้น  

 
 2.3  แบบวัดที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร 

จากที่ไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของพบวา มีการพัฒนาเครื่องมือที่วัดคุณลักษณะ
ภายในบางคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร สวนใหญเปนมาตรวัดทางเจตคติ  มีรายละเอียด
ดังตอไปนี้ 

 วิธีการวัดเจตคติสามารถนําไปประยุกตใชในการประเมินดานจริยธรรม  จิตใจและ
ความเลื่อมใสไดอยางกวางขวาง (Gregory, 2004) ซึ่งเจตคติมีแนวคิดที่ใกลเคียงกับแนวคิดของ
คานิยม ความคิดเห็นและความเชื่อมาก ซึ่งองคประกอบที่สําคัญของเจตคติ เปนการวัดองคประกอบ
เจตคติที่มีทั้งเชิงบวกหรือลบตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด ในการศึกษาครั้งนี้ถือเปนสวนหนึ่งของจิตวิทยาศาสตร 
ในการวัดทางเจตคติไมสามารถสังเกตไดชัดเจน โครงสรางตามสมมติฐานตองสรุปจากการ
ตอบสนองทางบวกหรือทางลบตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด อาจสรุปมาจากการตอบสนองทางความรู การ
ตอบสนองทางพฤติกรรม  การตอบสนองทางอารมณ  นั่นคือ การวัดเจตคติสามารถอางอิงไดจาก 
3 แหลงดังกลาว ทั้งนี้นักจิตวิทยาไดใหความสนใจตอการตอบสนองทางอารมณวามีความสําคัญ
ที่สุดของเจตคติ ในการวัดเจตคติมี 3 วิธีที่เดนชัด คือ พฤติกรรม  ส่ิงที่ซอนเรนและการสํารวจความ
คิดเห็น ซึ่งมีนักจิตวิทยาสนใจในการสรางแบบวัดเจตคติดวยวิธีการตาง ๆ เชน การศึกษา
พฤติกรรมที่ซอนเรนโดยใชแบบสอบวัดความรวมมือทางสังคม (The Implicit Association Test : IAT) 
สรางโดย Greenwald, McGhee and Schwart (1998 อางถึงใน Gregory, 2004)  ศึกษาเพื่อดู
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ระยะเวลาในการตอบสนองโดยอัตโนมัติหรือโดยไมรูตัว โดยดําเนินการกับกลุมตัวอยางตาม
ข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันที่ 1  ใหดูภาพหนาผูชายและผูหญิง ถาเปนภาพหนาผูชายใหพูดวา “hello” ถา
ภาพหนาผูหญิงใหพูดวา “goodbye”  

ข้ันที่ 2  ใหดูชื่อผูชายและผูหญิง ถาเปนชื่อผูชาย ใหพูดวา “hello”  ถาเปนชื่อผูหญิง
ใหพูดวา “goodbye”  

ข้ันที่ 3 จะรวมทั้งกิจกรรมของทั้ง  2  ข้ันตอน ไดเปน  4  แบบ โดยดําเนินการแบบสุม  
จะเห็นไดวาเปนทั้ง 3 ข้ันตอน เปนกิจกรรมที่งายแตจํากัดดวยเวลาสําหรับการตอบ ซึ่ง

สามารถวัดการตอบสนองโดยอัตโนมัติหรือโดยไมรูตัวไดในปจจุบัน IAT ใชในการวิจัยเพื่อทดสอบ
ทฤษฎีจิตวิทยาสังคม 

ในการนิยามวัดเจตคติเปนการนึกถึงโครงสรางที่มีลักษณะเดียวกัน โดยเฉพาะอยางยิ่ง
อารมณ ความรูสึก (ไมวาจะเปนทางบวกหรือทางลบ) การวัดเจคติดานอารมณหรือจิตใจ สิ่งที่
สําคัญมากคือ ความตรงและความเที่ยง (Davis และ Ostrum, 1996 อางถึงใน Gregory, 2004) 
ในการวัดคุณลักษณะของ เจคติที่ดีและมีความสัมพันธกัน สามารถอธิบายไดดวยเครื่องมือเฉพาะ 
เชน แบบวัดที่เกี่ยวของกับทางจิตใจอีกดานหนึ่งคือเกี่ยวกับจริยธรรม ทฤษฎีของ Kohlberg (1971 
อางถึงใน Gregory, 2004) ไดพัฒนาอยางตอเนื่องมาจากพัฒนาการทางจริยธรรมในเด็กของ 
Piaget ซึ่ง Kohlberg  ไดขยายไปสูวัยรุนจนถึงวัยผูใหญ โดยสํารวจเหตุผลเกี่ยวกับประเด็นทาง
จริยธรรม ระดับการพัฒนาจริยธรรมของ Kohlberg แบงเปนดังนี้  

ระดับที่ 1 ระดับกอนระเบียบแบบแผน (Preconventional) ประกอบดวย ข้ันยึดหลักการ
หลบหลีกการถูกลงโทษ และข้ันยึดหลักการแสวงหารางวัล  

ระดับที่ 2 ปฏิบัติตามระเบียบแบบแผน (Conventional) ประกอบดวยขั้นยึดหลักการทํา
ตามที่ผูอ่ืนเห็นชอบ  และขั้นยึดหลักการทําตามหนาที่ของสังคม  

ระดับที่ 3 ยึดหลักการ (Postconventional or Principled) ประกอบดวยขั้นยึดคํามั่น
สัญญา และข้ันยึดหลักการสากล 

แบบวัดทางดานจริยธรรมที่คลายกับติดสินเชิงจริยธรรมของ Kohlberg  คือ The Defining 
Issuse Test (DIT) เปนการนําบางสวนมารวมกันแบบงาย ๆ การใหคะแนนจะยึดวัตถุประสงค 
โดยการใหผูสอบจะอานลําดับสถานการเชิงจริยธรรมเปนเหตุการณที่ยุงยากที่ผูตอบตองเลือกหรือ
ตัดสินใจเลือกไดอยางถูกตองและเหมาะสมแต DIT ยังถูกวิจารณวา เทคนิคที่ใชสราง DIT ขาดการ
แจกแจงรายละเอียดที่จําเปน โดยเฉพาะอยางยิ่งขาดเกณฑปกติ (Norm) ในกลุมวัยรุน และขาดการ
ประเมินที่เพียงพอของแบบสอบถาม อยางไรก็ตาม DIT ยังเปนเครื่องมือที่ใชกันอยางแพรหลายใน
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งานวิจัยดานเหตุผลเชิงจริยธรรม  Aimé Sègla. (2003)  ไดวัดความคิดทางวิทยาศาสตร ในประเทศ
บาบิโลน อียิปต กรีซ และอินเดีย ผูวิจัยไดเก็บขอมูลโดยการสัมภาษณเปนรายบุคคล โดยแบบแบบ
สัมภาษณมีทั้งขอคําถามเกี่ยวกับการวัดมีขอคําถามเกี่ยวกับตัวเลข และรูปภาพ  9  ภาพ 

การวัดทางดานจิตวิญญาณ (Spiritual) ซึ่งในสาขาทางจิตวิทยา ที่ผานมายังไมไดใหความ 
สําคัญเกี่ยวกับความสุขทางจิตวิญญาณ (Spiritual Well-Being)  ซึ่งในปจจุบันงานวิจัยที่เกี่ยวกับการ
วัดทางดานจิตวิญญาณ ไมมีอยูในวรรณกรรมทางจิตวิทยา อยางไรก็ตามมีผูที่พัฒนาแบบวัด
ความสุขทางจิตใจหรือจิตวิญญาณ เชน  มาตรวัดความสุขทางจิตใจหรือจิตวิญญาณ (Spiritual 
Well-Being Scale : SWB Scale) ผูที่พัฒนามาตรวัดนี้ คือ Paloutzian  และ Ellison ในป 1982  
ตอมา Ellison ไดปรับปรุงอีกครั้งในป ค.ศ.1983 ซึ่ง มาตรวัดความสุขทางจิตใจหรือจิตวิญญาณ
สรางตามแนวคิดของ Moberg มีโครงสราง 2 มิติ ประกอบมิติแนวตั้ง (Vertical Dimension) 
เปนความสุขที่เกี่ยวของกับพระเจาหรือพลังอํานาจ และมิติแนวนอน (Herizontal Dimension) 
เปนความสุขที่เกี่ยวของกับการดําเนินชีวิต มาตรวัด SWB นี้ในแตละมิติประกอบดวย 10 ขอ
คําถาม และมี Scale 6 ระดับ โดยใหคะแนนจาก 1 (ไมเห็นดวยอยางยิ่ง) จนถึง 6 (เห็นดวยอยางยิ่ง)  
ขอคําถามเลขคี่เปนการวัดความสุขเกี่ยวกับความเลื่อมใสในศาสนา (Religions Well-Being : RWB)  
และขอคําถามที่เปนเลขคูเปนการวัดความสุขเกี่ยวกับการดําเนินชีวิต (Existenial Well-Being : EWB) 
หากพิจารณาความเที่ยงของมาตรวัด SWB นี้ พบวามีความเที่ยงสูงถึง 0.93  เมื่อพิจารณาความตรง
เชิงโครงสรางมีความสัมพันธพอประมาณ คือ 0.32  

Sandra และคนอื่น ๆ (2007)  ไดศึกษาปจจัยที่มีความสัมพันธกับความสามารถทางการ
เรียนชีววิทยาของนักศึกษาระดับปริญญาตรีที่เรียนวิชาชีววิทยา จํานวน 148 คน มหาวิทยาลัย 
San Diego โดยใชเครื่องมือการวัดประกอบกันหลายชุดไดแก แบบวัด Revised Spielberger 
State Anxiety questionnaire : SA ของ Marteau & Bekker (1992) แบบวัด  Scientific Attitude : SAT 
ของ Moore & Foy (1997) แบบวัด The Test Anxiety Inventory : TTA ของ Spielberger (1980) และ 
แบบวัด Science Efficacy: SCIENCE  ของ Betz and Hackett  (1993) ซึ่งรายละเอียดของเครื่องมือ
มีดังนี้ 

1. แบบวัด Scientific Attitude: SAT ของ  Moore & Foy (1997) ประกอบดวย 40 ขอคําถาม  
เปนเครื่องมือที่ออกแบบเพื่อวัดเจตคติทางวิทยาศาสตรเปนรายบุคคลเปนแบบ Likert สเกล  5  ระดับ  
โดยกําหนดเปน 5 = เห็นดวยอยางยิ่ง  4 = เห็นดวย, 3 = ปานกลาง  , 2 = ไมเห็นดวย, 1 = ไมเห็นดวย
อยางยิ่งคะแนนสูงสุดที่เปนไปได คือ 140 และนอยที่สุด มีคาเปน 28 แบบวัดจะประกอบดวย
ขอความที่เปนทางบวกจํานวน 28 รายการ และเปนขอความทางลบจํานวน 12 รายการ คะแนนที่
ไดอยูระหวาง 12 - 60 คะแนน  
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2. แบบวัด Test Anxiety Inventory : TTA ของ Spielberger (1980)  เปนแบบรายงาน
ตัวเองจํานวน 20 รายการ มี 4 ระดับ โดยมีการใหคะแนนดังนี้  1= เกือบจะไมเคย 2= เกือบจะไมเคย  
3= เกือบจะไมเคย 4 = เกือบจะเสมอ และมีคะแนนสูงสุด 80 และต่ําสุด  20 คะแนนสูง คนที่ได
คะแนนสูงแสดงวาเปนคนที่มีความวิตกกังวลสูง 

3. แบบวัด Science Efficacy : SCIENCE เปนแบบวัดที่ปรับปรุงมาจาก Math Efficacy 
ของ Betz and Hackett  (1993)  ซึ่งถามขอมูล 2 สวนคือ  ความรูทางชีววิทยาจํานวน 15 ขอ ใหคะแนน
เปน 0,1 และขอมูลพื้นฐานเปนการถามเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบ เชน เพศ เชื้อชาติ GPA เปนตน 

สรุปไดวาการวัดทางจิตวิทยาศาสตร สามารถวัดไดโดยดูจากพฤติกรรมการแสดงออก
หรือพฤติกรรมบงชี้ที่สามารถสังเกตหรือวัดได  ซึ่งมีวิธีการวัดไดหลากหลายวิธี โดยพิจารณาจาก
ความเหมาะสมกับพฤติกรรมบงชี้ของคุณลักษณะที่ตองการจะวัด ในการวัดจิตวิทยาศาสตรของ
นักเรียน ไมใชเปนการวัดจากเนื้อหาวิทยาศาสตรที่นักเรียนไดเรียนมา ดังเชนในการวัดผลประเมินผล
การเรียนรูดานพุทธิพิสัย ที่หากตองการวัดความรูความเขาใจในเนื้อหาความรูที่เรียนมาสามารถทําได
โดยการใชขอสอบวัด หรือในการวัดการเรียนรูดานทักษะพิสัยหรือการปฏิบัติที่สามารถใชวิธีการสังเกต 
ในการวัดได เนื่องจากจิตวิทยาศาสตรเปนพฤติกรรมทางดานอารมณ ความรูสึกนึกคิดทางจิตใจ  
คุณลักษณะ หรือลักษณะนิสัยของบุคคล  ซึ่งเปนภาวะของจิตใจที่ไมสามารถสังเกตหรือวัดได
โดยตรง แตอาจแสดงออกมาโดยทางออม เชน จากคําพูด การแสดงความคิดเห็น หรือดวยการกระทํา 
การที่จะไดผูที่ถูกวัดไดแสดงพฤติกรรมหรือแสดงความคิดเห็นออกมานั้น ตองมีสถานการณเพื่อ
เปนสิ่งกระตุนใหเกิดปฏิกิริยาการตอบสนองหรือแสดงพฤติกรรมออกมา  

 
2.5  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร  

จากการศึกษางานวิจยัเกีย่วของกับการศึกษาทางจิตวิทยาศาสตร โดยสรุปมีดังนี ้
PISA-2006 (2006)  ไดประเมินความรูเร่ืองวิทยาศาสตรกับนักเรียนที่มีอายุ 15 ป  

จํานวน 57 ประเทศ โดยมีกรอบโครงสรางการประเมินในดานบริบทของวิทยาศาสตร ความรูทาง
วิทยาศาสตร สมรรถนะทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร เครื่องมือที่ใชในการประเมิน
เปนแบบทดสอบความรูเร่ืองวิทยาศาสตร และแบบสอบถามเจตคติทางวิทยาศาสตรประกอบดวย
ความสนใจในวิทยาศาสตร การสนับสนุนวิทยาศาสตร และความรับผิดชอบตอทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอม ผลการประเมินพบวา นักเรียนไทยมีคะแนนเฉลี่ยความรูเร่ืองวิทยาศาสตรอยูใน
ลําดับที่  44 – 47  และมีเจตคติทางวิทยาศาสตรอยูในระดับดีมาก  
 Lichtenstein และคนอื่น ๆ (2008) ไดพัฒนาแบบวัดเจคติตอวิทยาศาสตรสําหรับ
นักเรียนเกรด  ซึ่งนําแบบวัดของ Moore มาปรับปรุง เรียกวา Scientific Attitude Inventory-Revise : 
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SAI-II โดยปรับเปลี่ยนมาตรวัดแบบ Likert เปน 5 ระดับ จํานวน 40 ขอ ใชสําหรับนักเรียนตั้งแต เกรด 
6 – 9 โดยทดลองใชกับกลุมตัวอยางเปนนักเรียน จํานวน 543 คน ในปการศึกษา 2004 – 2005 
ซึ ่งแบบสอบถามประกอบองคประกอบ 3 ดาน ไดแก ความเขาใจและการอธิบายเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร ความเชื่อเกี่ยวกับวิทยาศาสตรเปนสภาพที่แข็งแกรง และความตองการที่จะเปน
นักวิทยาศาสตร 

Jonathan และคนอื่น ๆ (2004) ไดศึกษาทฤษฎีและขอมูลที่มีปฏิสัมพันธเกี่ยวกับจิต
วิทยาศาสตร โดยการทดสอบทางดานวิธีการหาเหตุผลเชิงวิทยาศาสตรในโลกแหงความเปนจริงและ
ในหองปฏิบัติการทดลอง เพื่อประเมินขอมูลที่ไดจากการทดลองของนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา
เพื่อนําไปสูขอสรุปผล โดยสังเกตพฤติกรรมของนักศึกษา จํานวน 32 คน พบวา นักศึกษามีพฤตกิรรม
ในความเปนนักวิทยาศาสตรเมื่อขอมูลที่ไดจากการทดลองมีความไมคงที่มากกวาขอมูลที่ไดจากการ
ทดลองมีความคงที่ตามทฤษฎี นักศึกษาตองมีการคิดวิเคราะหหาเหตุผลถึงสิ่งที่ทําใหขอมูล
เปลี่ยนแปลงไมเปนไปตามทฤษฎี  
 Hasan (1985) ศึกษาปจจัยที่สงผลตอเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศกึษา
ในประเทศจอรแดน กลุมตัวอยางจํานวน 313 คน มีอายุอยูระหวาง 16 - 19 ป  โดยตัวแปรที่นํามา
ศึกษามาจากตัวแปรบาน นักเรียน และโรงเรียน พบวา ตัวแปรการรับรูความสามารถเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตรของนักเรียน (Student’ s Perception of His Science Ability) เทานั้นที่สงผลตอเจตคติ
ตอวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 Talton and Simpson (1985) ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิทยาศาสตร
ของเพื่อนกับตัวนักเรียนวัยรุนเอง ซึ่งเปนสวนหนึ่งของโครงการวิจัยระยะยาวเกี่ยวกับปจจัยสําคัญ
ที่สงผลตอเจตคติและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรตั้งแตเกรด 6 ถึง 10 มีขอคนพบสําคัญ 
2 ประการ 1) มีความสัมพันธกันสูงอยางมีนัยสําคัญระหวางเจตคติตอวิทยาศาสตรของเพื่อนและ
ตัวนักเรียนในเกรด 6, 7, 8 และสูงสุดในเกรด 9 ในชวงเริ่มตนเรียน 2) ความสัมพันธระหวางเจตคติ
ตอวิทยาศาสตรของเพื่อนและตัวนักเรียนเพิ่มสูงขึ้นในระหวางที่เรียน แตเมื่อจะจบการศึกษาใน    
แตละเกรดจะไมมีความแตกตางกัน 
 Simpson and Cannon (1985) ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติ แรงจูงใจ และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรแบงตามเพศและความสามารถของนักเรียนระหวางที่เรียน
วิทยาศาสตรเพื่อชีวิตในเกรด 7 โดยใชแบบแผนการวิจัยแบบ Time-Series Repeated Measures 
Design พบวา เจตคติตอวิทยาศาสตรและแรงจูงใจทั้งเพศหญิงและชายในทุกกลุมความสามารถมี
แนวโนมลดลงจากชวงเริ่มเรียนจนกระทั่งเรียนจบ  เพศชายมีเจตคติตอวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์
สูงกวาเพศหญิง ในขณะที่เพศหญิงมีแรงจูงใจสูงกวาเพศชาย นักเรียนในกลุมความสามารถสูง 
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(Advance Group) มีเจตคติตอวิทยาศาสตรสูงตลอดปที่เรียน ขอมูลจากการวิเคราะหความสัมพันธ
แสดงใหเห็นวาเจตคติตอวิทยาศาสตรเปนตัวทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรที่ดี และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสอดคลองกับความสามารถ โดยกลุมที่มีความสามารถสูงจะมีผลสัมฤทธิ์สูง 
กลุมที่มีความสามารถต่ําจะมีผลสัมฤทธิ์ต่ํา  
 Weinburgh (1995) สังเคราะหงานวิจัยระหวางป ค.ศ.1970 ถึง 1991 โดยใชวิธีการ 
วิเคราะหขอมูลเพื่อตรวจสอบเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีเพศตางกัน และศึกษา
ความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ในวิชาวิทยาศาสตร ผลการสังเคราะห
พบ งานวิจัย 31 เร่ืองจากทั้งหมด ที่แสดงความแตกตางของเจตคติระหวางเพศ เพศชายมีเจตคติ
ตอวิทยาศาสตรทางบวกมากกวาเพศหญิงในทุกประเภทวิชาวิทยาศาสตร พบความสัมพันธ
ระหวางเจตคติตอวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนชายและหญิงในวิชาฟสิกสและชีววิทยา 

Simpson and Oliver (1990) สรุปประเด็นสําคัญจากการศึกษาระยะยาวเกี่ยวกับ
ปจจัยสําคัญที่มีอิทธิพลตอเจตคติตอวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในเด็ก
นักเรียนวัยรุนไวดังนี้ 
  1. จากการศึกษาเจตคติตอวิทยาศาสตรในเด็กนักเรียนเกรด 6 ถึง 10 พบวา เจตคติ
ลดลงในแตละป และลดลงมากที่สุดในชวงกลางป  เจตคติตอวิทยาศาสตรลดลงอยางสม่ําเสมอ
ตั้งแตเกรด 6 จนเขาใกลความเปนกลางในระดับเกรด 10 เจตคติตอวิทยาศาสตรคอนขางคงที่สูง
ในเด็กชาย 
  2. การลดลงของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์คลายกับเจตคติตอวิทยาศาสตร และลดลง
ทั้งในแตละเกรดและระหวางเกรด  6 ถึง 10 ในเกรด 10 มีคาเขาใกลความเปนกลาง แรงจูงใจที่ทํา
ใหเกิดผลสัมฤทธิ์คอนขางคงที่สูงในเด็กหญิง 
  3. เจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรในเด็กวัยรุนสัมพันธทางบวกสูงกับเจตคติตอ
วิทยาศาสตรของเพื่อน ความสัมพันธจะมีคาสูงสุดในเกรด 9 
  4. เมื่อพิจารณาตามความสามารถของเด็ก เจตคติตอวิทยาศาสตรและแรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์ลดลงอยางเห็นไดชัดในกลุมเด็กที่มีความสามารถปานกลาง 
  5. ตัวแปรเกี่ยวกับโรงเรียน และหองเรียนมีอิทธิพลสูงตอเจตคติตอวิทยาศาสตร  
ในขณะที่อิทธิพลจากบานและตัวนักเรียนเองเปนพื้นฐานสําคัญตอการเกิดอารมณความรูสึกใน
การเขามีสวนรวมกิจกรรมทางวิทยาศาสตรของเด็กวัยรุน 
  6. ตัวแปรเกี่ยวกับตน (Self-Related) มโนภาพแหงตนดานวิทยาศาสตร (Science 
Self Concept) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (Achievement Motivation) และมีความวิตกกังวลในการ
เรียนวิทยาศาสตร (Science Anxiety) เปนสิ่งขัดขวางสําคัญตอผลการทํานายความสัมพันธที่เกิดข้ึน 
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  7. ความรูสึกของนักเรียนตอวิทยาศาสตรและความสามารถทางการเรียนใน
ระดับเกรด 10 เปนตัวทํานายที่ดีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลาย ขอมูลที่ไดจากการศึกษาในระยะยาวนี้ยืนยันวา เจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรมี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงมากกวาที่พบในงานวิจัยกอนหนานี้ 
  8. มโนภาพแหงตนในระดับเกรด 10 มีตัวทํานายที่ดีทั้งจากจํานวนและประเภท
ของวิชาเรียนวิทยาศาสตรที่นักเรียนเต็มใจเลือกเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยเฉพาะ
นักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียนวิทยาศาสตรต่ําจะไมสนใจติดตามหรือเลือกเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
ขอคนพบสําคัญในการศึกษานี้ คือ ตัวบงชี้เจตคติตอวิทยาศาสตรพิจารณาไดจากจํานวนที่
แสดงออกถึงประสบการณเกี่ยวกับวิทยาศาสตรของนักเรียนสาเหตุที่สงผลตอจิตวิทยาศาสตรเพื่อ
พัฒนาจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน  
  จากงานวิจยัของ Simpson and Oliver (1990)  ไดเสนอโมเดลแสดงถึงอิทธิพลหลักและ
ปจจัยตอการตัดสินใจที่นําไปสูการเรียนรูวิทยาศาสตรตลอดชีวิต แสดงดังแผนภาพที่ 2.4 
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ชวงชีวิต อนุบาลและประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนตน มัธยมศึกษาตอนปลาย หลังจบ 

 
 
 
อิทธิพลหลัก 
และปจจัยตาง ๆ 
 
 
 
 

    

 
ชวงการ
ตัดสินใจ 
 
 
 

ตัดสินใจเลือกเรียนวิทยาศาสตร
โดยครอบครัวและโรงเรียน 

ตัดสินใจเลือกจากความสําคัญของวิชา
วิทยาศาสตร 

ตัดสินใจเลือกวิชาและเขามีสวนรวมเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตรดวยตนเอง 

ตัดสินใจเขาไปเกี่ยวของกับ
วิทยาศาสตรในอนาคต 

แผนภาพที่ 2.4  โมเดลแสดงอิทธพิลหลักและปจจัยตอการตัดสินใจทีน่ําไปสูการเรียนรูวิทยาศาสตรตลอดชีวิต ของ Simpson and Oliver (1990) 

ประสบการณ
วิทยาศาส
โรงเร


ตรใน

ียนชวงแรก 

เจตคติและแรงจูงใจตอ
วิทยาศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ในวิชา
วิทยาศาสตรชวงแรก 

มโนภาพแหงตน
ดานวิทยาศาสตร 

การเลือกมีสวนรวมใน
วิชาวิทยาศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ในวิชา
วิทยาศาสตรที่เลือก 

การอุทิศตนเพื่อ
วิทยาศาสตร 

ความสนใจ
วิทยาศาสตร
ตลอดชีวิต 

เรียนรู
วิทยาศาสตร
ตลอดชีวิต 

37 

 

ตนเอง 

บาน 
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 ทนงศักดิ์  ประสบกิตติคุณ (2548) ไดศึกษาผลการใชกระบวนการเรียนรูตอพฤติกรรม
การใชกระบวนการเรียนรูทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบําเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา ที่สมัครใจเขาคายทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร จํานวน 74 คน โดยใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรจํานวน 20 ขอ สําหรบั
การเก็บรวบรวมขอมูลดานจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนหลังจากเขาคาย ซึ่งในแตละขอมี 5 
ตัวเลือก และแตละตัวเลือกจะมีคะแนนที่ถูกกําหนดไวประจําแลวตั้งแต 1-5 คะแนน แบบวัดนี้มีคา
ความเที่ยงเทากับ 0.68 พบวา นักเรียนที่เขาคายทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีจิตวิทยาศาสตร
อยูในระดับดีคิดเปนรอยละ 54  
 อนุ  เจริญวงศระยับ  และคณะ (2548)  ศึกษาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผล
ของการใฝรูทางวิทยาศาสตรในนักเรียนชวงชั้นที่ 4 เปรียบเทียบโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ ผล
ของการใฝรูทางวิทยาศาสตร และคาเฉลี่ยตัวแปรที่ศึกษาระหวางกลุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
4-5 ปการศึกษา 2547 ที่ไดรับการพัฒนาความสามารถทางวิทยาศาสตรแตกตางกันจํานวน 3 
กลุม ไดแก 1) นักเรียนปกติที่เรียนรวมกับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 2) 
นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่เรียนรวมกับนักเรียนปกติ 3) นักเรียนที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ในโรงเรียนเฉพาะทางวิทยาศาสตร  โดยใชแบบสอบถามใน
การวัดการใฝรูทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  พบวา โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของการ
ใฝรูทางวิทยาศาสตรมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษและไมแปรเปลี่ยนไปตามกลุมซึ่ง
ไดรับการพัฒนาความสามารถทางวิทยาศาสตรแตกตางกัน นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตรมีคาเฉล่ียการใฝรูทางวิทยาศาสตร และความตั้งใจเปนนักวิทยาศาสตรสูงกวา
นักเรียนปกติ แตสัมประสิทธิ์ อิทธิพลจากการใฝรูทางวิทยาศาสตรที่มีตอความตั้งใจเปน
นักวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน  
 จากแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวกับคุณลักษณะและตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตร สรุปไดดัง
แสดงในตารางที่ 2.2 
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ตารางที่ 2.2  แนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวกบัคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร  
แนวคิด/งานวิจัย 

คุณลักษณะ 
จิตวิทยาศาสตร 

Lichtentein 
and Other 

(2008) 

Rowland 
(2005) 

KSBE 
(2005) 

LDI 
(2003) 

Sunal & 
Sunal 
(2003)   

Visser 
(2000) 

Bently and
Other 
(2000) 

Gega and 
Other 
(1998) 

Roy 
(1998) 

ภพ (2542) สสวท. 
(2546) 

รวม 

1. ความอยากรูอยากเห็น            8 
- มีความอยากรูอยากเห็น           1  
-  เสาะแสวงหาสาเหตุ           1  
- มีจิตวิญญาณของการ
สืบเสาะความรู            2 

- มีความสนใจใฝรู             
- มีความกระตือรือรน           1  
- มีความสงสัย           1  

2.  ความมีเหตุผล            7 
-  เชื่อวาความรูสามารถ
พิสูจนได 

 
 

         
1 

-  รูจัดปฏิเสธความเชื่อที่
ไมมีการพิสูจน 

 
 

        
 2 

- คิดอิสระดวยหลัก
ตรรกะ 

         
 

 
1 39 
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 2

ตารางที่ 2.2  แนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวกบัคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร (ตอ)   
แนวคิด/งานวิจัย 

คุณลักษณะ 
จิตวิทยาศาสตร 

Lichtentein 
and Other 
(2008) 

Rowland 
(2005) 

KSBE 
(2005) 

LDI 
(2003) 

Sunal & 
Sunal 
(2003)   

Visser 
(2000) 

Bently and
Other 
(2000) 

Gega and 
Other 
(1998) 

Roy 
(1998) 

ภพ (2542) สสวท. 
(2546) 

รวม 

- การคิดเชิงตรรกะ             
- การคิดแบบมี
เหตุผลแบบนิรนัย           1  

- ความปรารถนาที่จะ
เขาใจโดยใช
ความคิด 

           
 

 1 
-  ความไมเชื่อสิ่งใด

โดยงาย 
          

 1 
3.  ความใจกวาง            8 
-  มีความคิด
วิพากษวิจารณ             4

-  สามารถปรับตัวและ
เปดใจกวาง           1  

-  การรวมแสดงความ
คิดเห็นและยอมรับ
ความคิดเห็นผูอื่น            1 40 
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41 

 

ตารางที่ 2.2  แนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวกบัคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร (ตอ)   
แนวคิด/งานวิจัย 

คุณลักษณะ 
จิตวิทยาศาสตร 

Lichtentein 
and Other 

(2008) 

Rowland 
(2005) 

KSBE 
(2005) 

LDI 
(2003) 

Sunal & 
Sunal 
(2003) 

Visser 
(2000) 

Bently and
Other 
(2000) 

Gega and 
Other 
(1998) 

Roy 
(1998) 

ภพ (2542) สสวท. 
(2546) 

รวม 

4.  ความเพียร
พยายามมุงมั่น            6 

- มีจิตวิญญาณแหง
ความ พยายามทุมเท            2 

- มีความมุงมั่น 
อดทน            1 

5. ความรอบคอบ            3 
- ความมีระเบียบ
รอบคอบ             

- การสังเกตอยาง
 ละเอียดรอบคอบ             
6. ความซื่อสัตย            5 
- ความซื่อสัตยตอ
ความจริง            1 

- ความถูกตอง            2 
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 4

ตารางที่ 2.2  แนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวกบัคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร (ตอ)     
แนวคิด/งานวิจัย 

คุณลักษณะ 
จิตวิทยาศาสตร 

Lichtentein 
and Other 

(2008) 

Rowland 
(2005) 

KSBE 
(2005) 

LDI 
(2003) 

Sunal & 
Sunal 
(2003)   

Visser 
(2000) 

Bently and
Other 
(2000) 

Gega and 
Other 
(1998) 

Roy 
(1998) 

ภพ (2542) สสวท. 
(2546) 

รวม 

7. ความรวมมือชวยเหลือ            5 
-  การมีสวนรวมในสังคม
วิทยาศาสตร            1 

- มีจิตวิญญาณของการ
รวมมือ            1 

- การทํางานรวมกับ
ผูอื่นอยางดวยความ
ยินดีและสรางสรรค            3 

8. ความรับผิดชอบ            5 
- ความรับผิดชอบตอ
สิ่งแวดลอมและผูอื่น            1 

- การรวมรับผิดชอบตอ
การเรียนรูกับสังคม           1  

9. ความริเริม่สรางสรรค            7 
- มีจิตวิญญาณของการ
สรางสรรค 

       

  
 

 
2 42 
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ตารางที่ 2.2  แนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวกบัคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร (ตอ)     
แนวคิด/งานวิจัย 

คุณลักษณะ 
จิตวิทยาศาสตร 

Lichtentein 
and Other 

(2008) 

Rowland 
(2005) 

KSBE 
(2005) 

LDI 
(2003) 

Sunal & 
Sunal 
(2003)   

Visser 
(2000) 

Bently and 
Other 
(2000) 

Gega and 
Other 
(1998) 

Roy 
(1998) 

ภพ (2542) สสวท. 
(2546) 

รวม 

- มีจิตวิญญาณของ
การสรางความรูตอ
ยอดเดิม            1 

- มีจิตวิญญาณการ
สรางความรู            2 

- การคิดคนดวยตนเอง            1 
- การจิตนาการ             

10.การมีเจตคติที่ดีตอ
 วิทยาศาสตร            8 
-  มีจิตสํานึกที่จะไม
ลําเอียง            1 

-  เขาใจและใชประโยชน
จากวิทยาศาสตร            2 

- มีความสนใจธรรมชาติ            1 
- ความเอาใจใส            1 
-  มีการคนหาสิ่งที่ดีงาม            1 

43 
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ตารางที่ 2.2  แนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวกบัคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร (ตอ)    
แนวคิด/งานวิจัย 

คุณลักษณะ 
จิตวิทยาศาสตร 

Lichtentein 
and Other 
(2008) 

Rowland 
(2005) 

KSBE 
(2005) 

LDI 
(2003) 

Sunal & 
Sunal 
(2003)   

Visser 
(2000) 

Bently and
Other 
(2000) 

Gega and 
Other 
(1998) 

Roy 
(1998) 

ภพ (2542) สสวท. 
(2546) 

รวม 

- มีความสนใจ และ
เห็นคุณคาของ
วิทยาศาสตร            2 

- ความเขาใจและการ
อธิบายเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร            2 

- ความเชื่อใน
วิทยาศาสตร            1 

- ความตองการเปน
นักวิทยาศาสตร            1 

-   ความหวงใยสิ่งแวดลอม            1 
- มีความซาบซึ้งใน
ธรรมชาติ            1 

LDI = Learning Development Institute.  
KSBE = The Kansas State Board of Education. 
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ตอนที่ 3  การพัฒนาแบบวัดและการตรวจสอบคุณภาพ 
 
แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับการสรางและพัฒนาแบบวัด ที่ผูสรางแบบวัดตองทําความเขาใจ

เพื่อนําไปสูกระบวนการสรางและพัฒนาเครื่องมือวัดที่มีคุณภาพ ประกอบดวย ประเภทของการวดั  
ระดับการวัด การออกแบบการวัด วิธีการและขั้นตอนในการสรางและพัฒนาแบบวัด และคุณภาพ
ของแบบวัด รายละเอียดตอไปนี้ 

 
3.1 ประเภทของการวัด 

 การวัด (Measurement) เปนกระบวนการกําหนดตัวเลขใหกับส่ิงตาง ๆ ตามกฎเกณฑ 
การวัดจะเกิดขึ้นตองมีสวนประกอบที่สําคัญ 3 สวน คือ จุดมุงหมายในการวัดที่ชัดเจนวาตองการ
จะวัดอะไร  เครื่องมือที่ใชวัด และการแปลผลและการนําไปใช (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) ในทาง
จิตวิทยาถาใชเปาหมายหรือส่ิงที่วัดเปนเกณฑ สามารถสรางมาตรวัดได 2 ประเภท คือ การสราง
มาตรวัดคน (Scaling Person) เปนการกําหนดกฎเกณฑการวัดคุณลักษณะของคน เชน การวัด
เจตคติของคน การวัดระดับสติปญญา การวัดทักษะการทํางาน การวัดความวิตกกังวล เปนตน 
และการสรางมาตรวัดสิ่งเรา (Scaling Stimuli) เปนการกําหนดกฎเกณฑการวัดใหกับส่ิงเราหรือ
วัตถุที่เกี่ยวกับลักษณะที่เปนธรรมชาติของส่ิงนั้น เชน การชั่งน้ําหนัก การวัดความเร็วของลม การ
วัดรสอรอยของอาหาร เปนตน  ผลของการวัดที่ไดอาจมีความแตกตางกันตามชนิดของการตอบสนอง 
ดังนี้ 

ชนิดแรก การตอบสนองในลักษณะการตัดสิน (Judgment) หรือการแสดงความรูสึก 
(Sentiment) การตอบสนองในลักษณะของการตัดสินใจ ใชในกรณีที่คําตอบถูกตอง เชน ส่ิงของ
สองส่ิง ส่ิงใดหนักกวากัน เปนตน 

ชนิดที่สอง  การตอบสนองโดยการเปรียบเทียบหรือการตอบสนองสมบูรณ 
(Comparative or Absolute Response) การตอบสนองโดยการเปรียบเทียบเปนการตอบสนอง
จากการใหเปรียบเทียบสิ่งเราสองสิ่งขึ้นไป การตอบสนองวิธีนี้สวนใหญใชเปนการตอบสนองจาก
การใหตัดสินในแตละสิ่งเรา เชน เสียงนี้ดังไหม  ดวงไฟสวางไหม เปนตน 

ชนิดที่สาม การตอบสนองตามมาตรวัดที่ใหตอบ (Scale for Response)  มาตรวัด
หรือระดับการวัดที่ใชในการใหคําตอบ ทําใหคําตอบที่ไดจากการวัดแตกตางกัน มาตรวดัทีว่ดัไดแก 
มาตรวัดนามบัญญัติ  มาตรวัดจัดอันดับ  มาตรวัดอันตรภาค และมาตรวัดอัตราสวน 
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3.2 การออกแบบการวัด 
การออกแบบการวัดเปนวิธีการกําหนดรูปแบบและวิธีการวัดคาตัวแปรใหมีความ

คลาดเคลื่อนนอยที่สุด รวมไปถึงการควบคุมตัวแปรแทรกซอน โดยการออกแบบการวัดตัวแปรนั้น 
เปนการวางแผนเพื่อตอบคําถามหลัก 3 ประการ คือ วัดอะไร วัดอยางไร และควบคุมตัวแปรแทรกซอน
ไดอยางไร โดยการออกแบบการวัดมีแนวทางดังนี้ (ศิริเดช สุชีวะ, 2539) 

1) กําหนดเปาหมายหรือส่ิงที่ตองการวัดคืออะไร สามารถระบุโครงสรางและ
ความหมายของสิ่งที่ตองการวัดได โดยคําตอบนี้จะไดจากการพิจารณาวัตถุประสงคของการวิจัย 
แลวกําหนดคุณลักษณะหรือตัวบงชี้ที่จะวัด ซึ่งงานวิจัยครั้งนี้การวัดตัวแปร “จิตวิทยาศาสตร” 
ผูวิจัยตองทําความเขาใจเกี่ยวกับ “จิตวิทยาศาสตร” อยางถองแทจนสามารถกําหนดเปนนิยามเชิง
ปฏิบัติการ 

2) เมื่อสังเคราะหนิยามเชิงปฏิบัติการที่มีการกําหนดตัวบงชี้ของตัวแปรที่
ตองการศึกษาแลว ข้ันตอไปพิจารณาวาจะวัดคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรอยางไรจึงจะทําใหไดผล
การวัดที่มีความถูกตองและเชื่อถือไดในขั้นตอนนี้ พิจารณาการออกแบบในประเด็นตอไปนี้ 

2.1) การกําหนดแบบวัดและการสรางเครื่องมือวัดคาตัวแปรโดยกําหนด
แบบวัด โดยการพิจารณากําหนดเพื่อใหไดคําตอบตามวัตถุประสงคที่ตองการ ตัวแปรวัดในระดับใด 
ซึ่งไดแก มาตรานามบัญญัติ  มาตราจัดอันดับ มาตราชวงและมาตราอัตราสวน สวนการสราง
เครื่องมือวัดเปนการสรางเครื่องมือเพื่อใหไดคาของตัวแปรที่ตองการ   

2.2) การกําหนดวิธีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ พิจารณาวาจะใช
การตรวจสอบความตรง (Validity) ความเที่ยง (Reliability) ดวยวิธีใดจึงจะเหมาะสมกับเครื่องมือ 
ซึ่งงานวิจัยครั้งนี้ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ และความตรงเชิงเกณฑสัมพันธกบั
เครื่องมือวัดที่เปนมาตรฐาน สวนความเที่ยงตรวจสอบโดยพิจารณาความสอดคลองภายในของ
แบบวัดดวยการวิเคราะหความสอดคลองภายในดวยวิธีของคอนบราคแอลฟา (Cronbach’s Alpha) 

2.3) การกําหนดวิธีการที่จะใชในการเก็บรวบรวมขอมูล วิธีเก็บรวบรวม
ขอมูลตองมีความสอดคลองกับชนิดของเครื่องมือที่ใช ซึ่งเครื่องมือที่ใชในการวัดจิตวิทยาศาสตร
เปนแบบวัดที่มีขอคําถามเปนสถานการณและมีตัวเลือก 4 ตัวเลือก ผูวิจัยจึงมีวิธีการรวบรวม
ขอมูลโดยใหนักเรียนทําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรพรอมกันในชั่วโมงเรียนวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งตอง
ขออนุญาตในการเก็บรวบรวมขอมูลจากผูบริหารโรงเรียนและขอความรวมมือกับครูผูสอนประจํา
วิชากอนลวงหนา 

3) เมื่อออกแบบการวัดจะวัดอะไรและวัดอยางไรแลว ตองพิจารณาตอไปวา
ตัวแปรแทรกซอนใดที่อาจเกิดข้ึนและสงผลตอตัวแปรที่ตองการวัดอยางไรบาง เพื่อจะไดควบคุม
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ตัวแปรแทรกซอนดังกลาวไมใหมีผลตอตัวแปรที่เราตองการวัด ซึ่งจะทําใหผลการวัดมีความ
ถูกตองจะนําไปสูความตรงภายใน (Internal Validity)  การควบคุมตัวแปรแทรกซอนทําไดหลายวธิ ี
เชน การกําจัดตัวแปรนั้นออกไป การนําตัวแปรแทรกซอนมาศึกษาเปนตัวแปรอิสระ การใชวิธีการ
สุมสมาชิกเขากลุมทดลองตาง ๆ การใชวิธีการทางสถิติในการควบคุมตัวแปรแทรกซอน เปนตน 
สําหรับการวิจัยครั้งนี้ อาจมีตัวแปรแทรกซอนอันเนื่องมาจากความสามารถทางการอานของกลุม
ตัวอยาง ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา 1 – 6 และใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรชุดเดียวกัน อาจมี
นักเรียนที่ยังอานหนังสือไมออกหรืออานไมคลอง เชน นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 – 2 ผูวิจัยจึง
ใชวิธีควบคุมตัวแปรนี้โดยการอานใหนักเรียนกับกลุมที่มีขอจํากัดทางดานการอาน ฟงและทําไป
พรอม ๆ กันทีละขอจบครบทุกขอ  

  
3.3 ขั้นตอนการสรางและพัฒนาแบบวัด 

 ข้ันตอนการสรางและพัฒนาแบบวัดตองมีกระบวนการวางแผนและดําเนินการ
สรางที่เปนระบบ โดยมีข้ันตอนที่สําคัญพอสรุปไดดังนี้ 

1)  การกําหนดจุดมุงหมายของการวัดจิตวิทยาศาสตร 
2)  การนิยามคุณลักษณะ และกําหนดขอบเขตหรือกําหนดตัวบงชี้พฤติกรรมตาง ๆ 

ที่แทนโครงสรางของจิตวิทยาศาสตร เพื่อกําหนดเปนโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรซึ่งการกําหนด
ตัวบงชี้พฤติกรรมตองมีความชัดเจนและสามารถวัดได 

3) การเตรียมตารางแสดงโครงสรางรายละเอียดหรือตารางการกําหนดลักษณะ 
เฉพาะโดยจําแนกสัดสวนของขอสอบตามคุณลักษณะในขั้นที่สอง  

4)  การสรางขอคําถามและตัวเลือก ซึ่งขอคําถามในการวัดคุณลักษณะของ     
จิตวิทยาศาสตรเปนแบบสถานการณที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร และตัวเลือก 4 ตัวเลือก  

5)  การทบทวนและตรวจสอบขอคําถามและตัวเลือก เพื่อเปนการตรวจสอบ
ความตรงของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

6) การทดลองใชเบื้องตน เพื่อตรวจสอบความชัดเจนดานภาษาและความ
เหมาะสมของเวลา 

7)  การดําเนินการปรับปรุงแบบวัด และดําเนินการวัดกับกลุมตัวอยางเพื่อใหมี
ความชัดเจนและเหมาะสมมากยิ่งขึ้น โดยแประกอบเปนแบบวัด 

8)  การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ เพื่อใหไดแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่มีความ
นาเชื่อถือและมีความเปนมาตรฐาน 

9)  การจัดทําคูมือการใชแบบวัดการใหคะแนน และการแปลความหมายคะแนน  
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3.4 คุณภาพของเครื่องมือวัด 
ลักษณะของเครื่องมือวัดที่มีคุณภาพตองมีลักษณะสําคัญดังนี้  ความตรง 

(Validity)  ความเที่ยง (Reliability) ความเปนปรนัย อํานาจจําแนก ความยาก ความยุติธรรม และ
ความสามารถในการนําไปใช ซึ่งสามารถพิจารณาคุณภาพของเครื่องมือวัดที่มีความเหมาะสมใน
การนําไปใชจากตัวบงชี้คุณภาพเครื่องมือวัดที่สําคัญ ไดแก คาความยากรายขอ และคาอํานาจ
จําแนกรายขอ และตัวบงชี้คุณภาพเครื่องมือทั้งฉบับ ไดแก คาความตรงและคาความเที่ยง กลาวคือ 

3.4.1 คาอํานาจจําแนกรายขอ เปนคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน
คุณสมบัติที่วัดนั้นกับคะแนนการตอบรายขอ 

3.4.2 ความตรง (Validity)  เปนคุณสมบัติที่สําคัญของเครื่องมือวัดผล ซึ่งเกี่ยวของ
กับคุณภาพดานความถูกตองของผลที่ไดจากการวัด ทําใหสามารถนําคะแนนที่ไดไปแปลความ
หมายถึงสิ่งที่วัดไดอยางเหมาะสม  ความหมายของความตรง คือ ความถูกตองแมนยําของเครื่องมือใน
การวัดสิ่งที่ตองการวัด ความตรงของเครื่องมือแบงได 3 ประเภท ดังนี้ (ศิริชัย  กาญจนวสี, 2548)    

1) ความตรงเชิงเนื้อหา (Content  Validity)  หมายถึง  แบบสอบนั้นสามารถวัด
กลุมไดครอบคลุมเนื้อหานั้น ๆ ไดตามจุดมุงหมายของเนื้อหา  และในการตรวจสอบความตรงตาม
เนื้อหาจะเปนการสรุปอางอิงถึงมวลเนื้อหา ความรูหรือประสบการณที่แบบสอบมุงวัดวาการวัดไดผล
ครอบคลุม และเปนตัวแทนมวลความรูหรือประสบการณนั้นดีเพียงไร  วิธีการตรวจสอบความตรง
ตามเนื้อหา ดังนี้ 

1.1) ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสมของนิยามและขอบเขตมวล
เนื้อหาหรือประสบการณที่มุงวัด 

1.2) ตรวจสอบกลุมตัวอยางเนื้อหาหรือพฤติกรรมที่นํามาใชวัดในเครื่องมือวา
มีความครอบคลุมเนื้อเร่ืองหรือประสบการณทั้งหมดหรือไม เพียงใด 

1.3) เปรียบเทยีบสดัสวนของขอคําถามวามีความสอดคลองกับน้าํหนัก
ความสาํคัญของแตละลักษณะเนื้อหาที่มุงวัดมากนอยเพียงใด 

2) ความตรงตามเกณฑสัมพันธ (Criterion-Related  Validity)  หมายถึง  ความตรงที่
สามารถวัดลักษณะที่สนใจไดสอดคลองกับเกณฑภายนอก (External Criterion) ในการตรวจสอบ
จะเปนการสรุปอางอิงถึงสมรรถนะการดําเนินงานของสิ่งที่มุงวัดวาการวัดไดสอดคลองกับผลการ
ดําเนินงานนั้นเพียงไร  ความตรงตามเกณฑสัมพันธจําแนกเปน  ความตรงเชิงสภาพ (Concurrent  
Validity) และความตรงเชิงพยากรณ (Predictive  Validity)  

2.1) ความตรงเชิงสภาพ (Concurrent  Validity) หมายถึง ความสามารถในการ
วัดลักษณะที่สนใจไดตรงตามสมรรถนะของสิ่งนั้นในสภาพที่แทจริงในปจจุบัน  สามารถตรวจสอบ
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ความตรงตามสภาพไดโดยการคํานวณคาสัมประสิทธสหสัมพันธระหวางคะแนนที่วัดไดจาก
แบบทดสอบกับคะแนนที่วัดไดจากเครื่องมือมาตรฐานอื่นซึ่งสามารถวัดสิ่งนั้นไดในสภาพปจจุบัน 

2.2) ความตรงเชิงพยากรณ (Predictive Validity) หมายถึง ความสามารถในการ
วัดลักษณะที่สนใจไดตรงตามสมรรถนะของสิ่งนั้นที่จะเกิดขึ้นในอนาคต มีวิธีการตรวจสอบโดย
การคํานวณคาสัมประสิทธสหสัมพันธระหวางคะแนนที่วัดไดจากแบบทดสอบกับคะแนนที่วัดไดจาก
เครื่องมือมาตรฐานอื่นซึ่งสามารถวัดสิ่งนั้นไดในเวลาตอมาหรือในอนาคต 

3) ความตรงเชิงทฤษฎี/โครงสราง (Construct Validity หมายถึง สามารถในการวัดได
ตรงตามคุณลักษณะ (Trait) ที่มุงวัดของสิ่งนั้น ๆ  โดยพิจารณาวาผลการวัดมีความสอดคลองกับ
โครงสรางและความหมายทางทฤษฎีจิตวิทยาและการศึกษาของคุณลักษณะที่มุงวัดนั้นเพียงใด และ
สามารถจําแนกระหวางสิ่งที่วัดไดชัดเจนเพียงใด เชน แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อวัดความสรางสรรค
ของนักเรียน จะตองพิจารณาวาโครงสรางของความสรางสรรคนั้นประกอบดวยคุณลักษณะอะไรบาง 
และจะสามารถวัดไดอยางไร วิธีการตรวจสอบความตรงประเภทนี้กระทําไดโดยการศึกษา
ความสัมพันธระหวางผลการวัดที่ไดจากแบบสอบกับโครงสรางและคําทํานายทางทฤษฎีของ
คุณลักษณะที่มุงวัด โดยอาศัยขอจากสนับสนุนเชิงสะสมของหลักฐานจากการวิเคราะหดวยวิธีตาง ๆ 
ไดแก  

1) การตัดสินจากผูเชี่ยวชาญ  
2) การเปรียบเทยีบคะแนนระหวางกลุมทีท่ราบผล (Comparing the Scores of 

Known Groups) 
3) การเปรียบเทยีบจากกลุมทดลอง (Comparing Scores From Experiment) 
4) การวิเคราะหเมทริกซพหุลักษณะพหุวิธ ี(Multitrait-Multimethod) 
5) การวิเคราะหตัวประกอบ (Factor Analysis) 
ซึ่งในการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี/โครงสรางนี้ข้ึนอยูกับการเปลี่ยนแปลงทาง

ทฤษฎีการศึกษาและจิตวิทยา เพราะถาทฤษฎีเปลี่ยนไปก็จะทําใหคุณลักษณะและความสามารถที่จะ
วัดเปลี่ยนแปลงได    

3.5.3  ความเที่ยง (Reliability)  เปนคุณสมบัติสําคัญของแบบสอบ ตามทฤษฎีความ
เที่ยงเปนอัตราสวนระหวางความแปรปรวนของคะแนนจริงกับความแปรปรวนที่สังเกตได ซึ่งกลาว
ไดวา ความเที่ยง หมายถึง  ความคงที่หรือความคงเสนคงวาของผลของการวัดชวงเวลาการวัดที่
ตางกัน ความเที่ยงสามารถจําแนกได 4  ประเภท ดังนี้ (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2548)   

 1)  ความเที่ยงแบบคงที่ (Measurement of Stability) เปนการหาความคงเสน
คงวาของคะแนนจากการวัดในชวงเวลาที่ตางกันโดยวิธีสอบซํ้าดวยแบบสอบเดิม (Test-Retest 
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Method) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนที่วัดไดจากคนกลุมเดียวกัน
ดวยเครื่องมือเดียวกันโดยทําการวัดซ้ําสองครั้งในเวลาตางกัน 

 2)  ความเที่ยงแบบความสมมูล (Measurement of Equivalence)  เปนการหา
ความสอดคลองของคะแนนจากการวัดในชวงเวลาเดียวกันโดยใชแบบสอบที่สมมูลกัน (Equivalence 
Forms Method)  โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนที่วัดในเวลาเดียวกัน
จากกลุมคนเดียวกันดวยเครื่องมือ  2  ฉบับ ที่ทัดเทียมกัน 

 3)  ความเที่ยงแบบความคงที่และสมมูล (Measurement of Stability and 
Equivalence) เปนการหาความสอดคลองของคะแนนจากการวัดในชวงเวลาที่ตางกัน โดยวิธีสอบซ้ํา
ดวยแบบสอบที่สมมูลกัน (Test-Retest With Equivalence) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธระหวางคะแนนที่วัดในชวงเวลาที่ตางกันจากกลุมคนเดียวกันโดยใชเครื่องมือ 2 ฉบับ ที่
ทัดเทียมกัน 

 4)  ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน (Measurement of Internal 
Consistency) เปนวิธีหาความสอดคลองกันระหวางคะแนนรายขอหรือความเปนเอกพันธของ
เนื้อหารายขอ อันเปนตัวแทนของคุณลักษณะที่เดนเดียวกันที่ตองการวัดโดยใชวิธีตางกันที่ตองการวัด 
โดยใชวิธีตาง ๆ ไดแก วิธีแบงครึ่งขอสอบ (Split-Half Method) วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-
Richardson Method) วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha Method) และวิธี
วิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท (Hoy’s Analysis of Variance Method) 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดสรุปแนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับการสรางและพัฒนาแบบวัดที่จะ
ทําใหไดเครื่องมือที่มีคุณภาพ โดยผูวิจัยไดออกแบบเครื่องมือแบบวัดจิตวิทยาศาสตรโดยคํานึงถึง
ประเภทของการวัดซึ่งเปนการสรางแบบวัดจิตใจมนุษย มีระดับการวัดมาตราชวงหรือมาตราอันตรภาค 
มีการออกแบบอยางรัดกุม และวางแผนในการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด ไดแก ความตรงตาม
โครงสราง การประมาณคาความเที่ยง และตรวจสอบคุณภาพรายขอ 

 
ตอนที่ 4  แนวคิดเก่ียวกับเกณฑปกติ 
 

เกณฑปกติเปนสวนประกอบที่สําคัญอยางหนึ่งของแบบทดสอบมาตรฐานใชสําหรับ
ตีความหมายของคะแนนที่ไดจากการใชแบบทดสอบมาตรฐาน ทําใหทราบระดับความสามารถ
ของผูสอบแตละคน ในสวนของแนวคิดเกี่ยวกับเกณฑปกติผูวิจัยจะนําเสนอในประเด็นนิยาม
ความหมาย กลุมเกณฑปกติ  กระบวนการสรางและพัฒนาเกณฑปกติ  และขอควรพิจารณาใน
การใชเกณฑปกติ  โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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 4.1   ความหมายเกณฑปกติ 
 เกณฑปกติ (Norm) เปนการแสดงผลการทดสอบของกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนของ

ประชากรที่แบบทดสอบนั้นตั้งใจจะใชวัดกับคนกลุมนั้น โดยปกติมักนิยมใชคาสถิติ เชน คาเฉลี่ยเปน
เกณฑปกติที่ใชบอกคะแนนของกลุมที่กําหนดให นอกจากนี้เกณฑปกติอาจอยูในรูปแบบตาง ๆ เชน 
อันดับที่เปอรเซ็นไทล และคะแนนมาตรฐาน เกณฑปกติยังชวยทําใหทราบวาคนอื่นมีคะแนนเปน
อยางไร โดยการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย อันดับที่เปอรเซ็นไทล หรือคะแนนมาตรฐานเพื่อชวยใน
การแปลความหมายของคะแนน  และเปนจุดหลักที่สรางขึ้นมาเพื่อใชในการเปรียบเทียบและแปล
ความหมายของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ  (อรพินทร  ชูชม,2545)   

 
 4.2  กลุมเกณฑปกต ิ

 กลุมเกณฑปกติ (Norm Group) เปนกลุมตัวอยางของผูสอบซึ่งเปนตัวแทนของ
ประชากรที่แบบทดสอบนั้นตั้งใจใชวัด แบบทดสอบใด ๆ สามารถมีกลุมเกณฑปกติไดหลายกลุม 
ในการที่จะเปรียบเทียบคะแนนบุคคลแตละคนกับกลุมเกณฑปกติตองพิจารณาเลือกกลุมเกณฑ
ปกติที่เหมาะสมกับบุคคลนั้น Gregory (2004) และ อรพินทร  ชูชม (2545) ไดแบงกลุมเกณฑปกติ 
ไวไดสอดคลองกัน ดังนี้ 

กลุมเกณฑระดับชาติ ระดับทองถิ่น และระดับกลุมยอย (National, Local and 
Subgroup Norm) ซึ่งเปนการแบงตามความเปนตัวแทนทางภูมิศาสตร เกณฑปกติระดับชาติเปนกลุม
ตัวอยางขนาดใหญที่ประกอบดวยบุคคลที่มาจากหลายภูมิภาค เชื้อชาติ วัฒนธรรม และรายได
ตาง ๆ กัน ที่ถูกคัดเลือกมาเปนตัวแทนของประชากรในชาตินั้น เกณฑปกติระดับทองถิ่นไดมาจาก
กลุมผูสอบที่เปนตัวแทนระดับทองถิ่นซึ่งตรงกันขามกับกลุมตัวอยางระดับชาติ และเกณฑปกติ
ระดับกลุมยอย ประกอบดวยคะแนนที่ไดมาจากลุมยอย ๆ ตาง ๆ ที่กําหนดไว เชน กลุมผูหญงิ กลุม
ผูชาย กลุมยอยสามารถจําแนกตามเพศ เชื้อชาติ เขตภูมิศาสตร สภาพแวดลอมในเมืองหรือชนบท 
ระดับฐานะทางเศรษฐกิจ และปจจัยอ่ืน ๆ อีกมากมาย ในการเลือกใชกลุมเกณฑปกติแบบไหนนั้น 
ผูใชตองเลือกใหเหมาะสมกับบุคคลที่นํามาเปรียบเทียบซึ่งเปนประโยชนในการแปลความหมายของ
คะแนนและใชไดตามจุดประสงคของการทดสอบนั้น  

กลุมเกณฑปกติระดับอายุและชั้นเรียน (Age and Grade Norms)  เปนการแบง
ตามกลุมที่ใชเปรียบเทียบ เกณฑปกติระดับอายุเปนการแสดงระดับผลการทดสอบในคุณลักษณะทาง
จิตที่แปรเปลี่ยนตามอายุ ดังนั้นในแตละกลุมอายุที่ไดมาจากกลุมตัวอยางที่ใชเปนเกณฑปกติจะ
แสดงคาเฉลี่ยของคุณลักษณะนั้นของคนสวนใหญ จุดมุงหมายของการใชกลุมเกณฑปกติตามอายุ
เพื่อชวยในการเปรียบเทียบผลการทดสอบของผูสอบแตละคนกับกลุมเกณฑปกติระดับอายุ และ
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กลุมเกณฑปกติระดับชั้นเรียนมีแนวคิดคลายกับกลุมเกณฑปกติระดับอายุ กลุมเกณฑปกติ
ระดับช้ันเรียนแสดงระดับผลการทดสอบความรูความสามารถโดยเฉลี่ยสําหรับชั้นเรียนแตละชั้นที่
แยกจากกัน 
 ซึ่งการแบงกลุมเกณฑปกติสามารถแบงตามประเภทของการแปลงคะแนน ไดเปน 
เกณฑปกติแบบเปอรเซ็นไทล (Percentile Norm) และเกณฑปกติแบบคะแนนมาตรฐาน (Standard 
Score Norm) เปนคะแนนที่แปลงคะแนนดิบของบุคคลในกลุมเกณฑปกติใหเปนคะแนนมาตรฐาน 
เพื่อจะไดสามารถนําคะแนนดิบมาเปรียบเทียบกับคะแนนเกณฑปกติของคนอื่น ๆ ในกลุมอางอิงที่
เกี่ยวของหรือกลุมเกณฑปกติได   
 
 4.3  กระบวนการสรางและพฒันาเกณฑปกติ 

กระบวนการสรางและพฒันาเกณฑปกติสําหรับแบบวัดหรือแบบทดสอบมีข้ันตอนที่
สําคัญ  6  ข้ันตอน ดังนี ้

  ข้ันที่ 1 การกําหนดประชากรเปาหมายที่แบบทดสอบตองการนําไปใช  
  ข้ันที่ 2 การคัดเลือกกลุมตัวอยางให ไดตั วแทนที่ดีของประชากร  กลาวคือ 

คุณลักษณะของสมาชิกในกลุมตัวอยางสามารถแทนคุณลักษณะตาง ๆ ของสมาชิกในประชากรได
ทั้งหมด  การที่จะไดกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากรนั้น กลุมตัวอยางตองไดมาจาก
วิธีการสุมตัวอยางที่เหมาะสมและถูกตอง ขนาดกลุมตัวอยางมีขนาดที่พอเหมาะที่จะทําใหคาสถิติ
นั้นเชื่อถือไดภายใตความคลาดเคลื่อนที่ยอมรับได 

 ข้ันที่ 3  การนําแบบทดสอบไปใชกับกลุมเกณฑปกติ ภายใตสภาพการณที่เปน
มาตรฐาน เชน สภาพแวดลอมทางกายภาพที่เหมาะสม เวลาในการสอบที่กําหนดไว และการ
ปฏิบัติตามคําชี้แจงในคูมือสอบ  

 ข้ันที่ 4  การคํานวณคาสถิติตาง ๆ ของกลุมและคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
 ข้ันที่ 5 การแปลงคะแนนผลสอบที่อางอิงกลุม (Norm-Referenced Test Score) ให

เปนคะแนนเกณฑปกติประเภทตาง ๆ ที่ตองการ 
  ข้ันที่ 6  การเขียนวิธีการสรางและพัฒนาเกณฑปกติและแนวทางในการแปล

ความหมายของคะแนนเกณฑปกติ 
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 4.4 ขอควรพิจารณาในการใชเกณฑปกต ิ
การใชเกณฑปกติมีขอควรพิจาณาและระมัดระวังดังตอไปนี้ (อรพนิทร  ชชูม,  2545) 
4.4.1 เกณฑปกติที่ใชควรเปนเกณฑปกติที่มีความเปนปจจุบันและทันสมัย เพราะ

สังคมมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและสงผลกระทบตอความสามารถ ทักษะ รวมถึงคุณลักษณะ
บางอยางที่สนใจศึกษา ดังนั้น เกณฑปกติที่หาไวนานแลวอาจลาสมัยไมสามารถสะทอนเรื่องที่
ศึกษาได เกณฑปกติจึงตองทันสมัยและมีสภาพเปนปจจุบัน จึงควรพิจารณาวาเกณฑนั้นสรางขึ้น
เมื่อไร ทันสมัยหรือไม เหมาะกับส่ิงที่วัดหรือไม ถาคุณลักษณะที่วัดเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา ก็ตองใช
เกณฑปกติใหม ถาคุณลักษณะคงที่ก็ใชเกณฑเดิม  

4.4.2 ควรเลือกใชเกณฑปกติใหเหมาะสม และเกี่ยวของกับกลุมคนที่จะใช
เปรียบเทียบ แบบทดสอบฉบับหนึ่ง ๆ อาจมีเกณฑปกติที่ไดมาจากกลุมเกณฑปกติหลายกลุม เชน 
แบบทดสอบบุคลิกภาพที่มีเกณฑปกติจากกลุมตัวอยางของคนในอเมริกา กลุมตัวอยางคนเอเชีย
และกลุมตัวอยางคนยุโรป เมื่อบุคคลที่ทําการสอบเปนคนเอเชีย ผูใชตองเลือกใชเกณฑปกติของ
ชาวเอเชียเปรียบเทียบคะแนนของบุคคลนั้นกับเกณฑปกติของชาวเอเชีย 

4.4.3 เกณฑปกติควรอธิบายส่ิงตาง ๆ ไดอยางครอบคลุมและเพียงพอ การใชเกณฑ
ปกติเพื่อเปรียบเทียบผลการวัด ก็ตองรูจักรายละเอียดบางอยางของกลุมตัวอยางเพื่อใหการอธิบายผล
การวัดมีความถูกตองยิ่งขึ้น เชน ความเปนตัวแทนของกลุมตัวอยาง จํานวนและลักษณะการแจกแจง 
คุณสมบัติของกลุมตัวอยาง เปนตอน ตลอดจนพิจารณาการดําเนินการวัดมีความเปนมาตรฐาน
เพียงใด และเวลาที่ดําเนินการสอบเหมาะสมหรือไม 

4.4.4 การแปลความหมายของเกณฑปกติวาเปนมาตรฐาน ซึ่งเปนความเขาใจผิด 
ขอมูลเกณฑปกติบอกแตเพียงวาบุคคลทําคะแนนไดเปนอยางไร แตบอกไมไดวาบุคคลนั้นควรจะ
ทําคะแนนอยางไร การเปรียบเทียบคะแนนของบุคคลหนึ่งกับกลุมเกณฑปกติไมไดบอกวา คะแนน
ของบุคคลนี้อยูสูงหรือตํ่ากวาระดับที่บุคคลนั้นควรจะเปน  
 
ตอนที่ 5  แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับโมเดลลิสเรล 
 

โมเดลลิสเรล ประกอบดวย โมเดลที่สําคัญ  2  โมเดล  คือ  
1) โมเดลการวัด (Measurement Model) เปนลักษณะของตัวแปรแฝงหรือโครงสราง

สมมติฐานที่ถูกบงชี้ดวยตัวแปรสังเกตได และยังสามารถอธิบายคุณสมบัติการวัดที่สําคัญทั้งความ
เที่ยง (Reliabilities) และความตรง (Validities)  

2) โมเดลสมการโครงสราง (Structural Equation Model) เปนลักษณะของความสัมพันธ
เชิงสาเหตุระหวางตัวแปรแฝง เปนการบงบอกอิทธิพลเชิงสาเหตุของตัวแปร ตลอดจนยังสามารถ
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ระบุถึงความแปรปรวนที่สามารถอธิบายไดและความแปรปรวนที่ไมสามารถอธิบายได (Joreskog 
and Sorbom, 1996) ซึ่งโมเดลลิสเรลเปนผลของการสังเคราะห วิธีการวิเคราะหที่สําคัญ 3 วิธี คือ 
การวิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis) การวิเคราะหอิทธิพล (Path Analysis) และการ
ประมาณคาพารามิเตอรในการวิเคราะหการถดถอย (Bollen,1989 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542)   

การวิเคราะหโมเดลลิสเรลสามารถสรุปจุดเดนได  3  ประการ คือ  
1. การวิเคราะหโมเดลลิสเรลที่เปนโมเดลการวัด สามารถแกปญหาความคลาดเคลื่อน

ในการวัดไดโดยใชหลักการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) ใน
การประมาณคาตัวแปรแฝงตามโมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรสังเกตกับตัว
แปรแฝง มีการนําความคลาดเคลื่อนในการวัดมาวิเคราะหดวยโดยไมตองมีขอตกลงเบื้องตนที่วา 
ตัวแปรที่ใชวัดไมมีความคลาดเคลื่อน 

2. มีการผอนปรนขอตกลงเบื้องตนเกี่ยวกับเทอมของความคลาดเคลื่อนหลายขอ เชน 
ยอมใหความคลาดเคลื่อนมีความสัมพันธกันได ทําใหขอมูลมีความสอดคลองกับขอตกลงเบื้องตน
ของสถิติวิเคราะห ผลการวิเคราะหมีความถูกตองยิ่งขึ้น  

การวิเคราะหโมเดลลิสเรลมีกระบวนการตรวจสอบความตรงของโมเดลหรือการ
ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษและผลการวิเคราะหจะใหคาประมาณ
พารามิเตอร ตลอดจนมีการตรวจสอบความมีนัยสําคัญของคาพารามิเตอรทุกคาดวย ข้ันตอนการ
วิเคราะหดวยโมเดลลิสเรล สรุปไดเปน  4  ข้ันตอนดังนี้ (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)   

ข้ันตอนแรก คือการกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดลหรือการกําหนดรูปแบบ (Model 
Specification)  การกําหนดพารามิเตอรที่ตองการประมาณคานั้นมีพื้นฐานมาจากการทบทวน
วรรณกรรมที่เกี่ยวของ โดยตัวแปรที่มีอยูในโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน มี  2 ประเภท คือ ตัว
แปรภายนอก (Exogenous Variables)  เปนตัวแปรเริ่มตนที่ไมไดสนใจศึกษาสาเหตุของตัวแปรเหลานี้ 
และตัวแปรภายใน (Endogeneous Variable) เปนตัวแปรที่ไมสามารถวัดไดโดยตรง และตัวแปร
สังเกตได (Observed or Manifest Variables) นอกจากนี้ในโมเดลยังอาจแสดงความคลาดเคลื่อนของ
ตัวแปรไดดวย  

ข้ันตอนที่สอง คือ การระบุความเปนไปไดของโมเดล (Identification)  เปนการกําหนด
จํานวนพารามิเตอรวาพารามิเตอรใดเปนพารามิเตอรที่รูคาและไมรูคา ซึ่งแบงไดเปน  3 ชนิด ไดแก  

1) Just-Identified หมายถึง มีกลุมของพารามิเตอรที่ไมรูคาเพียงกลุมเดียวที่สอดคลอง
กันกับคา Observed Correlation Matrix 

2)  Underidentified หมายถึง จํานวนพารามิเตอรที่ไมรูคามากกวาจํานวนของสมการ  
3)  Overidentified หมายถึง มีจํานวนของสมการมากกวาจํานวนพารามิเตอรที่ไมรูคา 

ซึ่งเปนโมเดลในอุดมคติที่นักวิจัยตองการ ดังนั้น ผูวิจัยตองเลือกมา 1 คา ที่อธิบาย Observed Data  
ไดใกลเคียงที่สุดโดยใชโปรแกรมลิสเรล 
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ข้ันตอนที่สาม คือ การประมาณคาและการทดสอบโมเดล (Estimation and Fit) เปน
ข้ันตอนในการประมาณคาพารามิเตอรแลวพิจารณาวาโมเดลตามทฤษฎีที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นนั้นมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม วิธีการประมาณคาอิทธิพลในการวิเคราะหอิทธิพล
แบบด้ังเติมใชการวิเคราะหการถดถอยประมาณคาขนาดอิทธิพลทางตรงดวยคาสัมประสิทธิ์การ
ถดถอยมาตรฐาน (Standardized Regression Coefficient)  ซึ่งเปนการประมาณคาพารามิเตอร
แบบวิธีกําลังสองนอยที่สุด (OLS) การวิเคราะหการถดถอยในการประมาณคาพารามิเตอรนั้นเปน
วิธีการวิเคราะหแยกตามสมการโครงสรางไมใชเปนการวิเคราะหรวมทุกสมการไปพรอมกันทั้ง
โมเดล เหมือนวิธีไลคลิฮูดสูงสุด (ML)  ซึ่งใชอยูในโปรแกรมลิสเรล 

ข้ันตอนที่ส่ี คือ การปรับโมเดล (Model Modification)  จะทําเมื่อโมเดลไมสอดคลองกับ
ขอมูลเชิงประจักษ การปรับโมเดลทําได  2  แบบ คือ การขจัดเสนทางที่ไมสําคัญออกจากโมเดล 
ในลักษณะของ Theory-Trimming  หรือเพิ่มเสนทางตามพื้นฐานของขอมูลเชิงประจักษ แตในทาง
ปฏิบัติควรยุติการทดสอบแลวกลับไปทบทวนทฤษฎีที่นํามาพัฒนาโมเดลหรือใชขอมูลที่มีอยูแลว
พัฒนาโมเดลใหมีความเหมาะสมมากกวาเดิม  

โมเลลิสเรลเปนโมเดลที่สามารถทําการศึกษาไดหลายรูปแบบ เชน การวิเคราะห
องคประกอบ (Factor Analysis)  การวิเคราะหอิทธิพล (Path Analysis)  การวิเคราะหอนุกรม
เวลา (Time Series)  การวิเคราะหพหุระดับ (Multi-Level) การวิเคราะหกลุมพหุ (Multi-Group) 
เปนตน ในการวิจัยครั้งนี้ไดนําโมเดลลิสเรลมาทําการตรวจสอบความตรงของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร
โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โดยพิจารณาจากคาสถิติไคสแควร (χ2), คา Goodness 
of Fit Index (GFI), คา Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI), คา Root Mean Square 
Residual (RMR),คา Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 

การทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในประเด็น มโนทัศนเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตร   
มโนทัศนในการวัดทางจิตวิทยาและจิตวิทยาศาสตร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ การพัฒนาแบบวัดและ
การตรวจสอบคุณภาพ  แนวคิดเกี่ยวกับเกณฑปกติ และแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับโมเดลลิสเรล ผูวิจัย
พบวา การศึกษาเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตรในประเทศไทยและในตางประเทศยังขาดแบบวัดจิต
วิทยาศาสตรที่มีความเปนมาตรฐานและยังขาดการศึกษาโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรที่มีความ
เหมาะสมเพื่อนําไปสูการแปลผล การตรวจสอบความสัมพันธกับคุณลักษณะหรือตัวแปรอื่น ๆ 
รวมทั้งการสรางเกณฑปกติ ผูวิจัยจึงสนใจสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตรใหมีความเปนมาตรฐาน
และความเหมาะสมกับสภาพของประเทศไทย โดยทําการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดในดาน
ความตรงเชิงโครงสราง ดวยการวิเคราะหองคประกอบเขิงยืนยัน ตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัด
ดวยวิเคราะหความสอดคลองภายใน ทําการเปรียบเทียบประสิทธิภาพโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตร
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เพื่อใหไดโมเดลที่มีความสอดคลองเหมาะสมกับขอมูลเชิงประจักษมากที่สุด และเปนโมเดลทีใ่ชใน
การสรางเกณฑปกติ  

จากการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ไดแก  Lichtenstein and Others (2006), 
Rowland (2005), Jonathan, A.F. and Other. (2004), Learning Development Institute 
(2003), Kansas Science Education Standard (2005), Bently and Others (2000) , Visser 
(2000), AAAS. (1990), Roy (1998),  Gega and Peter. (1998) และ สสวท. (2546) สรุปไดวา จิต
วิทยาศาสตร (Scientific Mind) คือ ความคิด  ความรูสึก คุณลักษณะหรือลักษณะนิสัยของบุคคล
ที่มีความเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร ที่เกิดจากการเรียนรู หรือการไดรับประสบการณเรียนรูทางดาน
วิทยาศาสตรที่ตั้งอยูบนพื้นฐานของวิธีการทางวิทยาศาสตร และการมองโลกแบบวิทยาศาสตร     
ซึ่งจิตวิทยาศาสตรมีหลายองคประกอบที่เกี่ยวของกัน ไดแก  ความอยากรูอยากเห็น ความมี
เหตุผล  ความใจกวาง ความซื่อสัตย  ความเพียรพยายามมุงมั่น ความรวมมือชวยเหลือ ความ
รับผิดชอบ ความริเริ่มสรางสรรค ความรอบคอบ และการมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร และผูวิจัยได
นํามาพัฒนาเปนกรอบแนวคิดการวิจัยดังแผนภาพที่ 2.5   

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.5 โมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึน  (โมเดลที ่1) 

จิตวิทยาศาสตร 

ความอยากรูอยากเห็น 
 

ความมีเหตุผล 
 

ความใจกวาง 
 

ความซื่อสัตย 
 

ความเพียรพยายามมุงม่ัน

ความรวมมือชวยเหลอื 

ความผดิชอบ 
 

ความริเร่ิมสรางสรรค 

ความรอบคอบ 
 

การมีเจตคตทิี่ดตีอวทิยาศาสตร 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 
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จิตวิทยาศาสตร 

ความเชือ่ที่พิสจูนได 
 

ความละเอียดรอบคอบ 
 

ความคดิวิพากษวิจารณ 
 

การปรับตัวและเปดใจกวาง 
 

ความอยากรูอยากเห็น 

ปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน 

เสาะแสวงหาความเขาใจ 
จากสาเหต ุ

การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร 

เขาใจและใชประโยชน 
จากวทิยาศาสตร 

แผนภาพที่ 2.6  โมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland (2005)  (โมเดลที่ 2)

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

ตัวแปรสังเกต 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research)  เพื่อศึกษา
โครงสรางเชิงทฤษฎีและพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนประถมศึกษา ผูวิจัยได
กําหนดขั้นตอนการดําเนินการวิจัยในดานการสุมตัวอยาง การพัฒนาแบบวัด และการวิเคราะหขอมูล 
ดังนี้  

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง   
 ประชากรที่ศึกษา คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2552 จํานวน 3,676,009 คน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552 : ออนไลน)  
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดมาดวยขั้นตอนที่สําคัญสองขั้นตอน คือ การกําหนดขนาด
และการสุมตัวอยาง โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

1. การกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง   
 ผูวิจัยกําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยพิจารณาจากเกณฑการกําหนดกลุมตัวอยางใน
การวิเคราะหองคประกอบของ Hair and Others (2006)  ซึ่งขนาดของกลุมตัวอยางตองเปน 10 
หนวยตอ 1 ตัวแปร โดยยึดเอาขอคําถามในแบบสอบวัดเปนตัวแปรสังเกตได  ซึ่งงานวิจัยนี้มีขอ
คําถาม จํานวน 30 ขอ  กลุมตัวอยางจึงควรมีไมนอยกวา 300 คน ผูวิจัยสุมกลุมตัวอยางสําหรับ
ข้ันตอนการพัฒนาแบบวัด จํานวน 502 คน ดวยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) 
 สวนกลุมตัวอยางที่ใชในขั้นตอนการสรางเกณฑปกติ ผูวิจัยพิจารณาเลือกกําหนด
ขนาดกลุมตัวอยางในระดับความเชื่อมั่นรอยละ 95 และยอมใหคลาดเคลื่อนเกิดขึ้นไมเกินรอยละ 
10 ของคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานในประชากร ไดขนาดกลุมตัวอยางไมต่ํากวา 400 คน (ศิริชัย 
กาญจนวาสี และคนอื่น ๆ, 2547) เนื่องจากการวิจัยครั้งนี้ตองการศึกษาเกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตร
นักเรียนประถมศึกษาในแตละชั้นดวย ผูวิจัยไดกําหนดขนาดกลุมตัวอยางนักเรียนชั้นปละ 520 คน 
รวมกลุมตัวอยางทั้งสิ้น 3,120 คน  

2. ข้ันตอนการสุมตัวอยาง ไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random 
Sampling)  มีรายละเอียดดังนี้ 
 ข้ันที่ 1 ทําการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) โดยมีจังหวัดเปนหนวยใน
การสุม (Sampling Unit) โดยสุมจังหวัดในแตละภาค ภาคละ 2 จังหวัด ไดจํานวนจังหวัด 8 จังหวัด  
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 ข้ันที่ 2 ทําการสุมแบบกําหนดสัดสวนตามขนาดของโรงเรียนตามเกณฑการกําหนด
ขนาดโรงเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ ไดแก ขนาดเล็ก กลาง ใหญ แลวจึงทําการสุมอยางงาย 
(Simple Random Sampling) โดยสุมโรงเรียนในจังหวัดที่ไดรับการสุมจากขั้นตอนที่ 1 ซึ่งสุม
โรงเรียนตามขนาด ๆ ละ 1 โรงเรียน ไดจังหวัดละ 3 โรงเรียน รวมจํานวน 24 โรงเรียน  
 ข้ันที่ 3 ทําการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ในกรณีโรงเรียนที่ไดรับการสุม
จากขั้นที่ 2 มีจํานวนหองเรียนมากกวา 1 หองในแตละชั้นป  ผูวิจัยจึงทําการสุมหองเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 1 – 6  ชั้นละ 1 หองเรียน ในแตละโรงเรียนมีหองเรียนที่ไดรับการสุมรวมจํานวน 6 หอง  รวมทั้งสิ้น
จํานวน 84 หองเรียน และการวิจัยครั้งนี้เลือกนักเรียนในหองเรียนที่ไดรับการสุมเปนกลุมตัวอยางทุก
คน ประมาณหองเรียนละ 10 – 30 คน ไดจํานวนนักเรียนเปนกลุมตัวอยาง 3,120 คน รายละเอียด
ดังเสนอในตารางที่ 3.1                                                    
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ตารางที่ 3.1  จํานวนนักเรียนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย จําแนกตามภูมิภาค 
 

จํานวนนักเรียน (คน) ภาค จังหวัด โรงเรียน ขนาด
โรงเรียน ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 รวม 

บานหวยไคร เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
อนุบาลตับเตา กลาง 25 25 25 25 25 25 150 เชียงราย 
อนุบาลเชียงราย ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
บานเหลากอย เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
สามัคคีศรีวิชัย กลาง 25 25 25 25 25 25 150 

เหนือ 

ลําพูน 
อนุบาลลําพูน ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
บานหนองสลัดได เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
สระกระโจม กลาง 25 25 25 25 25 25 150 สุพรรณบุรี 
วัดปาเลไลย ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
ปากบึงสิงโต เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
วัดทาเกวียน กลาง 25 25 25 25 25 25 150 

กลาง 

ฉะเชิงเทรา 
วัดดอนทอง ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
บานไทยโพนทราย เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
บานผาแกว กลาง 25 25 25 25 25 25 150 อุบลราชธานี 
อนุบาลเมือง ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
บานพราวเหนือ เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
บานคุยนางขาว กลาง 25 25 25 25 25 25 150 

ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

หนองคาย 
อนุบาลเมือง ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
บานควนนิมิต เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
วัดกลางใหม กลาง 25 25 25 25 25 25 150 สุราษฎรธานี 
 อนุบาลเมืองวัดขนอน ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
บานกอตง เล็ก 10 10 10 10 10 10 60 
บานพรุดินนา กลาง 25 25 25 25 25 25 150 

ใต 

กระบี่ 
ราชประชานุเคราะห 1 ใหญ 30 30 30 30 30 30 180 
รวม  520 520 520 520 520 520 3,120 
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  

เครื่องมือที่ใชการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย 
1. แบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา จํานวน 2 ฉบับ ฉบับที่ 1 เปนแบบวัด

จิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 30 ขอ และฉบับที่ 2 เปนแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัย
สรางขึ้นตามแนวคิดของ Rowland (2005) จํานวน 30 ขอ ซึ่งขอคําถามทั้ง 2 ฉบับ เปนสถานการณ
แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก และมีการกําหนดน้ําหนักใหคะแนนของละตัวเลือกตามระดับข้ัน
ความรูสึกของ Krathwohl และคนอื่น ๆ (1964) ดังนี้  
  ตัวเลือกที่อยูระดับข้ันรับรู ได  1  คะแนน  
  ขั้นตอบสนอง  ได  2  คะแนน  
  ข้ันรูคุณคา   ได  3   คะแนน  
  ข้ันจัดระบบ/ลักษณะนิสัย ได   4   คะแนน  
  โดยมีพิสัยของคะแนนรวมอยูระหวาง 30 – 120 คะแนน สําหรับการแปลผลคะแนน
รวมใชวิธีอิงเกณฑดังนี้ 

มากกวา 109  คะแนน หมายถงึ มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 
99 – 109  คะแนน หมายถงึ มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
90 – 98   คะแนน หมายถงึ มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
79 – 89   คะแนน หมายถงึ มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 
นอยกวา 79   คะแนน หมายถงึ มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 

2.  แบบวัด Scientific Attitude ของ Moore and Foy (1997) ฉบับภาษาไทย จํานวน 
25 รายการ เปนมาตราประเมินคา (Rating Scale) แบบ Likert Scale ซึ่งผูวิจัยไดนํามาแปลเปน
ภาษาไทยและปรับปรุงใหเหมาะสมกับนักเรียนไทย โดยมีตรวจสอบความถูกตองในการแปลจาก
ผูเชี่ยวชาญดานการแปลภาษาอังกฤษ ดานจิตวิทยาการศึกษา และดานวิทยาศาสตรศึกษา 
จํานวน 3 ทาน (ดังรายนามผูเชี่ยวชาญ ในภาคผนวก ง) กําหนดการวัดความคิดเห็นเปน 5 ชวง 
ไดแก 1 2 3 4 และ 5 ซึ่งมีความหมาย ไมเห็นดวยอยางยิ่ง  ไมเห็นดวย  ไมมีความเห็น  เห็นดวย 
และเห็นดวยอยางยิ่ง กําหนดใหคะแนนในรายการที่เปนบวกสําหรับผูที่ตอบไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
ได 1 คะแนน  ไมเห็นดวยได 2 คะแนน  ไมมีความเห็นได 3 คะแนน เห็นดวยได 4 คะแนน และ
เห็นดวยอยางยิ่งได 5 คะแนน สําหรับขอความที่เปนทางลบมีการใหคะแนนสลับเปนดังนี้ ไมเห็น
ดวยอยางยิ่งได 5 คะแนน ไมเห็นดวยได 4 คะแนน  ไมมีความเห็นได 3 คะแนน  เห็นดวยได 2 คะแนน 
และเห็นดวยอยางยิ่งได 1 คะแนน โดยมีพิสัยของคะแนนรวมอยูระหวาง 25 – 125 คะแนน และมี
คาความเที่ยงเทากับ 0.70  
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การพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรจากโมเดลการวัดที่มี
ประสิทธิภาพ และมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ผูวิจัยจึงกําหนดโมเดลการวัดเปน 2 
โมเดล เพื่อทําการศึกษาและคัดสรรโมเดลการวัดที่มีประสิทธิภาพมากที่สุด สรุปข้ันตอนการ
พัฒนาแบบวัดเปนดังนี้ 

ข้ันที่ 1  การกําหนดกรอบแนวคิด นิยามและคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร   
 1.1 การศึกษาคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรไดดําเนินการโดยการสังเคราะห

จากแนวคิดทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร แบบวัดที่
เกี่ยวของกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร และศึกษาขอมูลจากผูเชี่ยวชาญดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี ดานวิทยาศาสตรศึกษา ดานจิตวิทยาการศึกษา ดานการวัดและประเมินผลการศึกษา 
รวมจํานวน  7 ทาน (ดังรายนามผูเชี่ยวชาญ ในภาคผนวก ง) ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากเชี่ยวชาญทํา
การวิเคราะห สังเคราะหและจัดกลุมโดยรวบรวมเนื้อหาที่ใกลเคียงกันไวในคุณลักษณะเดียวกัน 
และกําหนดพฤติกรรมบงชี้คุณลักษณะดานตาง ๆ เพื่อเปนแนวทางในการสรางขอคําถามแบบวัด    
จิตวิทยาศาสตรเปนโมเดลที่ 1 ไดดังตารางที่ 3.2 
 
ตารางที่ 3.2  คุณลักษณะและพฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตรโมเดลที่ 1 
 

คุณลักษณะ พฤติกรรมตัวบงชี้ 
จํานวนขอ
คําถาม 

ความอยากรูอยากเห็น 
  

1) มีความตองการที่จะรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ ที่ตนสนใจ 
2) มีความปรารถนาที่จะเสาะแสวงหาความรูที่เปนสิ่งใหม 
3) มีคําถามเกี่ยวกับในส่ิงที่ตนเองสนใจอยากรู 
4) มีความกระตือรือรนในการเสาะแสวงหาขอมูลที่เกี่ยวของกับส่ิงที่ตนเองสนใจ 
5) ชอบทดลองคนควา 

5 

ความมีเหตุผล  1) มีความตระหนักรูขอเท็จจริง 
2) เห็นความสําคัญของการยึดมั่นในหลักเหตุผล  
3) มีการใชความคดิอยางมีเหตุผล  
4) มีการยอมรับและตองการคําอธบิายที่มีเหตุผล  
5) ไมเชื่อเรื่องที่ขาดประจักษพยานที่นาเชื่อถือ   
6) มีความสงสัยและตองการพิสูจนถึงขอเท็จจริงในส่ิงตาง ๆ   

6 
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ตารางที่ 3.2  คุณลักษณะและพฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตรโมเดลที่ 1 
 

คุณลักษณะ พฤติกรรมตัวบงชี้ 
จํานวนขอ
คําถาม 

ความอยากรูอยากเห็น 
  

6) มีความตองการที่จะรูเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ ที่ตนสนใจ 
7) มีความปรารถนาที่จะเสาะแสวงหาความรูที่เปนสิ่งใหม 
8) มีคําถามเกี่ยวกับในส่ิงที่ตนเองสนใจอยากรู 
9) มีความกระตือรือรนในการเสาะแสวงหาขอมูลที่เกี่ยวของกับส่ิงที่ตนเองสนใจ 
10) ชอบทดลองคนควา 

5 

ความมีเหตุผล  7) มีความตระหนักรูขอเท็จจริง 
8) เห็นความสําคัญของการยึดมั่นในหลักเหตุผล  
9) มีการใชความคดิอยางมีเหตุผล  
10) มีการยอมรับและตองการคําอธบิายที่มีเหตุผล  
11) ไมเชื่อเรื่องที่ขาดประจักษพยานที่นาเชื่อถือ   
12) มีความสงสัยและตองการพิสูจนถึงขอเท็จจริงในส่ิงตาง ๆ   

6 

ความใจกวาง 1) มีการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอื่น  
2) มียอมรับการวิพากษวิจารณจากผูอื่น 
3) มีความยินดีใหมีการพิสูจนขอเท็จจริง  
4) มีความยินดีที่จะคนหาขอมูลเพิ่มเติมตามเหตุผลขอเท็จจริงโดยไมยึดมั่น
 ในแนวความคิดของตน 
5) มีความเต็มใจที่จะรับรูความคิดเห็นใหม ๆ  
6) มีความเต็มใจที่จะเผยแพรความรูและความคิดเห็นแกผูอื่น 

6 

ความซื่อสัตย 1) มีการนําเสนอขอมูลตามความเปนจริงจากการสังเกต 
2) มีการบันทึกผลตางๆ โดยปราศจากความลําเอียงหรืออคติ  
3) มีความมั่นคงหนักแนนตอผลที่ไดจากการพิสูจน  
4) ไมนําผลงานของผูอื่นมาเปนของตน 
5) ยกยองบุคคลที่เสนอขอมูลจริง 

5 

ความเพียรพยายาม
มุงมั่น   

1) มีความปรารถนาที่จะเขาถึงความจริงที่ถูกตอง  
2) ไมทอถอยเมื่อมีอุปสรรค หรือมีความลมเหลวในการทําการทดลอง  
3) มีความตั้งใจแนวแนตอการเสาะแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง  
4) มีความอดทนตอการถูกโจมตีหรือคัดคานและความผิดพลาดตาง ๆ   
 เพื่อรอคอยคําตอบของปญหาที่ถูกตอง 
5) มีการแสดงออกที่สะทอนถึงความพยายามตอการเรียนรูวิทยาศาสตร 
6) มีความพยายามในการทํางานใหสําเร็จตามที่ไดรับมอบหมาย 

6 
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ตารางที่ 3.2  คุณลักษณะและพฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตรโมเดลที่ 1 (ตอ) 
 

คุณลักษณะ พฤติกรรมตัวบงชี้ จํานวนขอ
คําถาม 

ความรวมมือ
ชวยเหลือ 

1) มีความรูสึกพอใจในการทํางานรวมมือชวยเหลือเปนกลุม 
2) เห็นคุณคาในการทํางานรวมมือชวยเหลือเปนกลุม 
3) นิยมชมชอบในการทํางานรวมมือชวยเหลือเปนกลุม 
4) เต็มใจในการทํางานในการทํางานรวมมือชวยเหลือเปนกลุม 
5) มีความปรารถนาที่จะสรางความสัมพันธที่ดีกับผูอื่น 
6) รูจักบทบาทหนาที่ของตน สามารถปฏิบัติงานใหสําเร็จลุลวงไดดวยดี 

6 

ความรับผิดชอบ 1) มีความตั้งใจที่จะปฏิบัติงานในหนาที่ใหสําเร็จดวยความพากเพียร  
2) มีความเอาใจใสในการทํางาน 
3) มีความเอาใจใสตอการเรียนวิทยาศาสตร 
4) มีระเบียบวินัยในตนเอง  
5) มีความตระหนักถึงผลที่มีตอสังคมและสิ่งแวดลอม   
6) ยอมรับผลการกระทําของตนดวยความเต็มใจทั้งผลดีและผลเสีย 
7) มีความพยายามที่จะปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดีขึ้น 

7 

ความรอบคอบ 1) มีความสามารถในการใชวิจารณญาณกอนที่จะตัดสินใจใดๆ  
2) ไมยอมรับส่ิงหนึ่งส่ิงใดวาเปนจริงทันที ถายังไมมีการพิสูจนที่เชื่อถือได  
3) หลีกเลี่ยงการตัดสินใจรวดเร็วเกินไป 
4) หลีกเลี่ยงการการสรุปที่รวดเร็วเกินไป  
5) มีความละเอียดถี่ถวนในการทํางาน 
6) ตรวจสอบความเรียบรอยหรือคุณภาพของเครื่องมือกอนทําการทดลอง 

6 

ความริเริ่ม
สรางสรรค 

1) มีความรูสึกพึงพอใจในความริเร่ิมที่แปลกใหม  
2) เห็นคุณคาในความคิดริเร่ิมที่แปลกใหมและหลากหลาย  
3) นิยมชมชอบในความคิดริเร่ิมที่แปลกใหมและหลากหลาย  
4) มีความตองการคิดอยางอิสระและใชจินตนาการ  
5) ปรารถนาที่จะเขาใจไดอยางลึกซึ้งดวยตนเอง  
6) มีความกลาเสี่ยงไมกลัวความผิดหวัง 

6 
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ตารางที่ 3.2  คุณลักษณะและพฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตรโมเดลที่ 1 (ตอ) 
 

คุณลักษณะ พฤติกรรมตัวบงชี้ จํานวนขอ
คําถาม 

เจตคติที่ดีตอ
วิทยาศาสตร 

1) มีความสนใจทางวิทยาศาสตร 
2) มีความชื่นชอบวิทยาศาสตร 
3) มีความเอาใจใสในกิจกรรมที่มีความเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 
4) มีความซาบซึ้งตอคุณคาของธรรมชาติ 
5) มีการแสดงออกที่สะทอนถึงความพยายามตอการเรียนรู 
6) ใชประโยชนจากวิทยาศาสตร 
7) มีความศรัทธาและซาบซึ้งตอผลงานทางวิทยาศาสตร 

7 

 
 1.2 การศึกษาคุณลักษณะและกําหนดพฤติกรรมบงชี้คุณลักษณะของ  

จิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland (2005) เพื่อเปนแนวทางในการสรางขอคําถามแบบวัด
จิตวิทยาศาสตรเปนโมเดลที่ 2 ไดดังตารางที่ 3.3 
 
ตารางที่ 3.3  คุณลักษณะและพฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตรโมเดลที่ 2  
 

คุณลักษณะ พฤติกรรมตัวบงชี้ 
จํานวนขอ
คําถาม 

1) ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได  3 

2)  การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชื่อถือ และ
ขอกําหนดของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ  

4 

3)  มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง หรือตระหนักและ
รับรูถึงส่ิงที่ลําเอียง)   

3 

4) ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง   4 

5)  ความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตร   3 

6)  การรูจักปฏิเสธความเชื่อทีไ่มมีการพิสูจน   3 

7)  เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ   3 

8) การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร  4 

จิตวิทยาศาสตร 

9) เขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร เชน ใชภาษาและเครื่องมือ
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร  

3 
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  ข้ันที่ 2  การพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามนิยามและคุณลักษณะ 
2.1 สรางขอคําถามและตัวเลือก เพื่อใชวัดจิตวิทยาศาสตรตามนิยามและ

โครงสรางที่ไดจากขั้นที่ 1 ลักษณะขอคําถามเปนสถานการณเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตร ซึ่งในแตละ
สถานการณ มีตัวเลือก 4 ตัวเลือก ไดแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเปนโมเดลที่ 1 
จํานวน 60 ขอ (ฉบับที่ 1) และโมเดลที่ 2 จํานวน 30 ขอ (ฉบับที่ 2) ซึ่งผูวิจัยไดสรางจํานวนขอสอบ
ไวเปนสองเทาซึ่งมากกวาจํานวนที่ตองการจริง โดยยึดตามหลักการสรางขอสอบที่ดีของ ศิริชัย  
กาญจนวาสี (2548) ลักษณะของขอคําถามและตัวเลือกมีตัวอยางดังตอไปนี้ 
 คุณลักษณะดานความอยากรูอยากเห็น 

(0) ครูเปดวิดีทัศนการทดลองทางวิทยาศาสตรใหนักเรียนดู และแนะนําวาถานักเรียนสนใจ
ทดลองก็สามารถทําการทดลองที่บานไดเพราะไมเปนอันตราย นักเรียนทําอยางไร 

ก. ขอใหผูปกครองทดลองใหดู 
ข. นักเรียนรีบทําการทดลองทันทีที่กลับถึงบาน 
ค. นักเรียนเลาเรื่องการทดลองใหผูปกครองฟง 
ง. ไมสนใจทดลองเพราะรูผลการทดลองจากวิดีทัศนแลว  
2.3 นําขอคําถามและตัวเลือกที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนตามแนวคิดทั้ง 2 โมเดล เสนอตอ

ผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดและประเมินผลการศึกษา วิจัยการศึกษาและจิตวิทยา จํานวน 5 ทาน  
พิจารณาวาคุณลักษณะที่ไดเหมาะสมที่จะเปนคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรหรือไม และขอ
คําถามแตละขอวัดในคุณลักษณะในดานนั้น ๆ หรือไม ควรปรับปรุงอยางไร และพิจารณา
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ความลําเอียงของเนื้อหา (Content Bias) และ
ความลําเอียงทางภาษา (Language Bias) โดยการวิเคราะหคาดัชนีความสอดคลอง (Index of 
Consistency : IOC)  

2.4  คัดเลือกและปรับปรุงตามขอเสนอแนะ จากการตรวจสอบความเหมาะสมของ
ขอคําถาม ดังนี้ (รายละเอียดตารางแสดงในภาคผนวก  ข) 

2.4.1 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 สรุปไดวาทุกขอมีคา IOC มากกวา 
0.60 โดยที่มีจํานวนขอที่มีคา IOC เปน 1 จํานวน  39 ขอ ทั้งนี้มีขอที่ตองปรับปรุงแกไขดานภาษา 
จํานวน 8 ขอ  ไดแก ขอ  2  12  16  20  25  36  42  53  

2.4.2 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาฉบับที่ 2 สรุปไดวาทุกขอมีคา 
IOC มากกวา 0.60 โดยที่มีจํานวนขอที่มีคา IOC เปน 1 จํานวน 22 ขอ ทั้งนี้มีขอที่ตองปรับปรุงแกไข
ดานภาษา จํานวน 4 ขอ ไดแก ขอ 4  47  61 และ 64  
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2.5  นําขอคําถามและตัวเลือกที่ปรับปรุงในขอ 2.3 ทั้ง 2 โมเดลมาจัดทําเปนแบบ
วัดแลวนําไปทดลองใช (Try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาชั้นปที่ 1 – 6  โรงเรียนวัดธาตุทอง 
กรุงเทพมหานคร โดยเลือกแบบเจาะจงชั้นปละ 10 คน รวมนักเรียนจํานวน 60 คน เพื่อตรวจสอบ
ความเขาใจในการทําแบบวัด ความชัดเจนของภาษา ความเหมาะสมของเวลาที่ใชในการทําแบบวัด  
  ในการทําแบบวัดที่เปนสถานการณนั้นตองคํานึงถึงความสามารถในการอาน
ของผูตอบเปนสําคัญ ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองใชแบบวัดกับกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
และ 2 โดยอานขอคําถามและตัวเลือกใหนักเรียนฟงแลวใหนักเรียนตอบ เวลาในการทําแบบวัด
รวมจํานวน  90 ขอ ใชเวลา 1 ชั่วโมง 50 นาที สวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 – 6  ใหนักเรียน
อานและทําแบบวัดทีละขอดวยตัวนักเรียนเองเพื่อตรวจสอบเวลาที่เหมาะสมในการทําแบบวัด 
พิจารณาจากจํานวนนักเรียนทําเสร็จเรียบรอยประมาณรอยละ 80  ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด  
และมีขอที่นักเรียนยังไมเขาใจ จํานวน  8  ขอ  ผูวิจัยไดนําแบบวัดมาปรับปรุงแกไขดานภาษา และ
กําหนดเวลาสําหรับการทําแบบวัดใหมีความเหมาะสมกับนักเรียนมากขึ้น  
 ข้ันที่ 3  การตรวจสอบคุณภาพของแบบวดัจิตวิทยาศาสตร 
  เมื่อสรางขอคําถามตามพฤติกรรมบงชี้ในแตคุณลักษณะ มีการตรวจสอบความ
ตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ และนําไปทดลองใชกับนักเรียนที่มีลักษณะเชนเดียวกับกลุม
ตัวอยางแลวทําการปรับปรุงขอคําถามและตัวเลือกใหมีความเหมาะสม ผูวิจัยไดดําเนินการเพื่อทํา
ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทั้ง 2 โมเดลดังนี้ 

3.1  นําแบบวัดไปเก็บขอมูลกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 – 6  จํานวน 502 คน 
ทําการตรวจใหคะแนน และวิเคราะหขอมูลเพื่อตรวจสอบคุณภาพตอไป 

3.2  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือรายขอดวยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ
ระหวางคะแนนของแตละขอกับคะแนนรวมของแตละดานของแบบวัด (Item-total Correlation 
Coefficient) คํานวณโดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product 
Moment Correlation Coefficient) โดยมีเกณฑในการคัดเลือกขอที่มีคา Item-Total Correlation 
Coefficient ที่มีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป (Kilne, 1986) ไดผลดังนี้ 

3.2.1 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามที่มีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนของแตละขอกับคะแนนรวมอยูในเกณฑสูง ตั้งแต 0.20 ทุกขอ  

3.2.2 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 2 มีขอคําถามที่มีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธระหวางคะแนนของแตละขอกับคะแนนรวมตั้งแต 0.20 ทุกขอ  

3.3  ตรวจสอบความเปนเอกมิติของแบบวัดแตละโมเดล โดยการตรวจสอบดวย
การวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ (Exploratory Factor Analysis) เพื่อตรวจสอบวาในแตละ
คุณลักษณะมีขอคําถามที่ถามในสิ่งเดียวกันหรือไม โดยพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (factor 
loading) ตองมากกวา 0.30 (สุภมาส  อังศุโชติ และคนอื่น ๆ , 2552) ไดผลดังนี้  
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3.3.1 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 มีขอคําถามใน 10 คุณลักษณะ 
จํานวน 30 ขอ โดยมีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง 0.35 – 0.89 รายละเอียดดังตารางที่ 3.4 
 
ตารางที่ 3.4  แสดงน้ําหนักขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 จําแนกตามคุณลักษณะ
  ของจิตวิทยาศาสตร  10 คุณลักษณะ 
 

คุณลักษณะ ขอที่ คาน้ําหนัก ( loading) 

1)  ความอยากรูอยากเห็น    1 0.89 
 2 0.75 

 7 0.36 

2)  ความมีเหตุผล    12 0.83 
 17 0.82 
 20 0.76 
3)  ความใจกวาง    24 0.80 
 25 0.77 
 27 0.81 
4)  ความซื่อสัตย 34 0.47 
 36 0.43 
 37 0.48 
5) ความเพียรพยายามมุงมั่น 41 0.78 
 42 0.75 
 44 0.77 
6)  ความรวมมือชวยเหลือ   48 0.68 
 49 0.68 
 52 0.57 
7) ความรับผิดชอบ   60 0.85 
 61 0.40 
 63 0.40 
8) ความรอบคอบ 65 0.35 
 67 0.55 
 70 0.63 
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ตารางที่ 3.4  แสดงน้ําหนักขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 จําแนกตามคุณลักษณะ
  ของจิตวิทยาศาสตร  10 คุณลักษณะ 
 

คุณลักษณะ ขอที่ คาน้ําหนัก ( loading) 

9) ความริเร่ิมสรางสรรค   77 0.67 
 78 0.69 
 79 0.87 
10)  การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร 83 0.80 
 84 0.45 
 90 0.87 
 

3.3.2 แบบวัดแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 2 มีขอคําถามใน 9 คุณลักษณะ
จํานวน 30 ขอ โดยมีคาน้ําหนักองคประกอบอยูระหวาง 0.35 – 0.93 รายละเอียดดังตารางที่ 3.5 
 
ตารางที่ 3.5 แสดงน้ําหนักขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 2 จําแนกตามคุณลักษณะ
   จิตวิทยาศาสตร  9 คุณลักษณะ 
 

คุณลักษณะ ขอที่ คาน้ําหนัก ขอที่ คาน้ําหนัก 

1)  ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได 3 0.64 5 0.74 
 4 0.53   

71 0.37 73 0.77 
72 0.82 74 0.35 

2)  การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความ
 นาเชื่อถือและขอกําหนดของเหตุการณเพื่อการ
 ตัดสินใจ     

45 0.55 47 0.67 3)  มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง 
 หรือตระหนักและรับรูถึงส่ิงที่ลําเอียง)    46 0.39   

30 0.75 32 0.78 4) ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง   
31 0.72 33 0.74 
9 0.70 11 0.83 5)  ความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตร   
10 0.74   
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ตารางที่ 3.5 แสดงน้ําหนักขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 2 จําแนกตามคุณลักษณะ
   จิตวิทยาศาสตร  9 คุณลักษณะ (ตอ) 
 

คุณลักษณะ ขอที่ คาน้ําหนัก ขอที่ คาน้ําหนัก 

21 0.84 23 0.47 6)  การรูจักปฏิเสธความเชื่อทีไ่มมีการ พิสูจน   
22 0.86   

7)   เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ   13 0.83 15 0.82 
 14 0.42   
8) การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร 54 0.78 56 0.82 
 55 0.67 57 0.83 

86 0.93 88 0.80 9) เขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร เชน 
 ใชภาษาและเครื่องมือเกี่ยวกับวิทยาศาสตร 87 0.75   
 
 3.4 ตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัดดวยการวิเคราะหความสอดคลองภายในโดย
วิเคราะหคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงดวยวิธีของครอนบรัค (Cronbach’s Coefficient Alpha) ไดผลดังนี้ 
   3.4.1 แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 1 มีคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ
เทากับ 0.93 และคาความเที่ยงจําแนกตามคุณลักษณะ 10 ดาน ดังนี้  
   1) ความอยากรูอยากเห็น   มีคาความเที่ยงเทากับ 0.67   
   2) ความมีเหตุผล มีคาความเที่ยงเทากับ 0.89   
   3) ความใจกวาง  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.85   
   4) ความซื่อสัตย  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.75   
   5) ความเพียรพยายามมุงมั่น  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.81  
   6) ความรอบคอบ  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.64  
   7) ความรวมมือชวยเหลือ  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.66  
   8) ความรับผิดชอบ  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.69   
   9) ความริเร่ิมสรางสรรค  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.77  
      10) การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร มีคาความเที่ยงเทากับ 0.62 
 
 

 



 71

   3.4.2 แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 2 มีคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ
เทากับ 0.92 และคาความเที่ยงจําแนกตามคุณลักษณะ 9 ดาน ดังนี้  
  1) ความเชื่อวาความรูสามารถพสูิจนได มีคาความเที่ยงเทากบั  0.61 
  2)  การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชือ่ถือ และ
ขอกําหนดของเหตุการณเพือ่การตัดสินใจ มีคาความเที่ยงเทากับ 0.66 

  3)  มีความคิดวพิากษวิจารณ (มีจิตสํานกึที่จะไมลําเอียง หรือตระหนัก
และรับรูถึงสิ่งที่ลําเอยีง) มีคาความเทีย่งเทากับ 0.70 

  4) ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.76 
  5)  ความอยากรูอยากเหน็เกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตร  มีคาความเที่ยง
เทากับ 0.83 

  6)  การรูจักปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน  มีคาความเทีย่งเทากับ 0.65 
  7)  เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ  มีคาความเที่ยงเทากับ 0.76 
  8) การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร มีคาความเที่ยงเทากับ 0.68 
  9) เขาใจและใชประโยชนจากวทิยาศาสตร เชน ใชภาษาและเครื่องมือ  
 3.5 นําแบบวัดที่คัดเลือกไวฉบับละ 30 ขอ ไปใชกับกลุมตัวอยางนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 – 6 ที่ไดรับการสุมในโรงเรียนจํานวน  24  โรงเรียน รวมจํานวนนักเรียน 3,134 คน 
เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบวัดดานความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน และความตรงเชิง
โครงสรางดวยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน ความตรงตามเกณฑสัมพันธ และการสราง
เกณฑปกติ จัดพิมพแบบวัดและคูมือการใช มีรายละเอียดดังนี้ 
     3.5.1 ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิง
ยืนยันดวยโปรแกรม LISREL ซึ่งกอนที่จะทําการวิเคราะหตองตรวจสอบความสมัพนัธระหวางตวัแปร 
โดยใช Bartlett’s Test of Sphericity ซึ่งเปนการตรวจสอบวาเมตริกซสหสัมพันธของความคลาดเคลื่อน
ของตัวแปรตางจากเมตริกเอกลักษณ (Identity Matrix) หรือไม และตรวจสอบดัชนี KMO เพื่อประเมิน
ความเหมาะสมของขอมูลในการวิเคราะหองคประกอบ ซึ่งตองมีคามากกวาเกณฑ 0.50 (นงลักษณ  
วิรัชชัย, 2548; Hair and Others, 2006) ในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน ดวยการพิจารณาจาก
คาสถิติคา χ2 ซึ่งจะมีความไวตอขนาดกลุมตัวอยาง จึงตองพิจารณาจากคาสถิติตัวอ่ืนรวมดวย ดังนี้ 
(นงลักษณ  วิรัชชัย, 2548; Kelloway, 1998; Diamantopoulous and Siguaw, 2000) 
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คาสถิติ เกณฑการพิจารณา 
- Goodness of Fit Index (GFI) มากกวา 0.95 อยูในเกณฑ ดี 

0.90 – 0.94   อยูในเกณฑ  พอใชได 
- Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) มากกวา 0.90 อยูในเกณฑ ดี 

0.80 – 0.89   อยูในเกณฑ  พอใชได 
- Root Mean Square Residual (RMR) ไมเกิน 0.05   
- Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) ไมเกิน 0.05   
   3.5.2 ตรวจสอบความตรงเชิงเกณฑสัมพันธระหวางแบบวัดที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นทั้ง 2 ฉบับ
กับแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore and Foy (1997) ซึ่งเปนความตรงเชิงสภาพ 
(Concurrent Validity) โดยพิจารณาจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนทั้งสองแบบวัด
คํานวณโดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment 
Correlation Coefficient) 
  ข้ันที่ 4  การสรางเกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตร 

 การสรางเกณฑปกติ (Norm) ของจิตวิทยาศาสตรจากโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรที่
มีความเหมาะสมกับขอมูลเชิงประจักษมากที่สุด (ซึ่งไดจากขึ้นตอนการเปรียบเทียบประสิทธิภาพ
ของโมเดล) นํามาสรางเกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยมี
เกณฑปกติที่สรางคือ คาเปอรเซ็นไทล (Percentile Rank)  และคะแนนทีปกติ (Normalized T-Score)  
ที่สรางตามจิตวิทยาศาสตรในกลุมรวม (ระดับประถมศึกษา) และจําแนกตามระดับช้ัน (ป.1-ป.6)   
  ข้ันที่ 5  จัดพิมพและคูมือการใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
  จากขั้นตอนการพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรดังกลาวสามารถแสดงไดดังแผนภาพที่  3.1  ดังนี้ 
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ขั้นที่ 2  การพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
- สรางขอคําถามตามกรอบแนวคิดที่ไดจากขั้นที่ 1 
- ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา 
- ปรับปรุงและคัดเลือกขอคําถามที่ไดตามเกณฑกําหนด 

ขั้นที่ 3   การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
- นําไปทดลองใชครั้งที่ 2 กับนักเรียนที่มีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง 
- ตรวจสอบความเปนเอกมิติของแบบวัดดวยการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ 
- ตรวจสอบความเที่ยงของมาตรวัดดวยการวิเคราะหความสอดคลองภายใน 
- ตรวจสอบความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ 

ขั้นที่ 1  การกําหนดกรอบแนวคิด นิยาม คุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร และพฤติกรรมตัวบงชี้ 
- สังเคราะหแนวคิดทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัย 
- สอบถามผูเช่ียวชาญ 
- กําหนดกรอบแนวคิด นิยามคุณลักษณะ และพฤติกรรมตัวบงชี้ 

ขั้นที่ 4   การสรางเกณฑปกติของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
- นําแบบวัดไปใชกับนักเรียนกลุมตัวอยาง 
- ตรวจสอบตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดดวยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 
- ตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัดดวยการวิเคราะหความสอดคลองภายใน 
- สรางเกณฑปกติ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นที่ 5  จัดพิมพแบบวัดและคูมือการใช  
 

แผนภาพที่ 3.1  แสดงขั้นตอนในการพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลมีข้ันตอนดังนี้ 
1. ติดตอบัณฑิตวิทยาลัยเพื่อทําหนังสือขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลไปยัง

โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
2. ติดตอโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อขอความความอนุเคราะหในการดําเนินรวบรวม

ขอมูล และกําหนดวัน เวลาในการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
3. วางแผนในการดําเนินการสอบและจัดเตรียมแบบวัดใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนที่

จะตอบแบบวัดในแตละครั้ง  
4. ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ระหวางวันที่ 4 สิงหาคม 

ถึงวันที่ 17 พฤศจิกายน 2553   
5. อธิบายใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเขาใจถึงวัตถุประสงคและประโยชนที่จะไดรับ

จากการทําแบบวัดจิตวิทยาศาสตร รวมถึงชี้แจงเกี่ยวกับข้ันตอนการดําเนินการวัด และวิธีการตอบ  
6. เก็บรวบรวมขอมูลจํานวน  3  คร้ัง ดังนี้ 

6.1 คร้ังที่ 1  ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียน จํานวน 60 คน เพื่อเปนการทดลอง
ใช (Try Out ) เครื่องมือการวิจัย ประกอบดวย แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเปนฉบับที่ 1 
และแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland (2005) เปนฉบับที่ 2 และแบบวัด Scientific 
Attitude ของ Moore and Foy (1997) ซึ่งผูวิจัยไดแปลเปนภาษาไทย จํานวน 25 รายการ  

6.2 ครั้งที่ 2 เปนการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียน จํานวน 502 คน ดวย
เครื่องมือการวิจัยที่ไดจากการปรับแกไขดานภาษาใหมีความเหมาะสมแลว เพื่อตรวจสอบคณุภาพ
ของเครื่องมือรายขอ ความเที่ยง และความเปนเอกมิติของแบบวัด 

6.3 ครั้งที่ 3 ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ดวยแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตรทั้ง 2 ฉบับ ประกอบดวยขอคําถามฉบับละ 30 ขอ และแบบวัด Scientific 
Attitude ของ Moore and Foy (1997) จํานวน  25 รายการ การเก็บขอมูลครั้งนี้ไดขอมูลรวม
ทั้งสิ้นจํานวน 3,134 คน ซึ่งไดจํานวนมากกวาจํานวนที่สุมไวตั้งแตแรก เนื่องจากจํานวนนักเรียน
ในบางโรงเรียนมีจํานวนมากกวาจํานวนที่สุมไว ขอมูลที่ไดจากขั้นตอนนี้เพื่อตรวจสอบคุณภาพ
โดยตรวจสอบแบบวัดในดานความตรง เปรียบเทียบประสิทธิภาพของโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตร 
และสรางเกณฑปกติ 
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การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 
การจัดกระทําและวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ ใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for 

Window (Statistical Package for Social Science)  และโปรแกรม LISREL (Linear Structure 
Relationship)  มีข้ันตอนการจัดกระทําและวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

1. การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน ไดแก ความถี่ รอยละ คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (Standard Deviation) คาความเบ (Skewness) และความโดง (Kutosis)  

2. ตรวจสอบความตรงของแบบวัด ประกอบดวย 
2.1 ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) วิเคราะหคาดัชนีความสอดคลอง (Index 

of Congruency : IOC) 
2.2 ความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) ดวยการวิเคราะหองคประกอบ 

(Factor Analysis)  
2.3 ความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ (Criterion Validity) ซึ่งเปนความตรงชนิดความตรง

เชิงสภาพ (Concurrent Validity) ดวยการวิเคราะหสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนทีไ่ดจาก
แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น กับคะแนนที่ไดจากแบบวัด Scientific Attitude ของ 
Moore and Foy (1997) โดยใชสูตร Pearson Product Moment Coefficient of Correlation)  

3. การตรวจสอบคุณภาพรายขอแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ดวยวิธีการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธระหวางคะแนนคะแนนของแตละขอกับคะแนนรวมของแตละดานของแบบวัด (Item-
total Correlation Coefficient)  

4. การตรวจสอบความเที่ยง (Reliability) ดวยการวิเคราะหความสอดคลองภายใน 
(Measure of Internal consistency) โดยใชสูตร Cronbach’s Coefficient Alpha 

5. ตรวจสอบประสิทธิภาพของโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตร ดวยการวิเคราะหโมเดลลิสเรล  
6. หาคาเปอรเซ็นไทล (Percentile Rank) และคะแนนทีปกติ (Normalized T-Score) 

เพื่อสรางเกณฑปกติ (Norms)  ของคะแนนจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  

การวิจัยเรื่องนี้มีวัตถุประสงคหลัก เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพแบบวัดจิตวิทยาศาสตร
นักเรียนประถมศึกษาที่มีคุณภาพนาเชื่อถือทั้งดานความตรงและความเที่ยง โดยบทนี้จะนําเสนอผล
การวิเคราะหขอมูลแบงเปน  3  ตอน คือ 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน 
1.1  ขอมูลพืน้ฐานของนกัเรียน 
1.2  คาสถิติพืน้ฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวทิยาศาสตร 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียน
ประถมศึกษา 

 2.1  ผลการตรวจสอบความตรงตามโครงสรางของการวัดจิตวิทยาศาสตร
นักเรียนประถมศึกษาที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น  (โมเดลที่ 1) 

2.2  ผลการตรวจสอบความตรงตามโครงสรางของการวัดจิตวิทยาศาสตร
นักเรียนประถมศึกษาตามแนวคิดของ Rowland (2005) (โมเดลที่ 2) 

 2.3 ผลการเปรียบเทียบความสอดคลองของโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียน
ประถมศึกษาที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้น (โมเดลที่ 1) และโมเดลตามแนวคิดของ Rowland (โมเดลที่ 2) 

2.4  ผลการตรวจสอบความตรงตามเกณฑสัมพันธของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร
นักเรียนประถมศึกษา กับแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) ที่พัฒนาขึ้น 

2.5 ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในของแบบวัด
จติวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา 

2.6  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษาที่มี
ภูมิหลังตางกัน 

ตอนที่ 3 ผลการสรางเกณฑปกติและการแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรนักเรียน
ประถมศึกษา 
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ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
 

ผลการวิเคราะหตอนนี้เปนการวิเคราะหการแจกแจงขอมูลพื้นฐานของนักเรียนจําแนก
ตามเพศ ชั้น เกรดวิชาวิทยาศาสตร  ขนาดโรงเรียน และภูมิภาค พรอมทั้งการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน
ของขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
ความเบ ความโดง และความสัมพันธรายขอกับผลรวมคะแนนจากทุกขอ 

 
1.1 ขอมูลพืน้ฐานของนักเรียน 

จากผลการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของนักเรียนจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตร จาํนวน 
3,134  คน พบวา สวนใหญเปนนักเรียนหญิงมากกวานักเรียนชาย คิดเปนรอยละ 53.19  และ 46.81 
ตามลําดับ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีจํานวนมากที่สุด คิดเปนรอยละ 17.74  และเปน
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีจํานวนนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 14.84 และสวนใหญไดเกรดวิชา
วิทยาศาสตรเกรด 4 มากที่สุดคิดเปนรอยละ 40.36  รองลงมาเปนเกรด 3 คิดเปนรอยละ 37.14  เปน
นักเรียนอยูในโรงเรียนขนาดใหญมากที่สุด คิดเปนรอยละ 46.11 และเปนนักเรียนอยูในภาคใต
จํานวนมากที่สุด คิดเปนรอยละ 25.94 และเปนนักเรียนอยูในภาคเหนือจํานวนนอยที่สุด คิดเปน
รอยละ 24.12 โดยมีรายละเอียดดังตารางที่ 4.1 

 
ตารางที่ 4.1  จํานวนและรอยละของนกัเรยีน จําแนกตามขอมูลพื้นฐาน 
 

ขอมูลพื้นฐาน จํานวน รอยละ 
เพศ   
 หญิง 1667 53.19 
 ชาย 1467 46.81 
ชั้น   
 ประถมศึกษาปที่ 1 465 14.84 
 ประถมศึกษาปที่ 2 503 16.05 
 ประถมศึกษาปที่ 3 531 16.94 
 ประถมศึกษาปที่ 4 556 17.74 
 ประถมศึกษาปที่ 5 539 17.20 
 ประถมศึกษาปที่ 6 540 17.23 
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ตารางที่ 4.1  จํานวนและรอยละของนกัเรยีน จําแนกตามขอมูลพื้นฐาน (ตอ) 
 

ขอมูลพื้นฐาน จํานวน รอยละ 
เกรดวิชาวิทยาศาสตร     
 เกรด 1 162 5.17 
 เกรด 2 539 17.20 
 เกรด 3 1172 37.40 
 เกรด 4 1261 40.24 
ขนาดของโรงเรียน   
 เล็ก  568 18.12 
 กลาง 1121 35.77 
 ใหญ 1445 46.11 
ภูมิภาค   
 เหนือ 756 24.12 
 กลาง 802 25.59 
 ตะวันออกเฉียงเหนือ 763 24.35 
 ใต 813 25.94 

 
1.2 คาสถิติพื้นฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

1.2.1 คาสถิติพื้นฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวิจัย 
พัฒนาขึ้น (โมเดลที่ 1) ประกอบดวยคุณลักษณะ 10 ดาน มีจํานวน 30 ขอ พบวา คุณลักษณะทั้ง 
10 ดาน มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 7.91 – 10.27 โดยที่คุณลักษณะดานความใจกวางมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด 
เทากับ 10.27 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.63 รองลงมาคือ ดานความรับผิดชอบ ซึ่งมี
คาเฉลี่ยเทากับ 10.26 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.20 สวนคุณลักษณะมีคาเฉลี่ยต่ําสุดคอื 
ดานความรอบคอบ เทากับ 7.91 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.53 และคาสหสัมพันธ
ระหวางคะแนนคุณลักษณะกับคะแนนรวมทั้งฉบับ พบวา ดานความรับผิดชอบ และดานความใจ
กวางมีคาสหสัมพันธสูงสุดใกลเคียงกัน (r = 0.71 และ 0.70 ตามลําดับ) สวนคุณลักษณะที่มีคา
สหสัมพันธกับคะแนนรวมทั้งฉบับต่ําสุดคือ ดานความอยากรูอยากเห็น (r = 0.25)  

เมื่อพิจารณาขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตรมีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 2.13 – 3.57 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน อยูระหวาง 0.73 – 1.30 ผลการตอบขอคําถามมีลักษณะเปนเบซาย คาความ
โดงเปนบวก จํานวน 15 ขอ และเปนลบ จํานวน 15 ขอ และมีความสัมพันธรายขอกับผลรวมคะแนน
จากทุกขอเปนบวกเกือบทุกขอ ยกเวนขอ 26 ซึ่งมีความสัมพันธเปนลบ มีรายละเอียดดังตารางที่  4.2 
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ตารางที่ 4.2 คาสถิติพืน้ฐานจําแนกตามคุณลักษณะและรายขอแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวิจยัพฒันาขึน้ (โมเดลที่ 1)  
 

คุณลักษณะและขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตร Mean S.D. Skewess Kurtois Item total correlation 

ความอยากรูอยากเห็น     8.17 0.251.85 -0.14 -0.37
1.  นักเรียนชอบมองดูเครื่องบินขณะอยูบนทองฟา และตองการพิสูจนวาขนาดของเครื่องบินขณะที่อยูบนพื้นดินจะมี
 ขนาดแตกตางกับขณะที่อยูบนฟามากตามที่เคยไดยินมาหรือไม นักเรียนทําอยางไร 2.64 -0.211.30   -1.68 0.32

2. ครูเปดวิดีทัศนการทดลองทางวิทยาศาสตรใหนักเรียนดู และแนะนําวาถานักเรียนสนใจทดลองก็สามารถทําการ
 ทดลองที่บานไดเพราะไมเปนอันตราย นักเรียนทําอยางไร 2.81     0.85 0.06 -1.06 0.21

3.  ถานักเรียนสนใจอยากรูเกี่ยวกับดวงดาว นักเรียนทําอยางไร    2.72 -0.961.08 -0.57 0.30
ความมีเหตุผล     9.26 0.431.77 -0.32 -0.82

4. ครูวิทยาศาสตรสอนใหนักเรียนทําการทดสอบสารอาหารในมันเทศ กลุมนักเรียนมีการสรุปผลการทดลองอยางไร     3.08 0.83 -0.73 0.08 0.21

5. ในชวงเดือนธันวาคม สุดามักบนกับเพื่อนวา “โรงเรียนเลิกเวลาเดิมแตทําไมเรารูสึกวาแปบเดียวก็ค่ําแลว จึงไมไดเลนกับ
 เพื่อนเลย” นักเรียนคิดวาเปนเพราะอะไร 2.79     1.31 -0.34 -1.66 0.25

6.  บริเวณริมรั้วของโรงเรียนมีเห็ดชนิดหนึ่งขึ้นเปนจํานวนมาก ถานักเรียนตองการเก็บเห็ดไปใหแมทําอาหาร ควรทํา
 อยางไร 3.40     0.81 -1.08 0.10 0.32

ความใจกวาง     10.26 0.712.20 -1.19 0.42

7.  ขณะที่นักเรียนนําเสนอผลการทดลองหนาชั้นเรียน มีเพื่อนคนหนึ่งพูดแยงขึ้นมาไมเห็นดวยนักเรียนรูสึกอยางไร    3.19 0.98 -0.72 -0.91 0.41
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ตารางที่ 4.2 คาสถิติพืน้ฐานจําแนกตามคุณลักษณะและรายขอแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวิจยัพฒันาขึน้ (โมเดลที่ 1) (ตอ) 

คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร Mean S.D. Skewess Kurtois Item total correlation 

8.  ถาผลงานนักเรียนไดรางวัลชนะเลิศในการประกวดระดับประเทศ ขณะที่แสดงผลงานมีผูเขาชมวิพากษวิจารณ
 ผลงานของนักเรียน นักเรียนรูสึกอยางไร 3.51    1.05 0.59-1.77 1.31
9.  ครูมอบหมายใหนักเรียนสํารวจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียนเปนกลุม นักเรียนสํารวจรอบบริเวณตาง ๆ จนมั่นใจ

วาผลการสํารวจครบถวนแลว แตครูยืนยันวายังมีสิ่งที่กลุมนักเรียนไมเห็น และใหทําการสํารวจใหม นักเรียนทําอยางไร 3.56     0.89 -1.84 2.02 0.62
ความซื่อสัตย 9.41     1.94 -0.62 -0.36 0.58
10.  ครูมอบหมายใหนักเรียนศึกษาการงอกของถั่วเขียว และใหบันทึกผลการทดลองสงครู แตปรากฏวาเมล็ดถั่วเขียวที่

นักเรียนทําการทดลองไมงอกเลย นักเรียนทําอยางไร 3.44     0.90 -1.45 0.93 0.53
11.  จากการทดลองปลูกพืชดวยดินรวนและดินเหนียวปรากฎวาพืชที่นักเรียนทดลองเจริญเติบโตในดินเหนียวดีกวา

ในดินรวน นักเรียนจะสรุปผลอยางไร 2.93    1.18 0.25-0.65 -1.13
12. วันหนึ่งนักเรียนลืมใบงานที่ครูใหทําเปนการบานมาสง และเผอิญเห็นใบงานของคนอื่นที่ทําเสร็จแลวแตยังไมได

เขียนชื่อหลนอยูใตโตะ นักเรียนทําอยางไร 3.04    0.84 0.42-0.79 0.24
ความเพียรพยายามมุงมั่น     9.49 0.541.87 -0.60 -0.26
13. นักเรียนไดเลี้ยงผีเสื้อเพื่อศึกษาวงจรชีวิตของมัน ระหวางที่เลี้ยงมีวันหยุดติดตอกันหลายวันผูปกครองจะพานักเรียน
 ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายที่ตางจังหวัด นักเรียนทําอยางไร 3.00     1.30 -0.71 -1.31 0.38
14.  ขณะที่กลุมของนักเรียนกําลังทดลองอยู มีเพื่อนกลุมอื่นเขามาดูแลวบอกวากลุมนักเรียนทําผิดขั้นตอน จะทําให 

ผลการทดลองผิดพลาดได นักเรียนทําอยางไร 3.12     0.96 -1.00 0.08 0.26
15. กลุมของนักเรียนนําโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง การสกัดสีจากธรรมชาติ มาสงเพื่อนําไปแสดงในงานวันวิทยาศาสตร 
 ครูชมเชยผลงานวาทําไดดีและไดเสนอแนะใหแกไขปรับปรุงบางขั้นตอนเพื่อใหมีความถูกตองและนาสนใจมาก
 ขึ้นกลุมของนักเรียนชวยกันแกไขแตก็ยังไมเสร็จสมบูรณ จนกระทั่งถึงเวลาโรงเรียนเลิก นักเรียนทําอยางไร    3.37 0.80 -1.39 1.72 0.45
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ตารางที่ 4.2 คาสถิติพืน้ฐานจําแนกตามคุณลักษณะและรายขอแบบจิตวิทยาศาสตรตามแนวคดิที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น (โมเดลที ่1) (ตอ) 

คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร Mean S.D. Skewess Kurtois Item total correlation 

ความรวมมือชวยเหลือ 9.99    1.87 -1.28 1.17 0.63 

16. ครูมอบหมายใหกลุมนักเรียนเตรียมอุปกรณการทดลองมาจากบานและหัวหนาใหนักเรียนเปนผูเตรียมมาดวย
 นักเรียนรูสึกอยางไร 3.43     0.86 -1.23 0.27 0.49

17. ในการเรียนวิทยาศาสตร นักเรียนปฏิบัติในขอใดมากที่สุด 3.57     0.85 -2.11 3.49 0.54

18.  นักเรียนเห็นดวยกับประโยคใดมากที่สุด 2.99     0.93 -0.76 -0.22 0.32
ความรับผิดชอบ 10.27    1.63 -1.19 0.89 0.70 
19.  ธีระและอรรณพไดเปนตัวแทนของโรงเรียนไปรวมกิจกรรมคายวิทยาศาสตร รวมกับโรงเรียน แตพอถึงวันเขาคาย
 อรรณพปวยเขาโรงพยาบาล ทําใหธีระตองไปรวมกิจกรรมเพียงคนเดียว ซึ่งโรงเรียนอื่นมีตัวแทนเขารวมครบทั้งสอง
 คนทุกโรงเรียน ทําใหธีระไมกลาพูดคุยกับเพื่อนตางโรงเรียน ถานักเรียนเปนธีระจะรูสึกอยางไร 3.22     0.73 -0.98 1.41 0.20

20. ขณะที่นักเรียนกําลังทําการบานวิทยาศาสตรหลังเลิกเรียนมีเพื่อนมาชวนไปเลนดวยกัน นักเรียนทําอยางไร 3.53     0.82 -1.51 0.95 0.61

21.  นักเรียนทําปกเกอรหลุดมือหลนลงพื้นปรากฏวาปกเกอรราวแตยังไมถึงกับแตกซึ่งไมมีใครเห็นนักเรียนทําอยางไร  3.52     0.92 -1.62 1.10 0.54

ความริเริ่มสรางสรรค 9.01    2.04 -0.34 -0.97 0.54 

22. บัญชาเลาวาลุงของเขาสามารถปลูกกลวยที่ใหผลมีกลิ่นผลไมตาง ๆ ได เชน สตอเบอรรี่ มะนาว ทุเรียน นักเรียน
 คิดอยางไร 2.87     1.00 -0.44 -0.90 0.20

23. ครูไดจัดกิจกรรมตอบปญหาวิทยาศาสตรในหองเรียน  ใครตอบถูกครบ 3 ขอกอนเปนคนแรก จะไดรับรางวัลเปน
 นาฬิกาทราย ซึ่งมานะอยากไดมานานแลวจึงตั้งใจเปนพิเศษ เหลือคําตอบเดียวก็จะไดรางวัลทําใหมานะตองรีบ
 ยกมือตอบในขอที่ 3 ทั้งที่ยังไมคิดใหดีจึงตอบผิด นักเรียนคิดอยางไร 3.10    1.06 -0.65 -1.07

0.53 
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ตารางที่ 4.2 คาสถิติพืน้ฐานจําแนกตามคุณลักษณะและรายขอแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวิจยัพฒันาขึน้ (โมเดลที่ 1) (ตอ) 
 

คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร Mean S.D. Skewess Kurtois Item total correlation 

24.  บุคคลในขอใดที่ปฏิบัติกอนการลงมือทําการทดลองไดถูกตองที่สุด    3.04 -0.991.10 -0.67 0.41
ความรอบคอบ 7.91     1.53 -0.02 0.66 0.32
25. กลุมของอานนท มักจะมีความคิดที่หลากหลายในการทํางาน บางครั้งสงงานชากวากลุมอื่น ๆ แตผลงานกลุมมักจะ
 ไดรับคําชมเชยจากครูเสมอ นักเรียนรูสึกอยางไรตอกลุมของอานนท 2.79 -1.321.09   -0.24 0.37
26. บุคคลในขอใดที่นักเรียนคิดวาเกิดความริเริ่มสรางสรรคไดดีที่สุด    2.13 -1.371.12 0.32 -0.17
27. ขณะที่นักเรียนกําลังทํางานและยังแกปญหาไมได มีเพื่อนมาแนะนํา นักเรียนทําอยางไร    2.98 -0.990.85 0.72 0.33
การมีเจตคติทีด่ีตอวิทยาศาสตร 9.84     2.04 -0.61 -0.59 0.60
28. ครูจัดนิทรรศการเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตรที่มีชื่อเสียงของโลกที่หองสมุดของโรงเรียนและประกาศเชิญชวนใหนักเรียน
 ไปดูกันใหมาก ๆ นักเรียนคิดอยางไร 3.40     0.87 -0.96 -0.74 0.25
29. ครูนําวิดิทัศนเกี่ยวกับการอนุรักษตนน้ําของชาวบานแหงหนึ่งมาเปดใหนักเรียนดูในชั้นเรียน นักเรียนรูสึกอยางไร      3.15 1.05 -0.92 -0.50 0.43
30.  ประเทศญี่ปุนไดจัดงานเปดตัวหุนยนตที่สามารถเตะลูกฟุตบอลแรงที่สุดในโลกเมื่อตนปพุทธศักราช 2553 นักเรียน 

  รูสึกอยางไร 3.30     1.02 -1.19 0.02 0.53
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1.2.2 คาสถิติพื้นฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland 
(2005) (โมเดลที่ 2) ประกอบดวยคุณลักษณะ 9 ดาน มีจํานวน 30 ขอ พบวา มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 
9.10 – 13.65 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูระหวาง 1.62 – 2.99 สวนคาสหสัมพันธระหวาง
คะแนนคุณลักษณะกับคะแนนรวมทั้งฉบับ พบวา ดานการมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร มีคา
สหสัมพันธสูงสุด (r = 0.62) รองลงมาคือดานความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได (r = 0.54) 
สวนคุณลักษณะที่มีคาสหสัมพันธกับคะแนนรวมทั้งฉบับตํ่าสุดคือ ดานความสามารถในการปรับตัว
และเปดใจกวาง (r = 0.20)  

เมื่อพิจารณาขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตรมีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 2.21 – 3.68 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน อยูระหวาง 0.68 – 1.33 ผลการตอบขอคําถามมีลักษณะเปนเบซาย คาความ
โดงเปนบวก จํานวน 14 ขอ และเปนลบ จํานวน 16 ขอ และมีความสัมพันธรายขอกับผลรวมคะแนน
จากทุกขอเปนบวกทุกขอ มีรายละเอียดดังตารางที่  4.3 



 84

 
ตารางที่ 4.3 คาสถิติพืน้ฐานจําแนกตามคุณลักษณะและรายขอแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่สรางขึ้นตามแนวคดิของ Rowland (2005) (โมเดลที่ 2)    

คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร Mean SkewessS.D. Kurtois  Item total correlation 

ความเชื่อที่พิสูจนได      10.23 2.02 -1.37 1.67 0.54
1.  พิชิตมีความสงสัยวากบมีหางจริงตามที่ไดเห็นรูปในหนังสือหรือไม พิชิตควรทําอยางไรเพื่อใหไดความรูเขาใจที่ถูกตอง       3.19 1.14 -1.11 -0.34 0.61
2.  นักเรียนสรุปผลการทดลองเพื่อสงครูใหมเนื่องจากยังไมถูกตอง นักเรียนทําอยางไร 3.19 -1.111.14 -0.34   0.20
3. ขณะที่นักเรียนเดินเลนกับเพื่อนในสวนหยอมของโรงเรียนและนักเรียนเห็นสัตวชนิดหนึ่งหอตัวอยูกับใบไม มีเพื่อน 

  คนหนึ่งบอกวาเปนดักแดของผีเสื้อ ถาตองการรูวาใชผีเสื้อหรือไมนักเรียนทําอยางไร 3.49 -1.730.94 1.65   0.24
การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชื่อถือ และขอกําหนดของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ     11.37 2.09 -0.23 0.04 0.36
4. นักเรียนไดอานขาวในหนังสือพิมพฉบับหนึ่งบอกวา มีการสงยานสํารวจสิ่งมีชีวิตบนดาวดวงหนึ่ง  และพบวามีมนุษย อยู 
 บนดาวดวงนั้นดวย นักเรียนคิดอยางไร   3.54     0.86 -1.91 2.59 0.20
5. ขณะทดลองการละลายของสารชนิดหนึ่ง เนื่องจากมีสารที่ใชสําหรับการทดลองไมเพียงพอสําหรับนักเรียนทุกกลุม  
 ครูจึงใหกลุมมยุรีปฏิบัติการทดลองรวมกับเพื่อนอีกกลุมหนึ่ง แตเนื่องจากมยุรีตองการทดลองดวยตัวเองจึงแบงสาร 
 นั้นจากกลุมเพื่อนไปทําการทดลองเฉพาะกลุมตัวเอง และรีบทําการบันทึกผลการทดลองทันที ซึ่งผลการทดลองที่ได 
 ไมถูกตองสมบูรณ นักเรียนคิดอยางไร 2.57     1.04 -0.30 -1.09 0.41
6. บัญชาเลาใหนักเรียนฟงวาลุงปรีชาสามารถปลูกตนกลวยใหมีลําตนเตี้ยใหบัญชาสามารถเก็บกลวยกินไดเอง  

นักเรียนคิดอยางไร 2.21     1.20 0.35 -1.45 0.44
7. ขณะที่นักเรียนนัง่รถไปตางจังหวดัไดสังเกตเห็นวามีตนไมใหญทีอ่ยูตรงโคงถนนมีผาสีจํานวนมากผูกรอบ ๆ ตน           

เมื่อมีรถแลนผานโคงนั้นจะเปดแตรเกือบทุกคัน รวมทั้งรถที่นักเรียนนั่งดวย นักเรียนคิดอยางไร 3.33    0.84 -1.45 1.79 0.21
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ตารางที่ 4.3 คาสถิติพืน้ฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวทิยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวจิัยพัฒนาขึน้ (โมเดลที่ 2) (ตอ) 

คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร Mean SkewessS.D.  Kurtois Item total correlation 

มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง หรือตระหนักและรับรูถึงสิ่งที่ลําเอียง)   9.10 1.65 -0.64 1.74 0.41 
8. นักเรียนเคยอานหนังสือเกี่ยวกับดินประเภทตาง ๆ และรูวาดินทรายน้ําสามารถไหลผานไดเร็วกวาดินเหนียว และ 
 ดินรวน แตจากการทดลองของกลุมนักเรียน ปรากฏวา น้ําสามารถไหลผานดินทั้ง  3  ชนิด พรอมกัน นักเรียนทําอยางไร 3.25     1.00 -1.09 -0.10 0.33
9. ครูมอบหมายใหนักเรียนสํารวจสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียนสงครูเปนรายบุคคลในชั่วโมงเรียนวิทยาศาสตร 
 คราวหนา มีเพื่อนนักเรียนกลุมหนึ่งแบงกันสํารวจและนําผลมารวมกัน แลวบันทึกสงครูทําใหไดรายการสํารวจ
 มากกวานักเรียน นักเรียนคิดอยางไร 2.30    1.08 0.200.21 -1.24
10. นักเรียนไดสังเกตการทดลองในงานวันวิทยาศาสตรที่โรงเรียน เรื่อง การหาจุดเดือดของน้าํ ปรากฏวานักเรียนที่ทํา
 หนาที่สาธิตการทดลองวัดอุณหภูมิได 97 องศาเซลเซียส และสรุปผลการทดลองวาจุดเดือดของน้ําเทากับ 100 
 องศาเซลเซียส นักเรียนคิดอยางไร  3.31     0.96 -1.08 -0.19 0.39
ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง   12.80 2.99 -0.35 -0.80 0.20 
11. ขณะที่ครูกําลังอธิบายเกี่ยวกับทองฟา มีเพื่อนคนหนึ่งแสดงความคิดเห็นที่แตกตางจากที่ครูสอนเพราะไดไป
 ทัศนศึกษาที่ทองฟาจําลองกรุงเทพมหานคร ชวงปดเทอมนักเรียนคิดอยางไร   3.48 -1.440.79 1.30   0.21
12. ถาเพื่อนคนหนึ่งไมเห็นดวยกับวิธีการทํางานของสมาชิกสวนใหญภายในกลุม นักเรียนทําอยางไร   3.17 1.03 -1.04 -0.13 0.37
13. ขณะที่วินัยกําลังนําเสนอผลงานอยูหนาชั้นเรียน มีเพื่อนคนหนึ่งวิจารณผลงานของวินัยทําให เปนประเด็นที่ตอง
 อภิปรายเพิ่มขึ้น วินัยโกรธและไมยอมพูดกับเพื่อนคนนั้นเลย นักเรียนคิดอยางไร 3.02 -0.711.09 -0.89   0.21
14. ขณะที่วิชัยกําลังนําเสนอผลของการจัดทําโครงงานวิทยาศาสตรหนาชั้นเรียน ราชัน ไมเชื่อวา  ผลที่ไดนั้นมาจาก
 การทําโครงงานวิทยาศาสตรจริง ๆ ถานักเรียนเปนวิชัยจะทําอยางไรเพื่อเปนการพิสูจน ใหราชันเห็นขอเท็จจริง      3.11 1.08 -0.93 -0.49 0.55

85 

 

 

85



 86

ตารางที่ 4.3 คาสถิติพืน้ฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวทิยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวจิัยพัฒนาขึน้ (โมเดลที่ 2) (ตอ) 
คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร      Mean S.D. Skewess Kurtois Item total correlation

ความอยากรูอยากเหน็เกี่ยวกบัความรูวิทยาศาสตร   10.52 1.90 -1.67 2.36 0.44 
15. ถานักเรียนมีความสนใจ เรื่อง การละลายของน้ําแข็งที่อยูขั้วโลกนักเรียนทําอยางไร    2.68 -0.281.33 -1.69 0.22
16. ครูสมศรีเปนครูสอนวิชาวิทยาศาสตรและมักจะใหนักเรียนทําการทดลองดวยตัวเองเสมอ นักเรียนรูสึกอยางไร 
 เกี่ยวกับการทดลองวิทยาศาสตร 3.64     0.74 -2.25 4.55 0.53
17. ถานักเรียนไดรับเลือกเปนตัวแทนของโรงเรียนเพื่อไปนําเสนอผลงานของโรงเรียนภายในงานวันวิทยาศาสตรของ 
 จังหวัดนักเรียนรูสึกอยางไร  3.33     0.93 -1.17 0.18 0.21
การรูจกัปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน   9.19 2.24 -0.34 -1.02 0.36 
18. เพื่อนของนักเรียนบอกวาแมวของเขาสามารถฟงและพูดภาษาคนได พรอมทั้งถายภาพและอัดเสียงมาใหดูดวย 
 นักเรียนคิดอยางไร 3.53     0.94 -1.95 2.41 0.23
19.  นักเรียนไดอานขาวในหนังสือพิมพฉบับหนึ่งบอกวา มีการสงยานสํารวจสิ่งมีชีวิตบนดาวดวงหนึ่ง และพบวามีมนุษย 
  อยูบนดาวดวงนั้นดวย นักเรียนคิดอยางไร  3.55 0.82 -1.95 3.03 0.41 
20. นักเรียนไดดูขาวในโทรทัศนเกี่ยวกับอาการแปลก ๆ กรีดรองเสียงดังขณะนั่งสมาธิของนักเรียนหลายคนในโรงเรียน
 แหงหนึ่ง ผูสื่อขาวรายงานวาคนที่อยูในพื้นที่แหงนั้นเชื่อวานักเรียนเหลานั้น ถูกวิญญาณหลอกหลอน นักเรียน
 คิดอยางไร 3.03     1.07 -0.85 -0.56 0.24
เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ   9.83    1.62 -0.23 -0.46 0.42 
21. สุดาเลาใหนักเรียนฟงวาคืนที่ผานมาสุดาเห็นแสงลุกวาบ ๆ พุงลงมาจากทองฟา และคุณตา ของสุดาบอกวา
 อาจจะเปนผีปอบที่มาหากินเปดไกของชาวบานก็ได  เพราะมีเปดไกในหมูบานตายหลายตัวแลว นักเรียนคิดวา
 แสงที่สุดาเห็นนั้นเปนผีปอบตามที่คุณตาบอกหรือไม 2.64     1.26 -0.21 -1.62 0.22
22. ครูมอบหมายนักเรียนใหจัดทํารายงานเกี่ยวกับการตอบสนองตอสิ่งเราของสัตวในทองถิ่น นักเรียนทําอยางไร 3.55     0.82 -1.84 2.51 0.37
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ตารางที่ 4.3 คาสถิติพืน้ฐานของขอคําถามแบบวัดจิตวทิยาศาสตรตามแนวคิดที่ผูวจิัยพัฒนาขึน้ (โมเดลที่ 2) (ตอ) 
 

คุณลักษณะและขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร      Mean S.D. Skewess Kurtois Item total correlation

23. ในการทดลองการอุมน้ําของดิน กลุมนักเรียนทดลองแลวปรากฏวาน้ําไหลผานดินรวนเร็วเทากับดินทราย ซึ่งผิด
 หลักตามความเปนจริง นักเรียนทําอยางไร 2.60     1.21 -0.17 -1.54 0.37
การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร 13.65    2.28 -0.80 -0.04 0.62 
24. กลุมของนักเรียนไดรับมอบหมายใหจัดทําโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง สีผสมอาหารที่ไดจากธรรมชาติ เพื่อ

นําเสนอในงานวันวิทยาศาสตรของโรงเรียน ซึ่งสมาชิกทุกคนชวยกันสืบคนวามีอะไรบางที่สามารถสกัดสีมาผสม
อาหารได และนักเรียนไดรับมอบหมายใหหาวัตถุดิบมาเพื่อสกัดสี นักเรียนรูสึกอยางไร  3.68     0.73 -2.53 5.97 0.47

25. ครูประกาศเชิญชวนใหนักเรียนเขียนเรียงความเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตรที่นักเรียนชอบเพื่อสง เขาประกวดในงาน
 สัปดาหวิทยาศาสตร นักเรียนทําอยางไร  3.37     1.08 -1.47 0.54 0.21
26. รุนพี่ในโรงเรียนประกาศเชิญชวนเขาชุมนุมวิทยาศาสตร นักเรียนทําอยางไร 3.67     0.68 -2.18 4.22 0.51
27. ครูแจงใหนักเรียนเตรียมตัวเพื่อไปทัศนศึกษาที่ศูนยวิทยาศาสตรที่กรุงเทพฯ ระหวางปดภาคเรียนนักเรียนรูสึกอยางไร   3.15     0.99 -0.63 -1.05 0.29
เขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร  10.23    1.86 -1.44 1.51 0.27 
28. ครูสอนเรื่องประโยชนของวิทยาศาสตรทําใหมนุษยมีความสะดวกสบายมากขึ้น และยกตัวอยางประกอบการ
 อธิบายวา ถาอากาศรอนมาก ๆ ก็สามารถเปดพัดลมเพื่อคลายรอนได นักเรียนคิดอยางไร  3.51     0.93 -1.66 1.34 0.29
29. บุคคลในขอใดอุปกรณการทดลองวิทยาศาสตรไดถูกตอง 3.53     0.90 -1.90 2.38 0.20
30. นิตยสารชื่อดังของโลกฉบับหนึ่งไดจัด 10 อันดับของการคนพบทางวิทยาศาสตรที่สําคัญที่สุดในป พ.ศ. 2551 ใน
 อันดับที่ 10 เปนการพบโครงกระดูกอายุ 4,600 ป กอดกันที่เยอรมนี แสดงใหเห็นวามนุษยมีความรักในครอบครัว
 กันมานานหลายพันปแลว นักเรียนคิดอยางไร 3.19     0.75 -0.98 1.22 0.24

87 

 87



 

 

88

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรนกัเรียน
 ประถมศึกษา 

2.1 ผลการตรวจสอบความตรงตามโครงสรางของการวัดจิตวิทยาศาสตรตามที่ผูวิจัย 
พัฒนาขึ้น (โมเดลที่ 1) 
 จากการสังเคราะหงานวิจัยที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาศาสตร และการสอบถาม
ผู เชี่ยวชาญ  ผูวิจัยไดกําหนดการวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษามีจํานวน  10  
คุณลักษณะ และกําหนดอักษรยอภาษาอังกฤษแทนชื่อคุณลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 

ความอยากรูอยากเห็น = SCU ความรวมมือชวยเหลือ = SCO 
ความมีเหตุผล   = SREA ความรับผิดชอบ   = SRES 
ความใจกวาง   = SOP ความริเริ่มสรางสรรค = SCR 
ความซื่อสัตย = SHO ความรอบคอบ = SCI 
ความเพียรพยายามมุงมั่น = SPE การมีเจตคติทีด่ีตอวิทยาศาสตร = SAP 
โดยมีขอคําถามคุณลักษณะละ 3 ขอ รวมจํานวน 30 ขอ เพื่อนํามาวิเคราะหโมเดล    

จิตวิทยาศาสตรตามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเปนโมเดลที่ 1 
เมื่อพิจารณาความสัมพันธของขอคําถามทั้ง 30 ขอ  พบวา มีความสมัพนัธกนัอยาง

มีนัยสําคัญจํานวน  255  คู จากทั้งหมด 465 คู  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาตั้งแต -0.29 ถึง 0.55 
เมื่อพิจารณาคาสถิติ Bartlett’s test of sphericity มีคาเทากับ 4562.68 (p < 0.00) แสดงวาเมทริกซ
สหสัมพันธระหวางขอคําถามแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญ และมีคาดัชนี     
ไกเซอรไมเยอร-ออลคิล (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) เทากับ 0.71 
แสดงวา ขอคําถามมีความสัมพันธมากและมีความเหมาะสมพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบได 
รายละเอียดดังในตารางที่ 4.3 

สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของคุณลักษณะและขอคําถามของแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตร พบวา โมเดลการวัดมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 
พิจารณาไดจากคาไค-สแควรมีคาแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (Chi-square = 
230.10, p = 0.15) โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเปน 0.97, ดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเปน 0.93  และดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวน
เหลือ (RMR) มีคาเปน 0.015 แสดงวา มีความกลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดลการ
วัดดังกลาว ไดโมเดลจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึน (โมเดลที่ 1) รายละเอียดดังตารางที่ 4.4 
และแผนภาพที่ 4.3 
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ตารางที่ 4.4 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาการวัดความเพียงพอในการสุม และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของตัวแปรในการวัดจิตวิทยาศาสตรโมเดลที่ 1 
                              it1 it2 it3 it4 it5 it6 t7 it8 it9 it10 it11 it12 it13 it14 it15 it16 it17 it18 it19 it20 it21 it22 it23 it24 it25 it26 it27 it28 it29 it30

it1 00                 1.              
it2 0 00                       
it3 04 02 0                      

                     
     00                    
    08 04 00                   
  02 20 0                  
                    
                     

        2* 0               
         9** 0              
                      
                      
                       
                       
                    
                      
                      
                        
                     
                          
                        
                            
                             
                            
                       
                              
                             
                             

                    
                            

. 1 1.       
. .  1. 0       

it4 .18** .05 -.07 1.00       
it5 .09* -.01 .13* -.03 1.        
it6 -.05 .08* -.03 -.  -.  1.

.
      

t7 .20** -.08* -.08* .19** .  1. 0       
it8 .11* .06* -.03 .08* -.13* .34** .26** 1.00       
it9 .18** .00 .03 .04 .04 .33** .37** .55** 1.00       
it10 .10* -.10* -.03 -.11* .12* .13* .09 .35** .4 * 1. 0 

 
      

it11 .14* -.03 .02 .19** -.22** .03 .38** .33** .18** .1 1. 0       
it12 .11* .08 -.03 .19** -.14* .06 .14* .34** .23** .30** .06 1.00

 
       

it13 .00 -.05 -.08 .10 -.06 .35** .08 .28** .31** .19** .03 .01 1.00       
it14 .09* -.05 -.11* -.14* -.11* -.01 .27** .28** .19** .17** .42**

 
-.05 -.02 1.00

 
      

it15 .07 .06 -.09 -.05 -.08 .23** .20** .43** .47** .19** .08 .29** .16** .06 1.00     
it16 .04 -.01 -.03 .11* .14* .15** .12* .32** .27** .13* .16** .27** .18** .02 .28** 1.00       
it17 .18** .00 -.05 .06 -.10* .04 .14* .25** .33** .30** .21** .33**

 
 .16** .03 .29** .43** 1.00     

it18 .16** .07 .28** .00 .15* -.12* .13* .20** .26** .01 .02 .07 -.01 .03 .15** .20** .33** 1.00     
it19 .09* -.05 .12* -.07 .11* .04 .29** .08 .27** .12* .04 -.10 .06 .16**

 
.12* -.11* -.02 .12* 1.00

 
    

it20 .16** .06 .00 .21** .00 .09 .25** .30** .22** .18** .15** .46** .19** .08 .25** .40** .51** .35** .03 1.00     
it21 .14* -.09 -.07 -.05 .18** .05 .07 .31** .34** .51** .25** .13* .13* .11* .27** .32** .45** .15** .11* .34** 1.00

 
  

it22 -.12*
 

-.01 -.05 -.09 .20** .11* -.05 -.03 .01 .14* -.06 -.14* .11* -.16** .01 -.02 -.11* -.14* .17** -.12* .09 1.00     
it23 -.01 -.07 -.13* -.05 .16** .19** .03 .13* .12* .33** .08 .16** .24** -.04 .16** .30** .37** -.01 -.05 .36** .44** .01 1.00   
it24 .04 -.07 -.12* .07 .02 .01 -.01 .14* .13* .17** .02 .32** .12* -.02 .16** .29** .38** .01 -.04 .36** .31** .01 .33** 1.00   
it25 .02 -.05 -.36** .10 .09 .08 .00 .16** .12* .28* .00 .19** .16** -.12* .22* .16** .25** -.08 .00 .21** .47** .05 .55** .47** 1.00   
it26 -.10* .08 .17** -.04 -.01 .14* .01 .02 -.07 -.05 .10* -.06 -.12* .19** .04 -.06 -.25** -.06 -.21** -.24** -.22** -.02 -.19** -.32** -.24** 1.00   
it27 .03 -.04 .24**

 
-.02 .22** -.07 .20** .03 .25** .10* .07 -.03 .05 .03 .06 -.01 .11* .16** .34** .25** .24** -.04 .25** -.05 .05 -.20** 1.00

it28 .05 .05 -.03 .11* .07 .14* .12* .11* .12* -.03 .10* .19** .07 -.06 .12* .17** .24** .07 -.05 .46** .17** -.01 .27** .06 .16** -.17** .25** 1.00
it29 .00 -.08 -.15**

 
.08 .11* .05 .04 .14* .15** .14* -.11* .13* .24** -.14* .19** .17** .31** .06 .06 .28** .39** .05 .41** .46** .50** -.25** .15** .05 1.00

it30 .28**
 

-.01 .05 .34** .18** .04 .30** .29** .37** .14* .21** .33** .13* -.05 .20** .33** .34** .33** .06 .44**  
 

.28** -.03 .27** .18** .17** -.29** .21** .30** .22** 1.00 
Mean 2.68 2.81 2.66 3.04 2.76 3.46 3.28 3.50 3.57 3.40 2.98 3.01 3.05 3.13 3.41 3.47 3.63 3.00 3.24 3.54 3.51 2.94 3.17 3.12 2.85 1.98 2.97 3.49 3.11 3.32
S.D. 1.29                            .84 1.11 .83 1.34 .79 .96 1.06 .90 .93 1.18 .84 1.27 .95 .82 .84 .82 1.01 .73 .83 .94 .95 1.04 1.08 1.10 1.08 .87 .83 1.09 1.09

 Bartlett’s test of sphericity = 4562.68        Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = 0.71 
หมายเหตุ * p<0.05  ** p<0.01 
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ตารางที่ 4.5 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรทีผู่วิจัยพัฒนาขึน้ 
 (โมเดลที่ 1) 
           

ขอคําถาม/องคประกอบยอย 
น้ําหนัก

องคประกอบ SE T R2 ส.ป.ส. คะแนน
องคประกอบ 

ความอยากรูอยากเห็น  (SCU) 0.53 0.06 7.20 0.50  
it1 1.00 - - 1.00 0.30 
it2 0.94 0.14 6.63 0.23  0.09       
it3 0.40 0.03 6.91 0.24  0.01 

ความมีเหตุผล (SREA) 0.68 0.09 8.46 1.00  
it4 0.32 - - 0.54 0.06 
it5 0.60 0.12 6.43 0.21 0.47 
it6 0.32 0.07 5.85 0.25 0.04 

ความใจกวาง (SOP) 0.50 0.09 5.90 0.51  
t7 0.41 -  0.29 0.21 
it8 0.82 0.11 6.04 0.48 0.52 
it9 0.94 0.14 6.63 0.56 0.47 

ความซื่อสัตย (SHO) 0.58 0.09 6.53 0.41  
it10 0.52 - - 0.26 0.30 
it11 0.50 0.11 4.43 0.51 0.29 
it12 0.60 0.10 6.17 0.43 0.35 

ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 0.83 0.12 12.10 1.00  
it13 0.43 - - 0.58 0.36 
it14 0.52 0.06 6.84 0.37 0.04 
it15 0.38 0.06 6.97 0.35 0.32 

ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 0.99 0.08 12.10 1.00  
it16 0.48 - - 0.31 0.48 
it17 0.64 0.06 11.08 0.58 0.63 
it18 0.40 0.06 6.93 0.25 0.40 

 ความรับผิดชอบ (SRES) 0.80 0.17 6.72 1.00  
it19 0.07 - - 0.37 0.06 
it20 0.68 0.40 1.72 0.43 0.55 
it21 0.66 0.39 1.72 0.32 0.53 
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ตารางที่ 4.5 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรทีผู่วิจัยพัฒนาขึน้ 
 (โมเดลที่ 1) (ตอ) 

ขอคําถาม/องคประกอบยอย 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
SE T R2 ส.ป.ส. คะแนน

องคประกอบ 
 ความริเริ่มสรางสรรค  (SCR) 0.94 0.10 9.14 1.00  

it22 0.07 0.03 2.16 0.53 0.07 
it23 0.50 - - 0.21 0.47 
it24 0.35 0.04 7.75 0.29 0.33 

 ความรอบคอบ (SCI) 0.65 0.09 7.48 1.00  
it25 0.62 - - 0.51 0.40 
it26 0.46 0.10 4.63 0.47 0.30 
it27 0.45 0.08 5.64 0.41 0.29 

การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร  (SAP) 0.96 0.15 6.40 1.00  
it28 0.30 - - 0.22 0.29 
it29 0.46 0.09 4.88 0.27 0.44 
It30 0.69 0.11 6.07 0.38 0.67 

Chi-square = 230.10 (p = 0.15)  df = 209 GFI = 0.97  AGFI = 0.93 RMR = 0.015 
หมายเหตุ * p<0.05  ** p<0.01 
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TSM 

SCU 

SREA 

SOP 

SH0 

SPE 

SCO 

SRES 

SCR 

SCI 

SAP 

IT4 

IT5 

IT6 

IT7 

IT8 

IT9 

IT10 

IT11 

IT12 

IT13 

IT14 

IT15 

IT16 

IT17 

IT18 

IT19 

IT20 

IT22 

IT21 

IT23 

IT24 

IT1 

IT2 

IT3 

IT28 

IT25 

IT26 

IT30 

IT27 

IT29 

0.74 

1.00 

0.97 

0.61 

0.66 

1.09 

0.97 

1.06 

0.86 

0-89 

0.59 

0.39 

0.53 

 0.86 

0.28 

0.49 

0.50 

0.86 

1.40 

0.30 

1.10 

0.62 

0.32 

0.52 

0.81 

0.64 

1.61 

0.62 

1.10 

0.71 

0.09 

0.32 
0.94 
0.40 

1.00 

0.50 
0.60 

0.43 
0.52 
0.38 

0.48 
0.64 
0.40 

0.07 
0.68 
0.66 

0.07 
0.50 
0.35 

0.62 
0.46 
0.45 

0.30 
0.46 
0.69 

0.53 

0.68 

0.50 

0.58 

0.83 

0.96 

0.99 

0.80 

0.94 

0.65 

0.94 

0.52 

0.60 
0.32 

0.41 
0.82 

 
 
 

Chi-Square = 230.10, df = 209, P-value = 0.11516, RMSEA = 0.015 
 

ภาพที ่4.1 โมเดลจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจยัพัฒนาขึ้น (โมเดลที่ 1) 
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2.2  ผลการตรวจสอบความตรงตามโครงสรางของโมเดลจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ 
Rowland  (2005) (โมเดลที่ 2) 
 ในการตรวจสอบความตรงตามโครงสรางของโมเดลจิตวิทยาศาสตรนักเรียน
ประถมศึกษาตามแนวคิดของ Rowland มีจํานวน 9 คุณลักษณะ ประกอบดวยขอคําถาม 30 ขอ
และกําหนดอักษรยอภาษาอังกฤษแทนชื่อคุณลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 

1) ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได (BPK) จํานวน 3  ขอ 
2)  การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชื่อถือ และขอกําหนด

ของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ (IRD) จํานวน  4  ขอ  
3)  มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง หรือตระหนักและรับรูถึง

ส่ิงที่ลําเอียง) (CMR) จํานวน  3  ขอ 
4) ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง (COM) จํานวน  4 ขอ 
5)  ความอยากรูอยากเหน็เกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตร (SCU) จํานวน 3 ขอ 
6)  การรูจกัปฏิเสธความเชื่อที่ไมมีการพิสูจน (NBV) จํานวน  3 ขอ 
7)  เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ (IUC) จํานวน  3  ขอ 
8) การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร (RPSS) จํานวน  4  ขอ 
9) เขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร เชน ใชภาษาและเครื่องมือเกี่ยวกับ

วิทยาศาสตร (UTS) จํานวน  3  ขอ 
 เมื่อพิจารณาความสัมพันธของขอคําถามทั้ง 30 ขอ  พบวา มีความสมัพนัธกนัอยาง

มีนัยสําคัญจํานวน  301  คู จากทั้งหมด 465 คู  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาตั้งแต -0.34 ถึง 0.64 
เมื่อพิจารณาคาสถิติ Bartlett’s test of sphericity มีคาเทากับ 6302.03 (p < 0.00) แสดงวา เมทริกซ
สหสัมพันธระหวางขอคําถามแตกตางจากแมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญ และมีคาดัชนีไกเซอร
ไมเยอร-ออลคิล (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) เทากับ 0.71 แสดงวา 
ขอคําถามมีความสัมพันธมากและมีความเหมาะสมพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบได  

 สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของแตละคุณลักษณะและรายขอ
คําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร พบวา โมเดลการวัดมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง
ประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควรมีคาแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (Chi-
square = 156.70, p = 0.14) โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเปน 0.98, ดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเปน 0.92  และดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของ
สวนเหลือ (RMR) มีคาเปน 0.03 แสดงวา มีความกลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดล
การวัดดังกลาวโดยไดโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland  (โมเดลที่ 2) ดัง
แผนภาพที่ 4.2 
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ตารางที่ 4.6 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาการวัดความเพียงพอในการสุม และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของตัวแปรในการวัดจิตวิทยาศาสตร (โมเดล 2) 
                              RIT1 RIT2 RIT3 RIT4 RIT5 RIT6 RIT7 RIT8 RIT9 RIT10 RIT11 RIT12 RIT13 RIT14 RIT15 RIT16 RIT17 RIT18 RIT19 RIT20 RIT21 RIT22 RIT23 RIT24 RIT25 RIT26 RIT27 RIT28 RIT29 RIT30 

RIT1 1.00                              
RIT2 .21* 00                     

* 0* 00                    
                   

                  
                   

                  
      02 00               
                   
                  
                    
       

RIT13 .14** .18** 1.00                  
RIT14 .35** -.05 .13** .20** .39** .16** .09* .33** -.11** .15** -.15** .20** .14** 1.00                 
RIT15 .21** .08* .29** .04 -.02 .30** .21** -.10** .18** .16** .12** .08 .05 .22** 1.00                
RIT16 .40** .15** .22** -.04 .09* .25** .06 .14** .20** .11** -.08 .40** .05 .32** .36** 1.00               
RIT17 -.04 -.09* .15** .10** -.11** -.06 -.10** .05 -.08 -.03 -.03 .01 .08 .06 .35** .39** 1.00              
RIT18 .27** .11** .22** -.09* .03 .20** .15** -.03 .02 .22** .08 .04 .02 .12** .35** .22** .44** 1.00             
RIT19 .41** .16** -.08 .02 .09* .18** .26** .22** .04 .26** -.01 .22** -.01 .06 .15** .35** -.03 .00 1.00            
RIT20 .33** .36** -.06 -.28** -.03 .23** .27** -.07 .27** .14** .20** .24** -.13** -.24** .01 .16** -.20** -.17** .55** 1.00           
RIT21 -.17** -.11** .08 .08 -.17** -.09* .10** -.22** .17** -.16** .22** .06 .13** -.25** .07 -.06 -.05 -.03 -.17** .06 1.00          
RIT22 .16** -.11** .07 .26** .29** -.09* -.15** .41** .00 .01 -.27** .17** .15** .50** .00 .30** .01 .03 .06 -.32** -.11** 1.00         
RIT23 .31** .22** .54** -.16** .02 .47** .26** -.14** .21** .11** .10** .02 .03 .22** .38** .20** .16** .37** -.13** -.09* .08 -.03 1.00        
RIT24 .53** .41** .16** -.20** .15** .41** .21** .21** .33** .20** -.07** .44** .00 .25** .17** .56** -.02 .07 .48** .42** -.18** .21** .07 1.00       
RIT25 .32** .13** .31** -.09* -.04 .15** .16** -.01 .13** .19** .05 .12** .09 .11** .35** .28** .29** .60** .04 -.08 .05 .11** .53** .18** 1.00      
RIT26 .35** .15** .16** .15** .12** .44** .28** .36** .06 .09* -.07 .07 -.10** .38** .16** .26** -.04 .14** .32** .14** -.14** .21** .22** .44** .17** 1.00     
RIT27 .29** .05 .17** .04 .13** .27** .11** .15** .04 .18** -.03 .01 .02 .35** .19** .21** .22** .24** .06 -.14** -.11** .08 .25** .21** .26** .41** 1.00    
RIT28 .25** .03 .12** .07 .10** .35** .16** .13** .06 .06 .05 .02 -.08 .33** .11** .25** .10** .23** .09* -.09* -.05 .17** .24** .27** .27** .45** .64** 1.00   
RIT29 .16** .27** .04 -.06 .22** .31** .09* .18** -.04 .22** .19** -.04 .02 .21** .12** .20** .09* .14** .20** .05 -.12** .05 .22** .19** .26** .32** .51** .60** 1.00  
RIT30 .07 -.11** .10** .15** -.01 .10** .01 .10** .00 -.15** -.16** -.01 -.21** .14** -.15** .08 -.02 -.11** -.07 -.05 -.04 .14** -.13** .15** -.13** .30** .13** .35** .07 1.00 
Mean 3.19 3.43 3.43 2.55 2.20 3.39 3.23 2.34 3.22 3.51 3.07 2.92 3.10 2.63 3.66 3.36 3.64 3.64 3.03 2.54 3.43 2.51 3.68 3.31 3.52 3.18 3.39 3.45 3.41 3.13 

* 1.         
RIT3 .39 * .3 * 1.         
RIT4 -28** -.34** -.21**

 
 1.00         

RIT5 .28** .09* .01 -.18** 1.00         
RIT6 .39** .40** .36** -.16**

 
 .12** 1.00       

RIT7 .29** .14** .16** .05 -.25** .39** 1.00       
RIT8 .02 .05 -.05 .30** .04 .06 -.  1.         
RIT9 .22** .31** .31** -.36** .00 .28** .20** -.29** 1.00

 
        

RIT10 .42** .27** .19** -.24** .16** .26** .21** .09* .04 1.00         
RIT11 -11** .31** .06 -.03 -.03 .29** .23** -.19**

 
 .14** .21** 1.00       

RIT12 .53**
.05 

-.06
-.04 

.16**

.14** 
-.21** .24**
-.02 .09* -.

.10** .14**
07 .05 

.00 .13**
-.11** 

 .19**
.01 

 -.05 1.00
.38** 

                  

S.D. 1.14 0.95 0.92 1.04 1.17 0.75 .93 1.07 0.90 0.72 1.02 1.10 1.05 1.32 0.62 0.85 0.74 0.64 1.06 1.25 0.91 1.22 0.73 1.09 0.79 0.92 1.05 0.92 0.94 0.72 
 Bartlett’s test of sphericity =6302.03 Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = 0.71 
หมายเหตุ * p<0.05  ** p<0.01 94 
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ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร (โมเดลที่ 2) 
ขอคําถาม/

องคประกอบยอย 
น้ําหนัก

องคประกอบ SE T R2 ส.ป.ส. คะแนน
องคประกอบ 

BPK 0.98** 0.06 17.24 0.95  
rit1 0.93** - - 0.68 0.90 
rit2 0.48** 0.14 3.30 0.56 0.19 
rit3 0.44** 0.05 9.23 0.23 0.41 
IRD 0.49** 0.05 9.06 0.27  
rit4 0.39** 0.08 4.84 0.12 0.19 
rit5 0.63** 0.10 6.11 0.26 0.31 
rit6 0.88** - - 0.62 0.53 
rit7 0.60** 0.09 6.67 0.37 0.29 

CMR 0.41** 0.05 2.60 0.10  
rit8 0.70** - - 1.00 0.13 
rit9 0.54** 0.11 4.95 0.63 0.30 
rit10 0.09 0.08 1.05 0.17 0.29 
COM 0.37** 0.04 4.51 0.30  
rit11 0.82** - - 1.00 0.17 
rit12 0.15** 0.05 3.30 0.20 0.13 
rit13 0.23 0.04 1.66 0.05 0.04 
rit14 0.98** 1.13 4.41 0.41 0.85 
SCU 0.67** 0.07 9.20 0.45  
rit15 0.36** - - 0.36 0.24 
rit16 0.60** 0.06 10.46 0.49 0.40 
rit17 0.69** 0.13 5.38 0.54 0.20 
NBV 0.30** 0.04 7.28 0.19  
rit18 0.63** - - 1.00 0.19 
rit19 0.36** 0.13 2.72 0.10 0.19 
rit20 0.67** 0.07 10.16 0.33 0.23 
IUC 0.70** 0.07 10.24 0.91  
rit21 0.81** 0.05 13.53 0.16 0.15 
rit22 0.43** 0.09 4.83 0.20 0.30 
rit23 0.56** 0.90 - 0.32 0.38 
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ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร (โมเดลที่ 2) (ตอ) 
             

ขอคําถาม/
องคประกอบยอย 

น้ําหนัก
องคประกอบ SE T R2 ส.ป.ส. คะแนน

องคประกอบ 
RPSS 1.00 0.09 0.52 1.00  
rit24 0.53** - - 0.24 0.53 
rit25 0.01 0.04 0.36 0.32 0.30 
rit26 0.52** 0.21 2.49 0.61 0.52 
rit27 0.42** 0.05 8.07 0.16 0.42 
UTS 0.52** 0.04 11.71 0.28  
rit28 0.93** - - 1.00 0.49 
rit29 0.56** 0.03 16.85 0.38 0.31 
rIt30 0.28** 0.03 9.65 0.15 0.15 

Chi-square = 156.70 (p = 0.14)  df = 139  GFI = 0.98  AGFI = 0.92    RMR = 0.017 
หมายเหตุ * p<0.05  ** p<0.001 
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 Chi-Square = 156.70, df = 139, P-value = 0.14470, RMSEA = 0.017 

ภาพที ่4.2  โมเดลจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland (โมเดลที่ 2) 

RSM 

BPK 

IRD 

CMR 

COM 

SCU 

NBV 

IUC 

RPSS 

UTS 

IT4 

IT5 

IT6 

IT7 

IT8 

IT9 

IT10 

IT11 

IT12 

IT13 

IT14 

IT15 

IT16 

IT17 

IT18 

IT19 

IT20 

IT22 

IT21 

IT23 

IT24 

IT1 

IT2 

IT3 

IT28 

IT25 

IT26 

IT30 

IT27 

IT29 

0.44 

1.00 

0.55 

0.00 

0.95 

5.41 

0.41 

0.90 

0.51 

1.50 

0.71 

1.00 

1.00 

0.00 

0.23 

0.38 

0.24 

1.10 

1.00 

1.30 

0.00 

0.40 

0.32 

0.00 

0.54 

0.10 

1.00 

1.00 

0.60 

0.71 

0.00 

0.39 

0.44 

0.48 
0.93 

0.54 
0.09 

0.82 
0.15 
0.23 
0.98 

0.36 
0.60 
0.69 

0.63 
0.36 
0.67 

0.81 
0.43 
0.56 

0.53 
0.01 
0.52 
0.42 

0.93 
0.56 
0.28 

0.98 

0.49 

0.41 

0.37 

0.52 

0.67 
0.30 

0.70 

1.00 

0.63 
0.88 
0.60 

0.70 
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 2.3  ผลการเปรียบเทียบความสอดคลองของโมเดลจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึน้ 
 การเปรียบเทียบโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรทั้ง 2 โมเดล พบวา ผลตางของ

คาไคสแควรระหวางโมเดลจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้น และตามแนวคิดของ Rowland (2005) 
มีคาต่ํากวาคาไคสแควรที่เปดจากตาราง กลาวคือ โมเดลทั้ง 2 โมเดล มีความสอดคลองกับขอมูล
เชิงประจักษไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 เมื่อพิจารณาคา R2 ของแตละโมเดล พบวา โมเดลจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยได
พัฒนาขึ้น สามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปรจิตวิทยาศาสตรไดเทากับรอยละ 71  สวนโมเดล
ตามแนวคิดของ Rowland (2005) สามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปรจิตวิทยาศาสตรได
รอยละ 70  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่
ปรับแกแลว (AGFI) ของทั้งสองโมเดลมีคามากกวา 0.90  แสดงวาโมเดลทั้งสองมีความสอดคลอง
กับขอมูลเชิงประจักษ 
  
ตารางที่ 4.8 ผลการเปรียบเทียบความสอดคลองของโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจยัได
 พัฒนาขึ้น และโมเดลตามแนวคิดของ Rowland (2005) 
 

โมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตร df χ2 χ2/df GFI AGFI RMR R2

ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น (TSM) 209 231.67 1.11 0.97 0.93 0.04 0.71 
ตามแนวคิดของ Rowland (RSM) 139 162.39 1.17 0.98 0.92 0.03 0.70 
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2.4  ผลการตรวจสอบความตรงตามเกณฑสัมพันธของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่
ผูวิจัยพัฒนาขึ้นกับแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) 
 2.4.1 การตรวจสอบคุณภาพดานความตรงตามเกณฑสัมพันธของแบบวัด  
จิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นกับแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) โดย
กําหนดอักษรยอภาษาอังกฤษแทนชื่อองคประกอบตาง ๆ ดังนี้ 

TSM = แบบวัดจิตวิทยาศาสตรผูวิจัยพัฒนาขึ้น 
AS = แบบวัด cientific Attitude ของ Moore & Foy  

ผลการตรวจสอบความตรงตามเกณฑสัมพันธระหวางแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่
ผูวิจัยพัฒนาขึ้นและแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
เปน 0.61 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาองคประกอบยอย 10 ดานของแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตรกับแบบวัด Scientific Attitude มีความสันพันธอยางมีนัยสําคัญทุกคู โดยมี
ความสัมพันธระหวาง 0.02 ถึง 0.70  รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.9  
 
ตารางที่ 4.9 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน
 ขององคประกอบยอยการวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  และแบบวัด Scientific Attitude 
 ของ Moore & Foy (1997) 
 TSM SCU SREA SOP SHO SPE SCO SRES SCR SCI SAP AS 
TSM 1.00            
SCU 0.25** 1.00           
SREA 0.43** 0.09* 1.00          
SOP 0.71** 0.10** 0.21** 1.00         
SHO 0.58** 0.08* 0.20** 0.51** 1.00        
SPE 0.54** 0.21** 0.07** 0.51** 0.34** 1.00       
SCO 0.63** 0.14** 0.16** 0.36** 0.27** 0.22** 1.00      
SRES 0.70** 0.11** 0.13** 0.45** 0.40** 0.33** 0.45** 1.00     
SCR 0.54** 0.14** 0.27** 0.17** 0.17** 0.18** 0.27** 0.39** 1.00    
SCI 0.32** 0.20** 0.12* 0.11** 0.11** 0.09* 0.07* 0.16** 0.12** 1.00   
SAP 0.60** 0.10* 0.27** 0.26** 0.18** 0.09* 0.39** 0.38** 0.41** 0.11** 1.00  
AS 0.61** 0.12** 0.23** 0.42** 0.34** 0.43** 0.33** 0.47** 0.40** 0.22** 0.27** 1.0 
Mean 93.61 10.23 11.37 9.10 12.80 10.52 9.19 9.83 13.65 10.23 10.23 89.27 
S.D. 10.06 2.02 2.09 1.65 2.99 1.90 2.24 1.62 2.28 1.86 2.02 9.03 

หมายเหตุ : *p<.05, **p<0.01 
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  2.4.2 การตรวจสอบคุณภาพดานความตรงตามเกณฑสัมพันธของแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนตามแนวคิดของ Rowland (RSM) กับแบบวัด Scientific 
Attitude ของ Moore & Foy (1997)  

ผลการตรวจสอบความตรงตามเกณฑสัมพันธระหวางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร
ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นตามแนวคิดของ Rowland (RSM) และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore 
& Foy มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเปน 0.59 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณา
องคประกอบยอย 9 ดานของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรกับแบบวัด Scientific Attitude มีความสันพันธ
อยางมีนัยสําคัญทุกคู โดยมีความสัมพันธระหวาง 0.02 ถึง 0.70  รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.10  
 
ตารางที่ 4.10 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ 
 เพียรสันขององคประกอบยอยการวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดของ 
 Rowland  และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) 
 
 RSM IRD IRD CMR COM SCU NBV IUC RPSS UTS AS 
RSM 1.00           
BPK 0.60** 1.00          

IRD 0.43** 0.34** 1.00         

CMR 0.43** 0.34** 0.31** 1.00        

COM 0.27** 0.18* 0.13** 0.35** 1.00       

SCU 0.52** 0.41** 0.26** 0.32** 0.22** 1.00      

NBV 0.39** 0.33** 0.18** 0.35** 0.40** 0.40** 1.00     

IUC 0.44** 0.32** 0.26** 0.26** 0.08** 0.38** 0.03* 1.00    

RPSS 0.55** 0.36** 0.20** 0.33** 0.04* 0.33** 0.38** 0.21** 1.00   

UTS 0.25** 0.10** 0.14** 0.08** 0.09** 0.03* 0.09** 0.10** 0.37** 1.00  
AS 0.59** 0.66** 0.40** 0.55** 0.52** 0.58** 0.58** 0.35** 0.44** 0.10** 1.00 
Mean 96.63 10.23 11.37 9.10 12.80 10.52 9.19 9.83 13.65 10.23 91.99 
S.D. 8.52 2.02 2.09 1.65 2.99 1.90 2.24 1.62 2.28 1.86 13.37 

หมายเหตุ : *p<.05, **p<0.01 
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2.5  ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในของแบบวัด         
จิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น 

 การตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในของแบบวัดจิต
วิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นทั้ง 2 โมเดล และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy ผลการ
วิเคราะห พบวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นโมเดลที่ 1 มีคาเทากับ  0.93 และคา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ 0.09 และแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นโมเดลที่ 2 
มีคาเทากับ  96.63 และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ 0.74 แบบวัด Scientific Attitude 
ของ Moore & Foy มีคาเทากับ 0.70 และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน เทากับ 0.16  รายละเอียด
ดังแสดงในตารางที่ 4.11 

ตารางที่ 4.11  ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายในของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรทีผู่วิจัยพัฒนาขึน้
 และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy 

แบบวัด จํานวนขอ Alpha Mean SEM 
1. จิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นตามโมเดลที่ 1 (TSM) 30 0.93 93.62 0.09 
2. จิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland (2005) โมเดลที่ 2 30 0.92 96.63 0.74 
3. Scientific Attitude ของ Moore and Foy (1997) (AS) 25 0.70 89.27 0.16 

 
2.6  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษาที่มี  

ภูมิหลังตางกัน 
 จากการศึกษาวรรณคดีที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาศาสตรและเจตคติตอวิทยาศาสตร 
พบวา ตัวแปรที่มีผลตอความแตกตางของคาเฉลี่ย ไดแก เพศ ระดับชั้นเรียน เกรดวิชาวิทยาศาสตร  
ขนาดโรงเรียน  ภูมิภาค เปนตน ผูวิจัยจึงไดนําตัวแปรภูมิหลังบางตัวแปรมาศึกษาเปรียบเทียบ
ความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนจิตวิทยาศาสตรที่วัดจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น 
ตามโมเดลที่ 1 (TSM) กับแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) (SA) พบวา แบบวัด 
TSM  พบความแตกตางของคาเฉลี่ยในตัวแปร เพศ ระดับช้ันเรียน เกรดวิชาวิทยาศาสตร ขนาด
โรงเรียน และภูมิภาค สวนแบบวัด SA พบความแตกตางของคาเฉลี่ยในตัวแปร ระดับช้ันเรียน เกรด
วิชาวิทยาศาสตร และภูมิภาค  
 จะเห็นไดวาตัวแปรที่มีผลสอดคลองกันจากคะแนนที่วัดดวยทั้งสองแบบวัด โดยพบ
ความแตกตางของคาเฉลี่ยในตัวแปรระดับช้ันเรียน  เกรดวิชาวิทยาศาสตร และภูมิภาค และมีตัวแปร 
ที่มีผลความแตกตางของคาเฉลี่ยของจิตวิทยาศาสตรไมสอดคลองกันคือ เพศ และขนาดโรงเรียน 
กลาวคือ ไมมีความแตกตางของคาเฉลี่ยในตัวแปรดังกลาวที่วัดดวยแบบวัด SA แตพบความแตกตาง
ของคาเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรที่วัดดวยแบบวัด TSM ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.12 
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ตารางที่ 4.12  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรที่วัดจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
 ที่ผูวิจยัพัฒนาขึ้น (TSM) และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (SA) 

Mean Square (df) ตัวแปร mean S.D. 
ระหวางกลุม ภายในกลุม 

F p คูที่ตาง 
P<0.05 

เพศ        
TSM ชาย  94.65 9.61 3759.27 (1) 100.05 (3132) 37.58 0.00 1-2 
  หญิง 92.46 10.43      
AS  ชาย 92.01 12.75 1.60 (1) 178.71 (3132) 0.01 0.93  
  หญิง 91.96 14.04      
ชั้น         
TSM ป.1 84.08 10.27 14854.16 (5) 77.63 (3128) 191.34 0.00 1-2,1-3, 

1-4,1-5, 
  ป.2 89.69 10.09     1-6,2-3, 

2-4,2-5, 
  ป.3 95.90 7.09     2-6,3-6, 

4-6,5-6 
  ป.4 95.33 9.19      
  ป.5 95.91 9.06      
  ป.6 99.23 6.84      
AS  ป.1 96.08 13.38 9820.30 (5) 163.25 (3128) 60.16 0.00 1-3,1-4, 
  ป.2 98.60 11.57     1-5,1-6 
  ป.3 92.33 13.39     2-3,2-4, 
  ป.4 88.95 10.92     2-5,2-6 
  ป.5 89.63 12.67     3-4,3-5, 
  ป.6 87.44 14.46     3-6 
เกรดวิชาวิทยาศาสตร        
TSM  เกรด 1  91.41 8.70 1212.69 (3) 100.15 (3130) 12.11 0.00 4-1,4-2, 
  เกรด 2 92.65 10.12     4-3 
  เกรด 3 93.04 9.97      
  เกรด 4 94.86 10.15      
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ตารางที่ 4.12  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรที่วัดจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
 ที่ผูวิจยัพัฒนาขึ้น (TSM) และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (SA) (ตอ) 
 

Mean Square (df) ตัวแปร mean S.D. 
ระหวางกลุม ภายในกลุม 

F p คูที่ตาง 
P<0.05 

AS  เกรด 1 87.86 11.85 4005.51 (3) 174.99 (3130) 22.89 0.00 2-3,4-1, 
  เกรด 2 89.08 13.98     4-2,4-3 
  เกรด 3 91.83 12.49      
  เกรด 4 93.91 13.72      
ขนาดโรงเรียน        
TSM เล็ก 92.59 10.34 588.99 (2) 100.90 (3131) 5.84 0.00 1-4 
  กลาง 93.38 10.87      
  ใหญ 94.22 9.23      
AS  เล็ก 91.54 11.84 167.09 (2) 178.66 (3131) 0.94 0.39  
  กลาง 91.77 14.21      
  ใหญ 92.33 13.26      
ภาค        
TSM เหนือ 93.08 10.37 1534.96 (3) 99.84 (3130) 15.37 0.00 3-1, 3-2, 
  กลาง 93.31 10.79     3-4 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 95.69 8.29      

  ใต 92.49 10.27      
AS  เหนือ 91.22 13.01 4447.67 (3) 174.57 (3130) 25.48 0.00 1-2,1-3, 
  กลาง 93.39 14.71     1-4,2-3 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 94.38 12.79     ,2-4,3-4 

  ใต 89.06 12.20      

 



ตอนที่ 3  ผลการสรางเกณฑปกติและการแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของ
 นักเรียนประถมศึกษา 
 

การวิเคราะหเกณฑปกติและการแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษา จะตองศึกษาถึงคาสถิติพื้นฐานของแบบวัดเปนเบื้องตนกอน พบวา คะแนนจิต
วิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษามีคาเฉลี่ยเทากับ 93.62 คามัธยฐาน มีคาเทากับ 96 และฐาน
นิยม มีคาเทากับ 99 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 10.06 มีคาความเบเปนลบเล็กนอยมีคา
เทากับ -0.30  คาความโดงเปนบวกเทากับ 0.68 คาต่ําสุดเทากับ 61 คาคะแนนสูงสุดเทากับ 112  
และคาพิสัยเทากับ 51 รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.13 และแผนภาพที่ 4.3 – 4.9 

 
ตารางที่ 4.13 คาสถิติพืน้ฐานของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา 
 

คาสถิติ ระดับชั้น 
Mean Median Mode S.D. Skewess Kurtois Range Min Max 

ป.1 84.08 82 76 10.27 .25 -.60 48 61 107 
ป.2 89.69 92 97 10.09 -.36 -.85 43 68 109 
ป.3 95.90 97 102 7.09 -.63 -.38 35 75 110 
ป.4 95.33 99 100 9.19 -.72 0.00 45 67 112 
ป.5 95.91 97 104 9.06 -.56 -.48 39 73 112 
ป.6 99.23 100 100 6.84 -1.53 3.89 50 62 112 

รวมประถมศึกษา 93.62 96 99 10.06 -0.30 0.68 51 61 112 
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แผนภาพที่ 4.3 - 4.7  ฮิสโตแกรมแสดงการแจกแจงคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศกึษา 
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แผนภาพที่ 4.8 – 4.9  ฮิสโตแกรมแสดงการแจกแจงคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศกึษา 
 

 คะแนนปกติวิสัยจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา แสดงในรูปคะแนนที และคา
เปอรเซ็นไทลของคะแนนดิบจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน พบวา เกณฑปกติของคะแนนจิตวิทยาศาสตร
นักเรียนประถมศึกษามีชวงคะแนน T32 – T63 ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง 61 - 112  จําแนก
ตามระดับช้ันไดดังนี้ ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  T27 – T61  ครอบคลุม
คะแนนดิบ อยูระหวาง  61 – 107 ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง T32 – T61  
ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง 68 – 109 ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  
T39 – T61  ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง 75 – 110 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีชวงคะแนนทีปกติ
ระหวาง  T31 – T64  ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง  67 – 112  ชั้นประถม ศึกษาปที่ 5 มีชวง
คะแนนทีปกติระหวาง T37 – T64  ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง 67 – 112 และชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  T37 – T64  ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง 67 – 110  และได
นําเสนอจําแนกตามระดับช้ันของนักเรียน ในตารางที่ 4.14 – 4.28 
 สําหรับการแปลความหมายของคะแนนจะใชคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานในการ
แบงกลุมคนออกเปน  5  กลุม ดังนี ้
 มากกวา Mean + 1.50S.D. เปนกลุมที่มีจติวิทยาศาสตรระดับดีมาก 
 Mean + 0.51S.D. ถึง Mean + 1.50S.D. เปนกลุมที่มีจติวิทยาศาสตรระดับดี 
 Mean - 0.49S.D. ถึง Mean + 1.50S.D. เปนกลุมที่มีจติวิทยาศาสตรระดับปานกลาง 
 Mean - 1.50S.D. ถึง Mean - 0.50S.D. เปนกลุมที่มีจติวิทยาศาสตรระดับนอย 
 นอยกวา Mean - 1.50S.D. เปนกลุมที่มีจติวิทยาศาสตรระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.14 คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

61-69 32 1 90 49 33 
70 34 2 91 49 36 
71 34 2 92 50 38 
72 34 2 93 51 41 
73 37 4 94 52 47 
74 37 4 95 52 47 
75 38 7 96 53 51 
76 38 7 97 54 56 
77 38 8 98 55 61 
78 39 10 99 56 66 
79 40 11 100 57 77 
80 41 13 101 57 77 
81 42 15 102 57 77 
82 43 19 103 58 85 
83 43 19 104 59 90 
84 44 21 105 60 94 
85 45 22 106 60 94 
86 46 26 107 61 95 
87 46 26 108 62 97 
88 47 29 109 63 98 
89 48 30 110-112 64 99 

 
ตารางที่ 4.15 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 109 มากกวา 62 มากกวา 98 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

99 - 109 55 - 62 62 - 98 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
90 - 98 48 - 54 31 – 61 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
79 - 89 39 - 47 11 – 30 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 79 นอยกวา 39 นอยกวา 11 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.16 คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ชั้นประถมศกึษาปที ่1 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

61-66 27 1 88 47 66 
67-68 31 4 89 48 67 

69 32 5 90 49 70 
70 33 8 91 50 78 
71 34 9 92 50 78 
72 35 11 93 50.75 80 
73 36 13 94 51 82 
74 37 19 95 52 83 
75 37 19 96 53 86 
76 38 26 97 53.75 88 
77 39 32 98 54 91 
79 40 40 99 55 94 
80 41 46 101 56 95 
81 42 49 103 58 96 
82 43 53 106 60 98 
83 44 57 107 61 99 
86 45 61    
87 46 62    

 
ตารางที่ 4.17 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 1 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 99 มากกวา 55 มากกวา 94 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

90 – 99 48 - 55 68 - 94 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
79 - 89 40 - 47 38 - 67 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
68 - 78 32 - 39 5 - 37 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 68 นอยกวา 32 นอยกวา 5 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.18 คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ชั้นประถมศกึษาปที ่2 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

68 32 1 88 47 41 
69 33 2 89 48 45 
70 34 3 90 49 49 
72 35 5 91 50 54 
73 36 6 92 50 54 
74 37 12 93 50 54 
75 37 12 94 51 63 
76 38. 16 95 52 66 
76 38 16 96 53. 70 
77 39 18 97 54 76 
78 40 19 98 55 85 
79 41 24 99 55 85 
80 41 24 100 56 86 
81 42 25 101 57 90 
82 43 27 102 57 90 
83 43 27 103 59 97 
84 44 31 104 59 97 
85 45 33 105 59 97 
86 46 35 106 60 98 
87 47 41 109 61 99 

 
ตารางที่ 4.19 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 2 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 105 มากกวา 59 มากกวา 96 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

95 - 105 52 - 59 64 - 96 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
84 - 94 44 - 51 29 - 63 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
74 - 83 36 - 43 9 - 28 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 74 นอยกวา 36 นอยกวา 9 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.20 คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ชั้นประถมศกึษาปที ่3 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

75-78 39 1 93 51 38 
79 40 2 94 52 43 
80 41 3 95 52 43 
81 42 4 96 53 47 
82 43 6 97 54 55 
83 43 6 98 55 61 
84 44 7 99 55 67 
85 43 10 100 56 70 
86 45 15 101 57 72 
87 46 19 102 58 88 
88 47 20 103 58 88 
89 48 23 104 59 94 
91 49 28 105 60 96 
92 50 31 110 61 99 

 
ตารางที่ 4.21 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3 
 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 106 มากกวา 60 มากกวา 97 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

99 -106 55 - 60 62 - 97 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
92 - 98 50 - 54 29 - 61 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
85 - 91 45 - 49 11 - 28 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 85 นอยกวา 45 นอยกวา 11 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.22 คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ชั้นประถมศกึษาปที ่4 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

67-73 31 1 94 52 40 
74 37 2 95 52 40 
78 39 3 96 53 43 
79 40 4 97 54 47 
80 41 5 98 55 49 
81 42 6 99 56 57 
82 43 16 100 57 78 
83 43 16 101 57 78 
84 44 18 102 58 81 
85 45 22 103 59 88 
86 46 24 104 59 88 
88 47 25 105 60 89 
89 48 26 106 61 93 
90 49 29 107 61 93 
91 49 29 108 62 95 
92 50 31 109 63 97 
93 51 35 112 64 99 

 
ตารางที่ 4.23 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 
 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 109 มากกวา 62 มากกวา 96 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

100 - 109 56 - 62 58 - 96 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
91 – 99 49 - 55 29 – 57 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
81 – 90 41 - 48 6 - 28 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 81 นอยกวา 41 นอยกวา 6 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.24 คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ชั้นประถมศกึษาปที ่5 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

67-75 37 1 93 51 32 
76 38 2 94 52 44 
77 39 3 95 52 44 
78 40 6 96 53 48 
79 40 6 97 53 51 
80 41 7 98 54 56 
81 42 10 99 55 59 
82 43 12 100 56 64 
83 43 12 101 57 69 
84 44 13 102 57 69 
85 45 14 103 58 73 
86 46 16 104 59 81 
87 46 16 105 60 87 
88 47 21 106 60 87 
89 48 22 107 61 92 
90 49 29 108 62 96 
91 49 29 109 63 98 
92 50 31 112 64 99 

 
ตารางที่ 4.25 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา  110 มากกวา 63 มากกวา 99 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

101 – 110 57 - 63 65 - 99 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
92 - 100 50 - 56 30 - 64 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
83 - 91 42 - 49 11 - 29 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 83 นอยกวา 42 นอยกวา 11 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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ตารางที่ 4.26  คะแนนดิบ คะแนนที คาเปอรเซ็นไทลของจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 ชั้นประถมศกึษาปที ่6 
 
คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล 

75-76 37 1 97 54 25 
77 39 2 98 55 41 
81 42 3 99 55 41 
83 44 4 100 56 54 
84 44 4 101 57 65 
86 45 5 102 57 74 
87 46 6 103 58 81 
89 47 7 104 59 85 
90 48 8 105 60 89 
91 49 9 106 60 89 
92 50 10 107 61 92 
93 51 11 108 62 93 
94 52 13 109 63 95 
95 53 17 110 64 99 
96 53 17    

 
ตารางที่ 4.27 การแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 
 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 103 มากกวา 58 มากวา 75 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

97 - 103 54 - 58 18 - 75 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
90 - 96 48 - 53 8 - 17 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
83 - 89 44 -  47 4 - 7 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 83 นอยกวา 44 นอยกวา 4 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
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เมื่อพิจารณาคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาจําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 7.91 – 10.27 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนน
สูงพอ ๆ กัน คือ ดานความรับผิดชอบ และความใจกวาง มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.27 และ 10.26 และ
คุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 7.91 รายละเอียดดังแสดง
ในตารางที่ 4.28 และแผนภาพที่ 4.10  
 
ตารางที่ 4.28 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน
 ประถมศึกษาจําแนกตามคณุลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.17 1.85 
ความมีเหตุผล  (SREA) 9.26 1.77 
ความใจกวาง  (SOP) 10.26 2.20 
ความซื่อสัตย  (SHO) 9.41 1.94 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 9.49 1.87 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 9.99 1.87 
ความรับผิดชอบ (SRES) 10.27 1.63 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 9.01 2.04 
ความรอบคอบ (SCI) 7.91 1.53 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 9.84 2.04 
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คุณลั

แผนภาพที่ 4.10   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนประถมศึกษา 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

กษณะ 

คะแนน 
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คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 7.48 – 9.55 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูง
พอ ๆ กัน คือ ดานความรับผิดชอบและการมีเจตคติที่ดีตอวิ ทยาศาสตร มีคาเฉลี่ยเทากับ 9.55 
และ 9.26 และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 7.48 
รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.29 และแผนภาพที่ 4.11 
 
ตารางที่ 4.29 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน  
 ชั้นประถมศกึษาปที ่1 จําแนกตามคุณลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.05 1.95 
ความมีเหตุผล  (SREA) 8.23 1.86 
ความใจกวาง  (SOP) 8.66 2.82 
ความซื่อสัตย  (SHO) 7.54 2.05 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 8.27 2.03 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 9.03 2.28 
ความรับผิดชอบ (SRES) 9.55 1.85 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 8.00 1.71 
ความรอบคอบ (SCI) 7.48 1.78 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 9.26 1.82 
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คุณลักษณะ

แผนภาพที่ 4.11   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

 

คะแนน 
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คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 7.60 – 9.95 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูง
พอ ๆ กัน คือ ดานการมีเจตคติที่ดีตอวิ ทยาศาสตรและความรวมมือชวยเหลือ มีคาเฉลี่ยเทากับ 
9.95 และ 9.94  และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 7.60 
รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.30 และแผนภาพที่ 4.12 
 
ตารางที่ 4.30 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน  
 ชั้นประถมศกึษาปที ่2 จําแนกตามคุณลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.05 1.55 
ความมีเหตุผล  (SREA) 8.40 1.46 
ความใจกวาง  (SOP) 9.64 2.23 
ความซื่อสัตย  (SHO) 9.25 1.77 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 8.72 1.65 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 9.94 1.43 
ความรับผิดชอบ (SRES) 9.53 2.18 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 8.68 1.83 
ความรอบคอบ (SCI) 7.60 2.21 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 9.95 2.47 
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คุณลั

แผนภาพที่ 4.12   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

กษณะ 

คะแนน 
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คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 8.08 – 10.44 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูง
พอ ๆ กัน คือ ดานความรับผิดชอบและความใจกวาง มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.44 และ 10.40  และ
คุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 8.08 รายละเอียดดังแสดง
ในตารางที่ 4.31 และแผนภาพที่ 4.13 
 
ตารางที่ 4.31 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน  
 ชั้นประถมศกึษาปที ่3 จําแนกตามคุณลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.37 1.79 
ความมีเหตุผล  (SREA) 9.83 1.85 
ความใจกวาง  (SOP) 10.40 1.63 
ความซื่อสัตย  (SHO) 9.70 1.69 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 9.26 1.52 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 10.29 1.15 
ความรับผิดชอบ (SRES) 10.44 0.96 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 9.22 2.27 
ความรอบคอบ (SCI) 8.08 1.14 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 10.33 1.58 
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คุณลั

คะแนน 

แผนภาพที่ 4.13   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่3 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

กษณะ 



 

 

118

คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 8.04 – 10.39 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูง
พอ ๆ กัน คือ ดานความใจกวางและความรับผิดชอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.71 และ 10.39  และ
คุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําพอ ๆ กัน คือ ดานความอยากรูอยากเห็นและความรอบคอบ มีคาเฉลี่ย
เทากับ 8.04 และ 8.06 รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.32 และแผนภาพที่ 4.14 
 
ตารางที่ 4.32 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน  
 ชั้นประถมศกึษาปที ่4 จําแนกตามคุณลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.04 1.80 
ความมีเหตุผล  (SREA) 10.28 1.29 
ความใจกวาง  (SOP) 10.71 1.88 
ความซื่อสัตย  (SHO) 9.22 1.76 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 9.65 1.39 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 9.66 2.47 
ความรับผิดชอบ (SRES) 10.39 1.59 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 9.23 2.41 
ความรอบคอบ (SCI) 8.06 1.15 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 10.07 2.16 
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คุณลั

คะแนน 

แผนภาพที่ 4.14   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

กษณะ 
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คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 8.06 – 10.65 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูง
พอ ๆ กัน คือ ดานความใจกวางและความรับผิดชอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.65 และ 10.60  และ
คุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 8.05 รายละเอียดดังแสดง
ในตารางที่ 4.33 และแผนภาพที่ 4.15 
 
ตารางที่ 4.33 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน  
 ชั้นประถมศกึษาปที ่5 จําแนกตามคุณลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.11 2.03 
ความมีเหตุผล  (SREA) 9.39 1.81 
ความใจกวาง  (SOP) 10.65 2.04 
ความซื่อสัตย  (SHO) 10.07 1.53 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 10.36 1.96 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 10.32 1.69 
ความรับผิดชอบ (SRES) 10.60 1.30 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 9.18 1.79 
ความรอบคอบ (SCI) 8.06 1.18 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 9.16 2.08 
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คุณลั

คะแนน 

แผนภาพที่ 4.15   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

กษณะ 
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คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จําแนกตามคุณลักษณะ 
พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน 10 คุณลักษณะ อยูระหวาง 8.13 – 11.24 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูง
พอ ๆ กัน คือ ดานความใจกวางและความรับผิดชอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 11.24 และ 11.01  และ
คุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 8.13 รายละเอียดดังแสดง
ในตารางที่ 4.34 และแผนภาพที่ 4.16 
 
ตารางที่ 4.34 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียน  
 ชั้นประถมศกึษาปที ่6 จําแนกตามคุณลักษณะ  

คุณลักษณะ Mean S.D. 
ความอยากรูอยากเห็น (SCU) 8.41 1.89 
ความมีเหตุผล  (SREA) 9.21 1.38 
ความใจกวาง  (SOP) 11.24 1.55 
ความซื่อสัตย  (SHO) 10.44 1.52 
ความเพียรพยายามมุงมั่น (SPE) 10.40 1.66 
ความรวมมือชวยเหลือ (SCO) 10.63 1.41 
ความรับผิดชอบ (SRES) 11.01 0.99 
ความริเร่ิมสรางสรรค (SCR) 9.55 1.71 
ความรอบคอบ (SCI) 8.13 1.37 
การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร (SAP) 10.19 1.64 
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คุณลักษณะ

คะแนน 

แผนภาพที่ 4.16   ฮิสโตแกรมแสดงคะแนนเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 
 จําแนกตามคณุลักษณะ 

 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
  
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคหลัก คือ เพื่อพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดล   
จิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดจิต
วิทยาศาสตรในดานความเที่ยงแบบสอดคลองภายใน ความตรงตามเกณฑสัมพันธ และความตรง
ตามโครงสราง และเพื่อสรางเกณฑปกติของจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา  
 การดําเนินการวิจัยครั้งนี้ กลุมประชากรที่ศึกษา คือ ประชากรที่ศึกษา คือ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2552 
จํานวน 3,676,009 คน กลุมตัวอยาง คือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2552 จํานวน 3,134 คน โดยวิธีการสุมแบบหลาย
ข้ันตอน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา จํานวน 2 ฉบับ 
ฉบับละ 30 ขอ และแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) จํานวน 25 รายการ 
วิธีดําเนินการวิจัยมีข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันที่ 1 การกําหนดกรอบแนวคิด นิยามและคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตรจากแนวคิด
ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะ และจากการสอบถามผูเชี่ยวชาญ เพื่อเปน
แนวทางในการสรางขอคําถามแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

ข้ันที่ 2  การพัฒนาแบบวัดและทดลองใช เปนการสรางขอคําถามที่ไดจากการวิเคราะห
เนื้อหาเกี่ยวกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรในขั้นที่ 1 ไดจํานวน 2 ฉบับ ไดแก ฉบับที่ 1 เปนแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นตามคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร 10 ดาน ฉบับที่ 2 เปนแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตรที่พัฒนาขึ้นตามแนวคิดของ Rowland (2005) ประกอบดวยคุณลักษณะ
จิตวิทยาศาสตร 9 ดาน และตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ ซึ่งขอคําถามทุกขอมี
คาดัชนี IOC มากกวาจุดตัด คือ 0.60 ข้ึนไป แลวนําไปทดลองใชกับนักเรียน ดังนี้ 

 คร้ังที่ 1 ทดลองใชกับนักเรียน จํานวน 60 คน เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม
ทางดานภาษาและเวลาที่ใชในการดําเนินการสอบ พบวา บางขอตองปรับปรุงดานภาษา และ
สถานการณใหมีความเหมาะสมกับนักเรียนทุกระดับชั้นซึ่งมีขอจํากัดในเรื่องความสามารถในการ
อานของนักเรียนที่อยูในชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 2 และนักเรียนใชเวลาในการตอบนาน ผูวิจัยแกไข
ปรับปรุงแบบวัดและวิธีการดําเนินการสอบ 
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 คร้ังที่ 2 ทดลองใชกับนักเรียน จํานวน 506 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบ
วัดจิตวิทยาศาสตรดังตอไปนี้ 
 1) คุณภาพของแบบวัดรายขอ โดยการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางคะแนนของแตละขอกับคะแนนรวมของแตละดานของแบบวัด คํานวณโดยใชสูตรการหาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation Coefficient) ซึ่งมีเกณฑ
ในการคัดเลือกขอที่มีคา Item-Total Correlation Coefficient ที่มีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป   
 2) ความเปนเอกมิติของแบบวัด โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ 
(Exploratory Factor Analysis) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS โดยการสกัดองคประกอบหลัก 
(Principle Component Method) และหมุนแกนแบบออโธกอนอลดวยวิธี Varimax Rotaion เพื่อ
ตรวจสอบวาในแตละคุณลักษณะมีขอคําถามที่ถามในสิ่งเดียวกันหรือไม โดยพิจารณาคาน้ําหนัก
องคประกอบ (Facto Loading) ตองมากกวา 0.30 (สุภมาส  อังศุโชติ และคนอื่น ๆ, 2552)  
 3) ตรวจสอบความเที่ยงของแบบวัดดวยการวิเคราะหความสอดคลอง
ภายในโดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงดวยวิธีของครอนบรัค (Cronbach’s Coefficient Alpha)  
 คร้ังที่ 3 นําแบบวัดไปใชกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จํานวน 3,134 คนเพื่อ
ตรวจสอบคุณภาพประสิทธิภาพของโมเดลการวัดในข้ันตอไป 

ข้ันที่ 3 การตรวจสอบประสิทธิภาพของโมเดลการวัดจิตวิทยาศาสตร และสรางเกณฑ
ปกติของจิตวิทยาศาสตร พรอมทั้งการแปลความหมายของคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษาที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้น โดยมีการวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอนดังนี้ 

3.1 ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
ดวยโปรแกรม LISREL 

3.2 ตรวจสอบความตรงเชิงเกณฑสัมพันธระหวางแบบวัดที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นกับแบบ
วัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) ดวยการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางคะแนนทั้งสองแบบวัดคํานวณโดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน 
(Pearson Product Moment Correlation Coefficient) 

3.3 สรางเกณฑปกติ (Norms)  ของคะแนนจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา
โดยการวิเคราะหคาเปอรเซ็นไทล (Percentile Rank) และคะแนนทีปกติ (Normalized T-Score)  
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สรุปผลการวจิัย 
 ผลการวิจยัสรุปไดดังนี้ 
 1.  โมเดลการวดัจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา ดงันี ้
 1.1 การสังเคราะหจากแนวคิดทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะ
จิตวิทยาศาสตร แบบวัดที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตร และศึกษาขอมูลจาก
ผูเชี่ยวชาญ สรุปไดวา จิตวิทยาศาสตรประกอบดวยคุณลักษณะ 10 ดานที่เกี่ยวของกัน ไดแก  
ความอยากรูอยากเห็น  ความมีเหตุผล  ความใจกวาง ความซื่อสัตย  ความเพียรพยายามมุงมั่น  
ความรวมมือชวยเหลือ  ความรับผิดชอบ ความริเริ่มสรางสรรค  ความรอบคอบ และการมีเจตคติที่
ดีตอวิทยาศาสตร  ในแตละคุณลักษณะมีพฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตร ดังนี้ 
  1)  ความอยากรูอยากเห็น วัดพฤติกรรมดานความตองการที่จะรูเกี่ยวกับส่ิง
ตาง ๆ ที่ตนสนใจ  มีความปรารถนาที่จะเสาะแสวงหาความรูที่เปนสิ่งใหม มีคําถามเกี่ยวกับในส่ิง
ที่ตนเองสนใจอยากรู มีความกระตือรือรนในการเสาะแสวงหาขอมูลที่เกี่ยวของกับส่ิงที่ตนเอง
สนใจ และชอบทดลองคนควา 
  2) ความมีเหตุผล วัดพฤติกรรมดานการมีความตระหนักรูขอเท็จจริง เห็น
ความสําคัญของการยึดมั่นในหลักเหตุผล มีการใชความคิดอยางมีเหตุผล มีการยอมรับและ
ตองการคําอธิบายที่มีเหตุผล ไมเชื่อเร่ืองที่ขาดประจักษพยานที่นาเชื่อถือ  และมีความสงสัยและ
ตองการพิสูจนถึงขอเท็จจริงในสิ่งตาง ๆ 
  3) ความใจกวาง วัดพฤติกรรมดานการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน การ
ยอมรับการวิพากษวิจารณจากผูอ่ืน มีความยินดีใหมีการพิสูจนขอเท็จจริง มีความยินดีที่จะคนหา
ขอมูลเพิ่มเติมตามเหตุผลขอเท็จจริงโดยไมยึดมั่นในแนวความคิดของตน มีความเต็มใจที่จะรับรู
ความคิดเห็นใหม ๆ  และการเผยแพรความรูและความคิดเห็นแกผูอ่ืน 
  4) ความซื่อสัตย วัดพฤติกรรมดานการนําเสนอขอมูลตามความเปนจริงจาก
การสังเกต มีการบันทึกผลตางๆ โดยปราศจากความลําเอียงหรืออคติ  ความมั่นคงหนักแนนตอผล
ที่ไดจากการพิสูจน การไมนําผลงานของผูอ่ืนมาเปนของตน และการยกยองบุคคลที่เสนอขอมูลจริง 
  5) ความเพียรพยายามมุงมั่น วัดพฤติกรรมดานการมีความปรารถนาที่จะ
เขาถึงความจริงที่ถูกตอง การไมทอถอยเมื่อมีอุปสรรค หรือมีความลมเหลวในการทําการทดลอง 
ความตั้งใจแนวแนตอการเสาะแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง ความอดทนตอการถูกโจมตีหรือ
คัดคานและความผิดพลาดตาง ๆ  เพื่อรอคอยคําตอบของปญหาที่ถูกตอง การแสดงออกที่สะทอน
ถึงความพยายามตอการเรียนรูวิทยาศาสตร และการทํางานใหสําเร็จตามที่ไดรับมอบหมาย 
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     6) ความรอบคอบ วัดพฤติกรรมดานการมีความสามารถในการใชวิจารณญาณ
กอนที่จะตัดสินใจใดๆ  การไมยอมรับส่ิงหนึ่งสิ่งใดวาเปนจริงทันที ถายังไมมีการพิสูจนที่เชื่อถือได 
การหลีกเลี่ยงการตัดสินใจและการสรุปที่รวดเร็วเกินไป ความละเอียดถี่ถวนในการทํางาน และมี
การตรวจสอบความเรียบรอยหรือคุณภาพของเครื่องมือกอนทําการทดลอง 
     7) ความรวมมือชวยเหลือ วัดพฤติกรรมดานการมีความรูสึกพอใจในการทํางาน
รวมมือชวยเหลือเปนกลุม การเห็นคุณคาในการทํางานรวมมือชวยเหลือเปนกลุม การนิยมชมชอบ
ในการทํางานรวมมือชวยเหลือเปนกลุม ความเต็มใจในการทํางานในการทํางานรวมมือชวยเหลือ
เปนกลุม ความปรารถนาที่จะสรางความสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืน และการรูจักบทบาทหนาที่ของตน 
สามารถปฏิบัติงานใหสําเร็จลุลวงไดดวยดี 
     8) ความรับผิดชอบ วัดพฤติกรรมดานการความตั้งใจที่จะปฏิบัติงานในหนาทีใ่ห
สําเร็จดวยความพากเพียร  มีความเอาใจใสในการทํางาน ความเอาใจใสตอการเรียนวิทยาศาสตร 
ความมีระเบียบวินัยในตนเอง ความตระหนักถึงผลที่มีตอสังคมและสิ่งแวดลอม ยอมรับผลการกระทํา
ของตนดวยความเต็มใจทั้งผลดีและผลเสีย และความพยายามที่จะปรับปรุงการปฏิบัติหนาที่ใหดีข้ึน 
     9) ความริเร่ิมสรางสรรค วัดพฤติกรรมดานความรูสึกพึงพอใจ การเห็นคุณคา 
และการนิยมชมชอบในความริเร่ิมที่แปลกใหมและหลากหลาย การมีความตองการคิดอยางอิสระ
และใชจินตนาการ  การมีความปรารถนาที่จะคิดเขาใจไดอยางลึกซึ้งดวยตนเอง และมีความกลา
เสี่ยงไมกลัวความผิดหวัง 
  10) การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร วัดพฤติกรรมดานความสนใจทางวิทยาศาสตร  
ความชื่นชอบวิทยาศาสตร  ความเอาใจใสในกิจกรรมที่มีความเกี่ยวของกับวิทยาศาสตรความซาบซึ้ง 
ตอคุณคาของธรรมชาติ การแสดงออกที่สะทอนถึงความพยายามตอการเรียนรู การใชประโยชน
จากวิทยาศาสตร และความศรัทธาและซาบซึ้งตอผลงานทางวิทยาศาสตร 
 2. ผลการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียน
ประถมศึกษา สรุปไดดังนี้ 
  2.1 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา ฉบับที่ 1 พัฒนาขึ้นตาม
คุณลักษณะ 10 ดาน มีขอคําถามเปนสถานการณและมีตัวเลือก 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ มีคา
ความเที่ยงทั้งฉบับเทากับ 0.93 และมีความเที่ยงจําแนกตามคุณลักษณะมีคาเทากับ 0.67, 0.89, 
0.85, 0.75, 0.81, 0.64, 0.66, 0.69,  0.77 และ 0.62 ตามลําดับ 
  2.2 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา ฉบับที่ 2 พัฒนาข้ึนตามกรอบ
แนวคิดของ Rowland (2005) ประกอบดวยคุณลักษณะ 9 ดาน มีขอคําถามเปนสถานการณและ
มีตัวเลือก 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ มีคาความเที่ยงเทากับ 0.92 และมีความเที่ยงจําแนกตาม
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คุณลักษณะ มีคาเทากับ 0.61, 0.66, 0.70, 0.76, 0.83, 0.65, 0.76, 0.68 และ 0.70 ตามลําดับ
  2.3 ความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษาดวย
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน ไดผลสรุปวา โมเดลวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา
ทั้งสองโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ โดยคาไค-สแควรที่ไดมีคาแตกตาง
จากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
  2.4 ความตรงตามเกณฑสัมพันธของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษา
ที่ผูวิจัยสรางขึ้นทั้ง 2 ฉบับ กับแบบวัด Scientific Attitude ที่ Moore & Foy สรางขึ้น พบวา แบบ
วัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 1 และฉบับที่ 2 มีคาสหสัมพันธเทากับ 0.61 และ 0.59 ตามลําดับ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ 0.01 

3. การเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษาที่มี
ภูมิหลังตางกัน โดยการที่นําตัวแปรภูมิหลังบางตัวศึกษาเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ย
จิตวิทยาศาสตรที่วัดจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา และแบบวัด 
Scientific Attitude ของ Moore & Foy  (1977) พบวา ตัวแปรที่มีผลสอดคลองกันทั้งสองแบบวัด
โดยพบความแตกตางของคาเฉลี่ยในตัวแปรระดับช้ันเรียน เกรดวิชาวิทยาศาสตร และภาค  

สวนตัวแปรที่มีผลความแตกตางของคาเฉลี่ยของจิตวิทยาศาสตรไมสอดคลองกันคือ 
เพศ และขนาดโรงเรียน กลาวคือ ไมมีความแตกตางของคาเฉลี่ยในตัวแปรดังกลาวที่วัดดวยแบบ
วัดของ Moore & Foy แตพบความแตกตางของคาเฉลี่ยจิตวิทยาศาสตรที่วัดดวยแบบวัดสําหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษา  
 4. คะแนนปกติวิสัยและการแปลความหมายคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน
ประถมศึกษา สรุปไดดังนี้ 

เกณฑปกติของคะแนนจิตวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษามีชวงคะแนน T32 – T63 
ครอบคลุมคะแนนดิบ อยูระหวาง 61 - 112  และจําแนกตามระดับช้ันไดผลดังนี้  

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง T27 – T61 ครอบคลุมคะแนนดิบ 
อยูระหวาง 61 – 107 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง T32 – T61  ครอบคลุมคะแนนดิบ 
อยูระหวาง 68 - 109 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  T39 – T60  ครอบคลุมคะแนนดิบ 
อยูระหวาง 75 - 110 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  T31 – T64  ครอบคลุมคะแนนดิบ 
อยูระหวาง 67 - 112 
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ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  T37 – T64  ครอบคลุมคะแนนดิบ 
อยูระหวาง 73 - 112 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง  T37 – T64  ครอบคลุมคะแนนดิบ 
อยูระหวาง 67 – 110 

5. คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาจําแนกตามคุณลักษณะ 10 ดาน 
พบวา มีคะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 7.91 – 10.27 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงสุด คือ ดานความ
รับผิดชอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 10.27 และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ 
มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 7.91 และเมื่อพิจารณาตามระดับช้ันสรุปไดดังนี้ 

 5.1 คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จําแนกตาม
คุณลักษณะ พบวา มีคะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 7.48 – 9.55 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงสุด คือ 
ดานความรับผิดชอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 9.55 และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความ
รอบคอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 7.48 

 5.2 คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จําแนกตาม
คุณลักษณะ พบวา มีคะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 7.60 – 9.95 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงพอ ๆ กัน 
คือ ดานการมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรและความรวมมือชวยเหลือ มีคาเฉลี่ยเทากับ 9.95 และ 
9.94  และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 7.60  

 5.3 คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จําแนกตาม
คุณลักษณะ พบวา คะแนนอยูระหวาง 8.08 – 10.44 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงพอ ๆ กัน คือ 
ดานความรับผิดชอบและความใจกวาง มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 10.44 และ 10.40  และคุณลักษณะ
ที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 8.08  

 5.4 คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จําแนกตาม
คุณลักษณะ พบวา คะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 8.04 – 10.39 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงสุด คือ 
ดานความใจกวาง มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 10.71 และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําพอ ๆ กัน คือ ดาน
ความอยากรูอยากเห็นและความรอบคอบ มีคาเฉลี่ยเทากับ 8.04 และ 8.06 

 5.5 คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จําแนกตาม
คุณลักษณะ พบวา คะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 8.06 – 10.65 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงพอ ๆ กัน 
คือ ดานความใจกวางและความรับผิดชอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 10.65 และ 10.60  และ
คุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความรอบคอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 8.05 

 5.6 คะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จําแนกตาม
คุณลักษณะ พบวา คะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 8.13 – 11.24 ซึ่งคุณลักษณะที่มีคะแนนสูงสุด คือ 
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ดานความใจกวาง มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 11.24 และคุณลักษณะที่มีคะแนนต่ําสุดคือ ดานความ
รอบคอบ มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 8.13 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 ผลการพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา มีประเด็นที่
นาสนใจในการนํามาอภิปรายดังนี้ 
 1.  กรอบแนวคิดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนประถมศึกษา 
  ผลจากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของและการสอบถามผูเชี่ยวชาญ 
สามารถกําหนดเปนนิยามจิตวิทยาศาสตร (Scientific Mind) ไดวา “เปนคุณลักษณะของบุคคลที่มี
ความคิด  ความรูสึกโนมเอียงและยึดมั่นในคุณคาของวิธีการคิดทางวิทยาศาสตร และทรรศนะการ
มองโลกแบบวิทยาศาสตรในการวิพากษวิจารณความรูขององคความรูที่มีอยูกอนแลวเพื่อพัฒนา
เปนองคความรูที่สมบูรณจนเปนลักษณะนิสัย” จากการใหความหมายดังกลาวมีความสอดคลองกับ 
Rowland (2005) ที่ระบุไววา  จิตวิทยาศาสตร เปน จิตสํานึก ความรูสึกนึกคิด คุณลักษณะหรือ
ลักษณะนิสัย หรือแนวโนมในการปฏิบัติของบุคคลที่ถูกชี้นําโดยวิทยาศาสตรหรือส่ิงที่มีความ
เกี่ยวของกับวิทยาศาสตร ซึ่งเกิดขึ้นจากการเรียนรูโดยผานทางการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร 
และ Visser (2000)  ไดใหเสนอไววา จิตวิทยาศาสตร ประกอบดวยเจตคติ และทักษะการคิดเกี่ยวกับ
การยอนคิดเกี่ยวกับความคิดของตน ที่อยูภายในจิตใจของบุคคลจนเปนลักษณะนิสัยในการ
วิพากษวิจารณความรูของผูรูหรือความรูเดิมที่มีอยู ซึ่งแสดงถึงความมีจริยธรรมและสุนทรียศาสตร
ในระดับสูงของบุคคล จากนิยามที่สรางขึ้นมีความสอดคลองกับการใหความหมายจิตวิทยาศาสตร
ของ Visser (2000), Rowland (2005) และ สสวท.(2546) ในประเด็นของการใหความสําคัญ
ทางดานความรูสึก นึกคิด เจตคติ  การแสวงหาความรูโดยวิธีการทางวิทยาศาสตรเพื่อใหไดมาซึ่ง
ความรูที่สมบูรณ  และการรูคุณคาของวิทยาศาสตร  
 เมื่อพิจารณาถึงคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร ผลการศึกษาแบงออกเปน  10
คุณลักษณะ ไดแก ความอยากรูอยากเห็น ความมีเหตุผล ความใจกวาง ความซื่อสัตย ความเพียร
พยายามมุงมั่น ความรวมมือชวยเหลือ ความรับผิดชอบ ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ความรอบคอบ 
และการมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร ในขณะที่ Visser (2000) ไดระบุไว 11 คุณลักษณะ ซึ่งมี
คุณลักษณะที่สอดคลองกับการวิจัยครั้งนี้ ไดแก คุณลักษณะดานการมีจิตวิญญาณของการสืบ
เสาะหาความรู  มีจิตวิญญาณของการรวมมือ มีความปรารถนาที่จะเขาใจและกระทําโดยใช
ความคิดอยางลึกซึ้ง มีจิตวิญญาณของการสรางสรรค มีการสงเสริมใหเกิดการวิพากษวิจารณ มี
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จิตวิญญาณของความพยายามทุมเท มีจิตวิญญาณของการสรางความรูตอยอดจากความรูเดิม มีการ
สรางเรื่องราวจากความรูและความสามารถของมนุษย มีจิตวิญญาณของการสรางความรู สวน
แนวคิดของ Rowland (2005) ไดกําหนดคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรประกอบดวย 9 ดาน ไดแก มี
ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได  มีการพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับขอกําหนด
ของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ มีความคิดวิพากษวิจารณโดยมีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง มี
ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง มีความอยากรูอยากเห็น มีการรูจักปฏิเสธความเชื่อที่
ไมมีการพิสูจน มีการเสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ มีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร  และมี
ความเขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร ขณะที่ สสวท. (2546) ไดระบุถึงคุณลักษณะที่เปน
ตัวชี้บงจิตวิทยาศาสตร ไดแก เจตคติทางวิทยาศาสตร และเจตคติตอวิทยาศาสตร ซึ่งมีความ
สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูธรรมชาติและความเปนมาของวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนเกรด 
5-7 ของสหรัฐอเมริกา (Kansas Science Education Standard, 2005) ที่ไดระบุตัวชี้วัดจิตตนิสัย
เชิงวิทยาศาสตรไววา ความซื่อสัตย การแสดงออกอยางเหมาะสม การเปดใจกวางยอมรับ
แนวความคิดใหม และการตัดสินใจโดยใชหลักฐานประกอบ  
 2.  ลักษณะของขอคําถามและตัวเลือกแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
  จากการศึกษาแนวทางในการสรางขอคําถามเพื่อวัดคุณลักษณะภายในของ
บุคคลไดตรง พบวา การตั้งขอคําถามจากสถานการณเปนการวัดความรูสึกนึกคิดที่นิยมใชกันอีก
รูปแบบหนึ่ง สถานการณนับเปนสิ่งเราเพื่อใหนักเรียนแสดงความคิด ความรูสึก ผานการเลือก
ตัวเลือกที่สรางขึ้นตามระดับความรูสึกของ Krathwohl และคณะ (1964) ซึ่งจําแนกความรูสึกของ
บุคคลไปจนถึงการเกิดบุคลิกภาพเปน 5 ข้ันตอนทําใหสามารถวัดระดับความรูสึกนึกคิดของนักเรียน
ไดตรงตามสภาพจริง ส่ิงเราการตอบสนองโดยมีสถานการณใหผูตอบอานและคิดวิเคราะหตาม
สถานการณนําไปสูการตัดสินใจเลือกตัวเลือกที่ตรงกับตนเอง ทําใหไมเกิดความเบื่อหนาย ผูตอบ
มีความสนใจในการทําแบบวัดตั้งแตขอแรกกระทั่งขอสุดทายโดยเฉพาะผูตอบซึ่งเปนนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา ซึ่งเปนวัยที่ตองมีสถานการณหรือเร่ืองเลาจะยิ่งทําใหกระตุนความสนใจมากยิ่งขึ้น 
และอาจนําไปสูการวัดที่ไดตรงกับสภาพที่แทจริงของผูตอบมากกวาการตอบจากรายการวัดความ
คิดเห็นแบบประเมินคา (Rating Scale)   
 3.  ความตรงตามโครงสรางจิตวิทยาศาสตร 
  จากผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโมเดลจิตวิทยาศาสตรตามที่ผูวิจัย
กําหนดกรอบจากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ และสอบถามผูเชี่ยวชาญ (โมเดลที่ 1) 
ประกอบดวย 10 คุณลักษณะ และโมเดลจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland  (โมเดลที่ 2)
ประกอบดวย 9  คุณลักษณะ พบวา โมเดลที่ 1 สามารถอธิบายความแปรปรวนไดมากกวาโมเดลที่ 2 
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เล็กนอย โดยอธิบายไดรอยละ 71 ขณะที่โมเดลที่ 2 อธิบายไดรอยละ 70 จากการที่โมเดลที่ 1 
สามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปรจิตวิทยาศาสตรไดมากกวา อาจเนื่องมาจากโมเดลที่ 1 มี
ตัวแปรองคประกอบของจิตวิทยาศาสตร  10 องคประกอบตามคุณลักษณะ ซึ่งมีจํานวนตัวทํานาย
มากกวาโมเดลที่ 2 ซึ่งมี 9 องคประกอบ จะเห็นไดวาเปนไปตามหลักการวิเคราะหอิทธิพลและการ
วิเคราะหถดถอยที่ระบุไววา โมเดลที่มีจํานวนตัวแปรทํานายมากกวายอมอธิบายความแปรปรวนของ
ตัวแปรไดดีกวา (ณัฏฐภรณ  หลาวทอง, 2544)  
  เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบคาดัชนีความสอดคลองโดยใชไคสแควร พบวา โมเดลมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และคาดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเปน 0.98 ซึ่งอยูในเกณฑดี (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2548) อาจ
เนื่องมาจากการสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตรพัฒนาขึ้นจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวของ รวมทั้งผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญดานตาง ๆ เชน วิทยาศาสตร จิตวิทยา
การศึกษา การวัดและประเมินผล การสอนวิทยาศาสตร ดานภาษา ทําใหโมเดลที่ไดมีความ
สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  
 4.  ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน 
  ผลการวิเคราะหความเที่ยงทั้งฉบับของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตามที่ผูวิจัย
สรางขึ้น จํานวน 30 ขอ มีคาเทากับ 0.93  เมื่อพิจารณาแตละดานมีคาระหวาง 0.62 – 0.89 ตาม
คุณลักษณะ 10 ดาน ขณะที่แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดของ Rowland ที่มี
คุณลักษณะ 9 ดาน มีคาความเที่ยงในแตละดานอยูระหวาง 0.61 – 0.83 และเมื่อพิจารณาทั้ง  30  ขอ 
มีคาเทากับ 0.92  ซึ่งสอดคลองกับที่ Gable (1989 อางถึงใน ลวน  สายยศ และอังคณา สายยศ, 
2543)  ไดกลาวไววา เครื่องมือวัดดานความรูสึกหรือจิตพิสัยควรมีคาความเที่ยงอยางต่ํา 0.70 
แสดงใหเห็นวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีคาความเที่ยงเปนที่นาเชื่อถือได และเมื่อ
พิจารณาคาความเที่ยงของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้ง 2 ฉบับ จะเห็นวามีคามากกวาคาความ
เที่ยงของแบบวัด Scientific Attitude ของ Moore & Foy (1997) ซึ่งมีคาเทากับ 0.70  อาจมีสาเหตุ
เนื่องมาจากจํานวนขอคําถามของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่สรางขอคําถามในคุณลักษณะ 10  ดาน มี
จํานวนมากกวา สวนแบบวัดของ Moore & Foy (1997)มีจํานวน 25 รายการ เปนแบบมาตราสวน
ประมาณคาและเปนสวนที่อยูสวนทายของแบบวัดผูตอบอาจมีเมื่อยลาจากการอานขอคําถามที่
เปนสถานการณในตอนแรกทําใหไมตั้งใจในการอานรายการและพิจารณาไมถี่ถวนได อีกประการ
หนึ่งสาเหตุเนื่องจากลักษณะของขอคําถามยังคงความหมายจากภาษาเดิมของตนฉบับ ซึ่งเปน
แบบวัดที่พัฒนาและทดลองจากกลุมตัวอยางในตางประเทศที่มีวัฒนธรรมตางกับนักเรียนไทย   
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5. เกณฑปกติคะแนนจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา  
 คุณสมบัติของแบบวัดมาตรฐานอยางหนึ่งคือ ตองมีเกณฑปกติ เพราะเปน
มาตรฐานที่กําหนดไวในเรื่องใดเรื่องหนึ่งของประชากรใดกลุมหนึ่ง ซื่งสามารถนําผลจากการวัดไป
เปรียบเทียบกับประชากรในลักษณะเดียวกันได การมีเกณฑปกติจะชวยในการใชแบบวัดและการ
แปลความหมายไดสะดวกและชัดเจนมากขึ้น จากการศึกษาครั้งนี้ไดสรางเกณฑปกติโดยการนํา
คะแนนดิบมาสรางเกณฑปกติเพื่อเปรียบเทียบจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนโดยหาในรูปคะแนนที
ปกติ (Normalized T-score) ในการเปรียบเทียบการสรางเกณฑปกติจะตองใชกลุมตัวอยางขนาด
ใหญ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดใชแบบวัดกับนักเรียนจํานวน 3,134 คน เปนจํานวนมากพอที่
แสดงความสัมพันธระหวางคะแนนดิบกับคะแนนทีแปลงรูปซึ่งไดแก คะแนนทีปกติ และคะแนน
เปอรเซนตไทล และการสรางเกณฑปกติคร้ังนี้ไดสุมกลุมตัวอยางจากประชากรที่เปนตัวแทนของ
พื้นที่ทางภูมิศาสตรเปนเกณฑปกติระดับชาติ (National Norms) สามารถเปรียบเทียบคะแนน
จิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาแตละคนในประเทศได  
 เมื่อพิจารณาคะแนนปกติจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนเปนรายชั้นป พบวา 
คะแนนปกติจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นปที่ 1 มีคะแนนทีปกติต่ําสุดคือ T26 และมีคะแนนที
ปกติสูงสุดเทากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 คือ T61  แสดงใหเห็นวาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่
ผูวิจัยสรางขึ้นสามารถวัดไดตรงกับสภาพที่แทจริงของผูตอบ กลาวคือ นักเรียนที่ยังขาดวุฒิภาวะ
อาจยังไมสามารถคิดวิเคราะหตอสถานการณตาง ๆ ได ซึ่งนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทื่1 และ 2 มีอายุ
ในชวง 6-8 ป เปนชวงที่อยูในที่รับรูส่ิงตาง ๆ และรูสึกชอบไมชอบกับสถานการณตาง ๆ ยังไม
สามารถคิดวิเคราะหเชิงเหตุผลได ดังที่ทฤษฎีพัฒนาการทางการเรียนรูของ Piaget  กลาวสรุปไววา 
เด็กที่อยูในวัย 2-7 ป มีความคิดขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญยังไมสามารถที่จะใชเหตุผลอยาง
ลึกซึ้งไดและจะสามารถคิดแบบรูปธรรม สามารถสรางภาพในใจและสามารถคิดยอนกลับได
ในชวงอายุ 7-11 ป  ประเด็นที่นาสังเกตอีกประการหนึ่งคือ คะแนนปกติจิตวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีคาคะแนนทีปกติต่ําสุดเทากับ T39 ซึ่งสูงกวาคาคะแนนทีปกติ
ต่ําสุดในทุกระดับชั้นป และมีชวงของคะแนนดิบเทากับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เชนเดียวกับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ก็มีชวงของคะแนนดิบใกลเคียงกัน อาจมีสาเหตุมาจากชวงอายุ พัฒนาการ
ทางวุฒิภาวะดานอารมณ และพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนใกลเคียงกัน (ทิศนา  แขมมณี, 2545) 
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ขอเสนอแนะ 
 
 จากการศึกษาพัฒนาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนประถมศึกษา ผูวิจัยมี
ขอเสนอแนะดังนี้ 
 
 ขอเสนอสําหรับการนําผลวิจัยไปใช 

1. แบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา สามารถนําไปใชเปนเครื่องมือ
การวัดและประเมินผลเพื่อเปนขอมูลในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมการพัฒนาจิต
วิทยาศาสตรของนักเรียนใหดียิ่งขึ้น แตไมควรนําผลคะแนนที่ไดจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตรไปใช
ในการตัดสินผลการเรียนวิทยาศาสตร 

2. แบบวัดจิตวิทยาศาสตรนี้เปนการพัฒนาสําหรับใชวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษา ในการนําไปใชจําเปนตองคํานึงถึงลักษณะของนักเรียนหรือกลุมคนที่จะนําไปวัด
วามีความเหมาะสมหรือไม โดยเฉพาะอายุไมควรตางมากนัก ถาหากมีความประสงคในการนํา
แบบวัดจิตวิทยาศาสตรไปใชกับนักเรียนชั้นอื่นที่มีลักษณะและวัยแตกตางจากระดับประถมศึกษา 
ผูที่จะนําไปใชควรมีการปรับปรุงทางดานสถานการณและภาษาใหมีความเหมาะสมตอการ
นําไปใชจริง แตยังคงไวซึ่งองคประกอบที่เปนคุณลักษณะของจิตวิทยาศาสตร  
 
ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

1. ควรมีการสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตรแบงตามชวงอายุคน หรือตามระดับช้ัน จาก
คาสถิติพื้นฐานของและขอคําถาม พบวา ขอคําถามบางขอเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 1-2  ขณะที่ยังไมเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 มากนัก 

2. ควรมีการศึกษาและพัฒนารูปแบบการวัดจิตวิทยาศาสตรในรูปแบบอ่ืน ๆ เชน 
สังเกตจากการสรางสถานการณใหนักเรียนไดปฏิบัติจริง 

3. ผลจากการศึกษาจิตวิทยาศาสตรที่ผานมาสวนใหญจะพบความแตกตางระหวาง
เพศ จึงควรศึกษาตัวแปรคุณลักษณะทางจิตวิทยาศาสตรใดที่สงผลตอจิตวิทยาศาสตรของแตละเพศ 
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แบบวัดเจตคติตอวิทยาศาสตร 
คําช้ีแจง   ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  ลงในชอง �  ที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด 
 โดยมีระดับความคิดเห็น ดังนี้ 
5   หมายถึง   นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้น ๆ มากที่สุด 4   หมายถึง   นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้น ๆ มาก  
3   หมายถึง   นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้น ๆ ปานกลาง 2   หมายถึง   นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้น ๆ นอย 
1   หมายถึง   นักเรียนเห็นดวยกับขอความนั้น ๆ นอยที่สุด  

ระดับความคิดเห็น รายการ 
5 4 3 2 1 

1.  ความคิดทางวิทยาศาสตรสามารถเปลี่ยนแปลงได  
2.  นักวิทยาศาสตรคนพบกฎของสิ่งที่เกิดขึ้นในธรรมชาติ 
3. วิทยาศาสตรเปนการพยายามอธิบายสิ่งที่เกิดขึ้น 
4. บางคําถามไมสามารถตอบโดยวิทยาศาสตรได 
5.  ความรูสึกเปนเครื่องมือสําคัญอันหนึ่งของนักวิทยาศาสตร 
6. ส่ิงที่เราจําเปนตองรูสามารถคนพบโดยวิทยาศาสตร 
7. เม่ือเรามีคําถามมักจะไดคําตอบจากนักวิทยาศาสตร 
8. การทํางานวิทยาศาสตรจะยากเกินไปสําหรับนักเรียน 
9. นักวิทยาศาสตรที่ดียินดีที่จะเปลี่ยนความคิด 
10. นักวิทยาศาสตรตองรายงานตามความเปนจริงตามที่ไดจากการสังเกต 
11. การทํางานเกี่ยวกับวิทยาศาสตรตองรูความคิดของนักวิทยาศาสตรคนอื่น ๆ 
12. ไมมีประโยชนที่จะเปลี่ยนความคิดใหมหากทุกคนเห็นดวยกับความคิดเดิม  
13. นักวิทยาศาสตรไมควรวิจารณผลงานคนอื่น 
14.  การคนหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนสิ่งนาเบื่อ  
15. วิทยาศาสตรเปนการสรางความคิดที่อธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณธรรมชาติ 
16. นักวิทยาศาสตรตองมีจินตนาการที่ดีในการสรางความคิดใหม 
17. การคิดเปนส่ิงสําคัญของวิทยาศาสตร 
18. วิทยาศาสตรเปนการพัฒนากิจกรรมเทคโนโลยี  
19. วิทยาศาสตรมีวัตถุประสงคหลักคือการชวยคนใหมีความเปนอยูที่ดีขึ้น  
20. ความกาวหนาทางวิทยาศาสตรตองทําใหประชาชนมีอายุยืน 
21. การฝกฝนเทานั้นที่จะทําใหเขาใจวิทยาศาสตร 
22. งานวิทยาศาสตรมีประโยชนเฉพาะนักวิทยาศาสตร  
23. นักเรียนสนุกที่ไดเรียนวิทยาศาสตร   
24.  นักเรียนอยากจะเปนนักวิทยาศาสตร  
25.  นักเรียนชอบที่ไดทํางานในหองปฏิบัติการวิทยาศาสตร  
 

ภาคผนวก ก  เครื่องมือทีใ่ชในการวจิยัและคูมือการใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
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คูมือการใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนประถมศึกษา 
 

คําชี้แจง 
คูมือการใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนกัเรียนระดับประถมศึกษา ประกอบดวย  3  สวน 

ดังนี ้
สวนที่ 1  คําชีแ้จงสําหรับการใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
สวนที่ 2  การใหคะแนนและแปลความหมายคะแนนของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
สวนที่ 3  แบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

 
สวนที่ 1  ชี้แจงสําหรับการใชแบบวัดจติวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา 

1. แบบวัดจิตวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา จํานวน 2 ฉบับ นี้ ผูใช
สามารถเลือกใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับใดฉบับหนึ่งก็ได  เนื่องจากแบบวัดทั้ง 2 ฉบับนี้ 
สามารถวัดไดสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  และมีคาความเที่ยงสูง
พอ ๆ กัน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

1.1 แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 1 ประกอบดวยคําถามเปนสถานการณ 30 ขอ 
และมีตัวเลือก  4  ตัวเลือก เปนแบบวัดที่สรางขอคําถามตามคุณลักษณะ 10  ดาน มีคาความเที่ยง
ของแบบวัดทั้งฉบับเทากับ 0.93 และคาความเที่ยงจําแนกตามคุณลักษณะดังนี้  

คุณลักษณะ คาความเที่ยง 
1)  ความอยากรูอยากเห็น  0.67 
2)  ความมีเหตุผล  0.89 
3)  ความใจกวาง  0.85 
4)  ความซื่อสัตย 0.75 
5)  ความเพียรพยายามมุงมั่น 0.81 
6)  ความรอบคอบ 0.64 
7)  ความรวมมือชวยเหลือ 0.66 
8)  ความรับผิดชอบ 0.69 
9)  ความริเริ่มสรางสรรค 0.77 
10) การมีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร 0.62 

 
 
 

 



 142

1.2 แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 2 เปนแบบวัดที่สรางขอคําถามตามแนวคิดของ 
Rowland (2005) ประกอบดวยคําถามเปนสถานการณ 30 ขอ และมีตัวเลือก 4 ตัวเลือก เปนแบบ
วัดที่สรางขอคําถามตามคุณลักษณะ 9  ดาน มีคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับเทากับ 0.92 และคา
ความเที่ยงจําแนกตามคุณลักษณะดังนี้  

คุณลักษณะ คาความเที่ยง 
1) ความเชื่อวาความรูสามารถพิสูจนได  0.61 
2)  การพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบเกี่ยวกับความนาเชื่อถือ 

และขอกําหนดของเหตุการณเพื่อการตัดสินใจ  0.66 
3)  มีความคิดวิพากษวิจารณ (มีจิตสํานึกที่จะไมลําเอียง หรือ

ตระหนักและรับรูถึงส่ิงที่ลําเอียง)   0.70 
4) ความสามารถในการปรับตัวและเปดใจกวาง   0.76 
5)  ความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตร   0.83 
6)  การรูจักปฏิเสธความเชื่อทีไ่มมีการพิสูจน   0.65 
7)  เสาะแสวงหาความเขาใจจากสาเหตุ   0.76 
8) การมีสวนรวมในสังคมวิทยาศาสตร  0.68 
9) เขาใจและใชประโยชนจากวิทยาศาสตร เชน ใชภาษาและ

เครื่องมือเกี่ยวกับวิทยาศาสตร  0.70 
 

2. การบริหารการสอบ ควรจัดหองทดสอบใหเหมาะสม ระมัดระวังไมใหมีส่ิงตาง ๆ 
รบกวนสมาธขิองผูรับการทดสอบ   

3. การใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรกับนักเรียนที่ยังอานหนังสือไมออกหรืออานไมคลอง
ผูดําเนินการสอบควรอานขอคําถามและตัวเลือกใหนักเรียนฟง เพื่อเปนการขจัดตัวแปรแทรกซอน
ของความสามารถทางการอาน 

4. เวลาในการทดสอบฉบับละ 45 นาท ี
5. คะแนนเต็มฉบับละ 120 คะแนน 
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สวนที่ 2  การใหคะแนนและแปลความหมายคะแนนของแบบวดัจิตวิทยาศาสตร 
 

1. การใหคะแนนรายขอของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร   
 การกําหนดน้าํหนักในการใหคะแนนในการตอบตัวเลือกของแตละขอคําถามตาม

ระดับข้ันความรูสึกของ Krathwohl และ คณะ (1964) ดังนี ้
 ข้ันรับรู   ให  1  คะแนน 
 ข้ันตอบสนอง  ให 2 คะแนน 
 ข้ันรูคุณคา   ให  3 คะแนน 
 ข้ันจัดระบบ/ลักษณะนิสัย ให  4 คะแนน 
 

2. คําเฉลยแบบวดัจิตวิทยาศาสตร 
2.1 คําเฉลยแบบวดัจิตวิทยาศาสตร ฉบับที่ 1 
 

ขอที่ ก ข ค ง ขอที่ ก ข ค ง ขอที่ ก ข ค ง 
1 2 1 4 3 11 4 3 2 1 21 1 4 3 2 
2 3 4 2 1 12 1 3 2 4 22 4 1 2 3 
3 1 4 3 2 13 3 1 4 2 23 4 2 3 1 
4 2 4 3 1 14 3 2 1 4 24 2 3 1 4 
5 2 3 1 4 15 1 2 4 3 25 4 2 3 1 
6 3 4 1 2 16 1 2 4 3 26 2 4 3 1 
7 1 3 2 4 17 2 1 3 4 27 4 3 1 2 
8 3 4 2 1 18 1 2 4 3 28 4 3 2 1 
9 2 3 1 4 19 2 3 4 1 29 3 4 2 1 

10 4 3 1 2 20 3 2 4 1 30 1 3 2 4 
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2.2 คําเฉลย แบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับที ่2 
 

ขอที่ ก ข ค ง ขอที่ ก ข ค ง ขอที่ ก ข ค ง 
1 4 2 3 1 11 1 3 2 4 21 1 3 2 4 
2 3 1 4 1 12 2 1 3 4 22 4 1 3 2 
3 2 1 3 4 13 1 4 3 2 23 2 1 4 3 
4 3 2 1 4 14 1 3 4 2 24 1 4 3 2 
5 2 3 1 4 15 3 4 2 1 25 4 2 1 3 
6 4 3 2 1 16 4 3 2 1 26 1 2 3 4 
7 1 3 4 2 17 4 1 2 3 27 2 3 1 4 
8 3 4 2 1 18 1 4 3 2 28 1 2 3 4 
9 4 3 2 1 19 3 2 1 4 29 2 1 4 3 

10 2 1 4 3 20 1 4 3 2 30 2 1 3 4 

 
3. การแปลความหมายคะแนนของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรระดับประถมศึกษา 
 

คะแนนดิบ คะแนนที เปอรเซ็นไทล ความหมาย 
มากกวา 109 มากกวา 62 มากกวา 98 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

99 - 109 55 - 62 62 - 98 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับดี 
90 - 98 48 - 54 31 – 61 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับปานกลาง 
79 - 89 39 - 47 11 – 30 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอย 

นอยกวา 79 นอยกวา 39 นอยกวา 11 มีจิตวิทยาศาสตรในระดับนอยมาก 
 
 

สวนที่ 3  แบบวัดจิตวิทยาศาสตรสาํหรบันักเรียนระดับประถมศกึษา มีดังนี ้
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แบบวัดจิตวทิยาศาสตร   
สําหรบันักเรยีนประถมศกึษา (ฉบับที ่1) 

 
ชื่อ…………………………………………….เลขที…่……โรงเรียน………………………………… 
 
คําชี้แจง 
 ขอคําถามเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตรประกอบดวย  30 สถานการณ ในแตละสถานการณ   
มีตัวเลือก 4 ตัวเลือก  ใหนักเรียนอานสถานการณและพิจารณาวาตัวเลือกใดตรงกับความคิดของ
นักเรียนมากที่สุด  โดยเขียนวงกลม O รอบตัวอักษร  ก  ข  ค  และ ง  การตอบคําถามเหลานี้ไมมี
สวนเกี่ยวของกับคะแนนวิชาวิทยาศาสตรแตอยางใด 
 
1.   นักเรียนชอบมองดูเครื่องบินขณะอยูบนทองฟา และตองการพิสูจนวาขนาดของเครื่องบิน
 ขณะที่อยูบนพื้นดินจะมีขนาดแตกตางกับขณะที่อยูบนฟามากตามที่เคยไดยินมาหรือไม 
 นักเรียนทําอยางไร 

จ. หาดูรูปภาพเครื่องบินในหองสมุด 
ฉ. ขอใหผูปกครองพาไปดูเครื่องบินในวนัเดก็ 
ช. ศึกษาคนควาขอมูลจากแหลงตาง ๆ ดวยตนเอง 
ซ. ขอใหครูนําวิดทีัศนเร่ืองราวเกี่ยวกับเครื่องบินมาใหด ู

2. ครูเปดวิดีทัศนการทดลองทางวิทยาศาสตรใหนักเรียนดู และแนะนําวาถานักเรียนสนใจ
ทดลองก็สามารถทําการทดลองที่บานไดเพราะไมเปนอันตราย นักเรียนทําอยางไร 
ก. ขอใหผูปกครองทดลองใหดู 
ข. นักเรียนรีบทําการทดลองทันทีที่กลับถึงบาน 
ค. นักเรียนเลาเรื่องการทดลองใหผูปกครองฟง 
ง. ไมสนใจทดลองเพราะรูผลการทดลองจากวิดีทัศนแลว  

3. ถานกัเรียนสนใจอยากรูเกีย่วกับดวงดาว นักเรียนทาํอยางไร 
ก. ดูสารคดีเกี่ยวกับดวงดาว 
ข. ถามครูที่สอนวิทยาศาสตร 
ค. คนควาหาความรูจากหนังสอืวิทยาศาสตร 
ง. คุยกับเพื่อนทีส่นใจเรื่องดวงดาวเหมือนกัน 
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4. ครูวิทยาศาสตรสอนใหนักเรียนทาํการทดสอบสารอาหารในมนัเทศ กลุมนกัเรยีนมกีารสรุปผล
การทดลองอยางไร 

ก.  สรุปผลตามที่ครูบอก 
ข. หาสาเหตุที่เปนกระบวนการทดลองไดแลวจึงสรุปผล 
ค. สรุปตามสิ่งที่สังเกตเห็นจากการทดลอง 
ง. สรุปผลตามกลุมอ่ืน ๆ เพื่อจะไดไมถูกครูซักถาม 

6. ในชวงเดือนธนัวาคม สุดามกับนกับเพื่อนวา “โรงเรียนเลกิเวลาเดิมแตทาํไมเรารูสึกวาแปบเดียวก็
ค่ําแลว จงึไมไดเลนกับเพื่อนเลย” นักเรียนคิดวาเปนเพราะอะไร 

ก. บานของสุดาอยูไกลจากโรงเรียนมาก 
ข. โรงเรียนมีกิจกรรมมากในชวงนี้โรงเรียนจึงเลิกชากวาปกติ 
ค. ครูตองการใหนักเรียนทาํการบานที่โรงเรียนกอนเลิกเรียนแตสุดาเก็บไวทาํที่บานจงึ

ไมไดเลนกับเพื่อน ๆ 
ง. สุดารูสึกไปเองเพราะโรงเรียนก็เลิกตามเวลาเดิมแตเดือนธนัวาคมเปนฤดหูนาวชวงเวลา

กลางวนัจะสัน้กวาเวลากลางคืน 
6.  บริเวณริมร้ัวของโรงเรียนมีเห็ดชนิดหนึง่ขึ้นเปนจํานวนมาก ถานักเรียนตองการเกบ็เห็ดไปให

แมทําอาหาร ควรทําอยางไร 
ก.  สืบคนความรูเกี่ยวกับชนิดตาง ๆ ของเห็ดจากหนังสือหรืออินเตอรเน็ตกอนเก็บเห็ดไป

ทําเปนอาหาร 
ข.   เก็บเห็ดเพื่อเปนตัวอยางไปปรึกษาครูวิทยาศาสตรเพื่อทําการทดสอบดูวาเปนเห็ดมีพิษ

หรือไม 
ค.  ไมเก็บเลยเพราะที่บานไมชอบรับประทานเห็ด 
ง.   ชวยกนัเกบ็เหด็แลวแบงกันไปใหแมดูเอง                

7. ขณะที่นกัเรียนนําเสนอผลการทดลองหนาชัน้เรียน มีเพื่อนคนหนึ่งพูดแยงขึ้นมาไมเหน็ดวย
 นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก. โกรธและหยุดการนาํเสนอผลการทดลอง 
ข. เสนอใหเพื่อนคนนี้ออกมานาํเสนอผลการทดลองแทน 
ค. ไมพอใจเพื่อนคนนีท้ี่พูดแทรกขณะทีน่ักเรยีนยงันาํเสนอไมจบ 
ง. รับฟงเพื่อนพดูแสดงความคิดเห็นจนจบและนําเสนอผลการทดลองตอใหจบ 

 
 

 



 147

8.  ถาผลงานนักเรียนไดรางวัลชนะเลิศในการประกวดระดับประเทศ ขณะทีแ่สดงผลงานมผูีเขาชม
 วิพากษวิจารณผลงานของนักเรียน นักเรยีนรูสึกอยางไร 

ก. รับฟงเฉย ๆ เพราะคิดวาผลงานของตนดทีี่สุดแลวจึงชนะเลิศ 
ข. ยินดีรับฟงคําติชมเพื่อนาํไปพัฒนางานใหดีข้ึน 
ค. ไมเห็นดวยกับส่ิงทีถู่กวพิากษวิจารณ 
ง. โกรธคนที่วพิากษวิจารณ 

9.  ครูมอบหมายใหนกัเรียนสาํรวจเกี่ยวกับสิง่แวดลอมภายในโรงเรียนเปนกลุม นักเรียนสํารวจรอบ
บริเวณตาง ๆ จนมัน่ใจวาผลการสํารวจครบถวนแลว แตครูยืนยนัวายงัมส่ิีงทีก่ลุมนกัเรยีนไมเห็น 
และใหทาํการสํารวจใหม นักเรียนทาํอยางไร 

ก.   จําใจตองสํารวจใหม เพราะเปนคําสัง่ของครู 
ข.   ยินดไีปสํารวจใหม เพราะไมอยากเรียนในหองเรียน 
ค.   ไมไปสํารวจใหม และมั่นใจวาไดสํารวจครบถวนแลว 
ง.   ยินดีไปสํารวจใหม เพราะอาจมีบางจุดทีน่กัเรียนสงัเกตไมทั่วถึง 

10.  ครูมอบหมายใหนักเรียนศึกษาการงอกของถั่วเขียว และใหบันทึกผลการทดลองสงครู แตปรากฏ
วาเมล็ดถั่วเขียวที่นักเรียนทําการทดลองไมงอกเลย นักเรียนทําอยางไร 

ก.   บันทกึผลตามที่เปนจริง 
ข.   บันทกึผลตามที่ไดจากการอานหนงัสือเพิม่เติม 
ค.   บันทึกตามผลการทดลองของเพื่อนเพราะทําเหมือนกนั 
ง. ไมสงผลการทดลองและบอกครูวานกัเรียนทาํเมล็ดถัว่เขียวหายหมด    

11.  จากการทดลองปลูกพืชดวยดินรวนและดินเหนียวปรากฎวาพืชที่นักเรียนทดลองเจริญเติบโต
ในดินเหนียวดีกวาในดินรวน นักเรียนจะสรุปผลอยางไร 

ข. สรุปตามที่ไดจากการทดลอง 
ค. ถามครูกอนสรุปเพื่อความแนใจ 
ง. สรุปตามที่ไดจากการอานหนงัสือ 
จ. ดินรวนที่ใชในการทดลองอาจขาดแรธาตุทีจ่ําเปนสาํหรับพืช 

12. วันหนึ่งนักเรียนลืมใบงานที่ครูใหทําเปนการบานมาสง และเผอิญเห็นใบงานของคนอื่นที่ทํา
เสร็จแลวแตยังไมไดเขียนชื่อหลนอยูใตโตะ นักเรียนทําอยางไร 

ก.  เขียนชื่อตนเองแลวนาํไปสงครู 
ข. เก็บไวเพื่อประกาศหาเจาของ 
ค. วางไวกับพื้นเหมือนเดิม 
ง. วางไวที่โตะครูเพื่อสงใหเพื่อนคนนั้น 
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13. นักเรียนไดเลี้ยงผีเสื้อเพื่อศึกษาวงจรชวีิตของมัน ระหวางที่เลี้ยงมีวนัหยุดติดตอกันหลายวนั
 ผูปกครองจะพานักเรียนไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายที่ตางจงัหวัด นักเรียนทาํอยางไร 

ก. ไมไปเยี่ยมคณุตาและคุณยายเพราะตองอยูสังเกตการเปลี่ยนแปลงของผีเสื้อ 
ข. ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายแลวคอยกลับมาสังเกตการเปลี่ยนแปลงของผีเสื้อตอที่บาน 
ค. ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายและนําผีเสื้อทีเ่ลี้ยงไวไปดวยเพื่อจะไดสังเกตการ

เปล่ียนแปลงไดทุกวนั 
ง. ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายและนําผีเสื้อไปฝากเพื่อนใหชวยเลี้ยงและสังเกตการ

เปล่ียนแปลงระหวางทีน่ักเรยีนไมอยู 
14.  ขณะที่กลุมของนกัเรียนกําลงัทดลองอยู มเีพื่อนกลุมอ่ืนเขามาดูแลวบอกวากลุมนกัเรียนทาํ

ผิดขั้นตอน จะทําใหผลการทดลองผิดพลาดได นักเรียนทําอยางไร 
ก.  ชวนสมาชิกกลุมเร่ิมตนทาํใหม 
ข. บันทกึผลการทดลองตามคาํบอกเพื่อนกลุมอ่ืน 
ค. ไมพอใจเพื่อนตางกลุมที่กลาวหาวากลุมนกัเรียนทําผิด 
ง. อดทนรอจนกวาจะไดผลการทดลองของกลุมนักเรียนเอง 

15. กลุมของนกัเรยีนนําโครงงานวทิยาศาสตร เร่ือง การสกดัสีจากธรรมชาติ มาสงเพื่อนําไปแสดง
 ในงานวันวิทยาศาสตร ครูชมเชยผลงานวาทาํไดดีและไดเสนอแนะใหแกไขปรับปรุงบางขั้นตอน
 เพื่อใหมีความถูกตองและนาสนใจมากขึน้ กลุมของนักเรยีนชวยกนัแกไขแตก็ยังไมเสร็จ
 สมบูรณ จนกระทั่งถึงเวลาโรงเรียนเลกิ นกัเรียนทําอยางไร 

ก.  นักเรียนขอตัวกลับบานกอนเพราะไมอยากทําตอแลว 
ข.   ชวนเพื่อนกลับบานเพราะผลงานดีอยูแลวไมตองทําเพิ่มก็ได  
ค.   ขอรองเพื่อนทกุคนอยูตอชวยกันทําใหเสร็จกอนแลวจงึกลับบาน 
ง.   บอกเพื่อนวาถาบานอยูไกลกก็ลับกอนไดแตนักเรียนจะอยูทําตอจนเสร็จ 

16. ครูมอบหมายใหกลุมนักเรียนเตรียมอุปกรณการทดลองมาจากบานและหัวหนาใหนักเรียนเปน 
  ผูเตรียมมาดวย นกัเรียนรูสึกอยางไร 

ก. ไมพอใจเพราะบานนักเรียนอยูไกล 
ข. นาจะใหเพื่อนที่อยูใกลโรงเรียนเตรียมมา 
ค. พอใจที่ไดมีสวนรวมมือชวยเหลืองานกลุม 
ง. จํายอมเตรียมมาเพราะเปนคําสั่งของหัวหนากลุม 
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17. ในการเรียนวทิยาศาสตร นักเรียนปฏบิัติในขอใดมากที่สุด 
ก.  ชวนเพื่อนคุยเกี่ยวกับเร่ืองที่ครูสอน ข. ไมคอยไดสงการบานเพราะทําไมได 

 ค.  นกัเรียนชอบทําการทดลองดวยตัวเอง ง. ตั้งใจเรียนและทําการบานสงครูทุกครั้ง 
18.  นักเรียนเห็นดวยกับประโยคใดมากที่สุด 

ก. การทาํงานกลุมตองมีผูนาํทีเ่กงจงึจะสําเร็จ 
ข. คนเกงอยูกลุมไหนกลุมนัน้จะทํางานสาํเร็จไดอยางรวดเร็ว 
ค.  งานกลุมจะสําเร็จไมไดถาปราศจากความรวมมือชวยเหลอืกัน  
ง.  ถึงแมวาไมมีคนที่เรียนเกงอยูในกลุม กลุมนั้นก็สามารถทํางานสําเร็จลงไดถาครูคอย

ใหคําแนะนาํ 
19.  ธีระและอรรณพไดเปนตัวแทนของโรงเรยีนไปรวมกิจกรรมคายวทิยาศาสตรรวมกับโรงเรียน 
 แตพอถึงวนัเขาคายอรรณพปวยเขาโรงพยาบาล ธีระตองไปรวมกิจกรรมเพียงคนเดียว ซึ่งโรงเรียน
 อ่ืนมีตัวแทนเขารวมครบทัง้สองคนทุกโรงเรียน ทาํใหธีระไมกลาพูดคุยกบัเพื่อนตางโรงเรียน 
 ถานกัเรียนเปนธีระจะรูสึกอยางไร 

ก. ไมอยากคุยกบัใครอยูคนเดียวดีแลวเพราะนักเรยีนแตละโรงเรียนตางก็มีเพื่อนมาดวย 
ข.   ตองทําความรูจักกับเพื่อนโรงเรียนอืน่อีก 1 คนจะไดมีเพือ่นทาํกิจกรรม 
ค.  เปนโอกาสที่ดจีะไดทําความรูจักกับเพื่อนตางโรงเรียนมากขึ้น  
ง. ไมสนุกเพราะไมมีเพื่อนและขอถอนตัวกลบับานดีกวา 

20. ขณะที่นกัเรียนกําลังทําการบานวิทยาศาสตรหลังเลิกเรียนมีเพื่อนมาชวนไปเลนดวยกัน นักเรียนทาํ
 อยางไร 

ก. ไมไปเลนกับเพราะตองทํางานชวยผูปกครอง 
ข. ขออนุญาตผูปกครองกอนแลวจึงไปเลนกับเพื่อน 
ค. นักเรียนทาํการบานใหเสร็จกอนแลวจะตามไป 
ง. เก็บการบานไวไปทําตอตอนเชาที่โรงเรียนแลวไปเลนกบัเพื่อน 

21. นักเรียนทาํปกเกอรหลุดมือหลนลงพื้นปรากฏวาปกเกอรราวแตยังไมถึงกับแตกซึง่ไมมีใครเห็น
 นักเรียนทาํอยางไร  

ก. เก็บไวในตูเหมือนไมมีอะไรเกิดขึ้น 
ข. บอกครูและยอมรับวาตนทาํเปนคนทาํ 
ค. หาซื้อปกเกอรมาเปลี่ยนโดยไมบอกใคร 
ง. เก็บไวในตูและตั้งใจวาจะระมัดระวังใหมากกวานี ้
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22. บัญชาเลาวาลงุของเขาสามารถปลูกกลวยที่ใหผลมีกลิน่ผลไมตาง ๆ ได เชน สตอเบอรร่ี 
 มะนาวทุเรียน  นกัเรียนคิดอยางไร 

ก. อาจเปนไปไดถาลุงของบัญชาปลูกตนกลวยในสวนสตอเบอรร่ี 
ข. เปนไปไมไดบัญชากลาวเกนิความเปนจริง 
ค. เปนไปไมไดเพราะพืชแตละชนิดมีกลิน่เฉพาะตัวของมันเอง 
ง. ยังไมเชื่อแตตองไปหาขอมูลมาประกอบการตัดสินใจ 

23. ครูไดจัดกิจกรรมตอบปญหาวิทยาศาสตรในหองเรียน  ใครตอบถูกครบ 3 ขอกอนเปนคนแรก  
  จะไดรับรางวลัเปนนาฬิกาทราย ซึ่งมานะอยากไดมานานแลวจงึตั้งใจเปนพิเศษ เหลือคําตอบ
 เดียวก็จะไดรางวัลทําใหมานะตองรีบยกมอืตอบในขอที่ 3 ทั้งที่ยงัไมคดิใหดีจึงตอบผิด 
 นักเรียนคิดอยางไร 

ก. มานะตัดสินใจรวดเร็วเกนิไปทําใหตอบผิดพลาดได 
ข. ครูนาจะใหโอกาสมานะตอบอีกครั้ง 
ค. มานะอาจไมรูคําตอบของขอที่ 3 จริง ๆ กไ็ด 
ง. สงสารมานะทีพ่ลาดรางวัลทีต่องการจริง ๆ 

24. บุคคลในขอใดที่ปฏิบัติกอนการลงมือทําการทดลองไดถูกตองที่สุด 
ก. เชิดชัยรับอุปกรณจากครูแลวปฏิบัติการทดลองทนัท ี
ข. จินดาตรวจนบัอุปกรณวาไดรับครบหรือไม 
ค. รวิวัลยรีบรับอุปกรณกอนกลุมอ่ืนเดี๋ยวเสร็จไมทันเวลา 
ง. อาจิณตรวจสอบคุณภาพอุปกรณกอนการทดลอง 

25. กลุมของอานนท มักจะมคีวามคิดทีห่ลากกลายในการทํางาน บางครั้งสงงานชากวากลุมอ่ืน ๆ 
 แตผลงานกลุมมักจะไดรับคําชมเชยจากครูเสมอ นักเรยีนรูสึกอยางไรตอกลุมของอานนท 

ก. ชื่นชมวิธีการทาํงานของกลุมอานนทที่ชวยกันคิดที่แปลกใหม 
ข. นาจะมีความสามัคคีจะไดทํางานเสร็จเรว็ขึ้น 
ค. สมาชิกกลุมอานนทเกงทาํใหมีผลงานทีห่ลากหลาย 
ง. ถานกัเรียนไดอยูกลุมเดียวกบัอานนทคงอดึอัด 

26. บุคคลในขอใดที่นักเรียนคดิวาเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรคไดดีที่สุด 
ก. ลินดาตองการที่ปรึกษาในการทํางานเพื่อใหผลงานมีคุณภาพ 
ข. กานดาตองการคิดอยางมีอิสระไมตองมีครูคอยชี้นํา 
ค. บุญชูมักจะถามครูเมื่อมีปญหาเพื่อใหงานมีความถูกตอง 
ง. สุขใจตองการทํางานรวมกันหลาย ๆ คนเพือ่ชวยกนัคิด 
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27.  ขณะทีน่กัเรียนกําลงัทาํงานและยังแกปญหาไมได มีเพื่อนมาแนะนํา นกัเรียนทําอยางไร 
ก. ขอบใจเพื่อนแตขอศึกษาใหเขาใจดวยตัวเองดีกวา 
ข. ไมพอใจที่เพื่อนเขามาวุนวาย 
ค. ยอมรับที่เพื่อนมีน้าํใจและทําตามคําแนะนํา 
ง. ขอลอกผลงานเพื่อนคนนัน้เลย 

28.  ครูจัดนิทรรศการเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตรที่มีชื่อเสียงของโลกที่หองสมดุของโรงเรียน และ
 ประกาศเชิญชวนให นักเรียนไปดูกนัใหมาก ๆ นกัเรียนคิดอยางไร 

ก.   ตั้งใจไปดทูุกวนัเพราะนกัเรียนชอบอานประวัติของนกัวิทยาศาสตร 
ค.  ขอครูไปดูในชั่วโมงเรียนวิทยาศาสตร 
ข.  อาจจะไปดูถามีเพื่อนไปดวยจะไดมีเพือ่นคุย 
ง.   ไมไปดูเพราะไมชอบวทิยาศาสตร 

29. ครูนําวิดิทศันเกี่ยวก การอนุรักษตนน้าํของชาวบานแหงหนึง่มาเปดใหนกัเรยีนดใูนชั้นเรียน 
 นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก.  ถาคนไมรักษาธรรมชาติใหคงอยูส่ิงมีชีวิตนีก้็จะขาดน้าํไมสามารถดาํรงชีวิตอยูได 
ข.   ชื่นชมชาวบานที่มีความเสยีสละและสามัคคีอนุรักษน้าํไวได 
ค.   ครูนาจะพานกัเรียนไปทัศนศึกษาจากสถานที่จริง 
ง.   เบื่อไมชอบดูสารคดีแบบนี้ 

30. ประเทศญี่ปุนไดจัดงานเปดตัวหุนยนตที่สามารถเตะลูกฟุตบอลแรงที่สุดในโลกเมื่อตนป
 พุทธศกัราช 2553 นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก. หุนยนตที่สรางขึ้นไมเห็นมปีระโยชนเลย 
ข. ประเทศไทยนาจะมหีุนยนตแบบนี้บาง 
ค. ไมคุมคา ญี่ปุนไมนาเสียเวลาและงบประมาณสรางหุนยนตนีเ้ลย  
ง. คนญี่ปุนเกงมาก นาจะนาํไปใชใหเกิดประโยชนในวงการกีฬาไดเปนอยางด ี

ับ
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แบบวัดจิตวทิยาศาสตร   
สําหรบันักเรยีนประถมศกึษา (ฉบ ี ่2) ับท

 
ชื่อ…………………………………………….เลขที…่……โรงเรียน………………………………… 
 
คําชี้แจง 
 ขอคําถามเกี่ยวกับจิตวิทยาศาสตรประกอบดวย  30 สถานการณ ในแตละสถานการณ     
มีตัวเลือก 4 ตัวเลือก  ใหนักเรียนอานสถานการณและพิจารณาวาตัวเลือกใดตรงกับความคิดของ
นักเรียนมากที่สุด  โดยเขียนวงกลม O รอบตัวอักษร  ก  ข  ค  และ ง  การตอบคําถามเหลานี้ไมมี
สวนเกี่ยวของกับคะแนนวิชาวิทยาศาสตรแตอยางใด 
 
1.  พิชิตมีความสงสัยวากบมีหางจริงตามที่ไดเห็นรูปในหนงัสือหรือไม พชิิตควรทําอยางไรเพื่อใหได

ความรูเขาใจที่ถูกตอง  
 ก.   ทําการเลี้ยงกบที่บานและสงัเกตการเปลี่ยนแปลงทุกวนั 
 ข.   ขอใหครูอธิบายวงจรชีวิตของกบโดยละเอยีด 
 ค.   ศึกษาดวยตนเองจากรูปภาพวงจรชีวิตกบ 
 ง.   ถามผูปกครองเพื่อความแนใจ 
2. นักเรียนสรุปผลการทดลองเพื่อสงครูใหมเนื่องจากยงัไมถูกตอง นักเรียนทาํอยางไร 
 ก.  ไมแกไขใหมเพราะมัน่ใจวาสรุปผลถูกตองแลว  
 ข.  ขอใหเพื่อนที่ผานการตรวจจากครูแลวชวยอธิบาย 
 ค.  พยายามแกไขและตรวจสอบความถกูตองดวยตนเอง 
 ง. ขอใหครูบอกคําตอบเลย เพราะกลวัสรุปผิดและตองแกไขใหมอีก 
3.  ขณะที่นกัเรยีนเดินเลนกับเพือ่นในสวนหยอมของโรงเรียนและนกัเรียนเห็นสัตวชนิดหนึง่หอตัว
 อยูกับใบไม มเีพื่อนคนหนึ่งบอกวาเปนดักแดของผีเสื้อ ถาตองการรูวาใชผีเสื้อหรือไมนักเรียน
 ทําอยางไร 

ก. อานหนงัสือเพิม่เติม 
ข. ถามความเหน็ของเพื่อนสวนใหญ 
ค. ชวนเพื่อนมาสงัเกตดักแดที่สวนหยอมทุกวนั 
ง. นําดักแดไปเล้ียงและสังเกตการเปลี่ยนแปลงทกุวนั 
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4.  นักเรียนไดอานขาวในหนงัสอืพิมพฉบับหนึง่บอกวา มีการสงยานสํารวจสิ่งมีชีวิตบนดาวดวงหนึ่ง  
 และพบวามีมนุษยอยูบนดาวดวงนัน้ดวย นักเรียนคิดอยางไร   
  ก.   เปนไปไมได เพราะ บนดาวดวงนั้ มีอากาศ 
  ข.   อาจเปนไปได เพราะมีส่ิงมากมายที่เรายังไมรู 
  ค.   เปนไปไดแนนอน ถาไมจริงหนงัสือพมิพคงไมลงขาว 
 ง.    เปนไปไมได เพราะยงัไมมกีารยืนยันจากหนวยงานที่ศกึษาเรื่องนี้โดยตรง  
5.  ขณะทดลองการละลายของสารชนิดหนึง่ เนื่องจากมีสารที่ใชสําหรับการทดลองไมเพยีงพอ
 สําหรับนักเรียนทกุกลุม ครูจึงใหกลุมมยุรีปฏิบัติการทดลองรวมกับเพือ่นอีกกลุมหนึง่ แต
 เนื่องจากมยุรีตองการทดลองดวยตัวเองจงึแบงสารนั้นจากกลุมเพื่อนไปทําการทดลองเฉพาะ
 กลุมตัวเอง และรีบทําการบนัทกึผลการทดลองทนัท ีซึ่งผลการทดลองที่ไดไมถูกตองสมบูรณ 
 นักเรียนคิดอยางไร  

ก. มยุรีทํางานรวมกับผูอ่ืนไมได 
ข. มยุรีสามารถทาํการทดลองดวยตัวเองโดยไมตองพึง่กลุมอ่ืน 
ค. ถานกัเรียนไดอยูกลุมเดียวกบัมยุรีคงไดคะแนนวชิาวิทยาศาสตรไมดีแน ๆ 
ง. มยุรีขาดความละเอียดรอบคอบในการทํางานทําใหไดผลการทดลองที่ไมถูกตอง 

6. บัญชาเลาใหนักเรยีนฟงวาลุงปรีชาสามารถปลูกตนกลวยใหมีลําตนเตี้ยใหบัญชาสามารถ
 เก็บกลวยกนิไดเอง  นักเรยีนคิดอยางไร  

ก. ไมเชื่อจนกวาบัญชาจะพานกัเรียนไปดูใหเห็นกับตา 
ข. จะเชื่อวาบัญชาพูดเรื่องจรงิถามีรูปภาพมาใหดูดวย 
ค. เชื่อเพราะกลวยบางชนิดกม็ตีนเตี้ยมาก 
ง. ไมเชื่อเพราะบญัชาชอบพูดโกหก 

7.  ขณะที่นกัเรียนนัง่รถไปตางจงัหวัดไดสังเกตเหน็วามตีนไมใหญที่อยูตรงโคงถนนมีผาสีจาํนวน
 มากผกูรอบ ๆ ตน เมื่อมีรถแลนผานโคงนัน้จะเปดแตรเกือบทุกคนั รวมทั้งรถทีน่ักเรยีนนั่งดวย 
 นักเรียนคิดอยางไร  

ก.  ตนไมใหญตนนั้นมเีทพารักษคุมครองรักษา และคนขับรถเปดแตรเปนการทําความเคารพ 
ข. บริเวณนัน้มีอุบัติเหตุบอย และทุกคนัเปดแตรเพื่อทําความเคารพวิญญาณที่อยูในตนไม 
ค. บริเวณนัน้นาจะมีอุบัติเหตบุอยครั้งเพราะเปนทางโคงมาก คนขับรถตองเปดแตรเพื่อให

รถที่สวนกนัรูดวย 
ง. ตนไมตนนีม้ีคนบูชาเคารพมากดูจากผาสทีี่ผูกรอบตนและคนขับรถเปดแตรเสียงดังเพื่อ

เปนการทักทายเจาที ่

นไม
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8.  นักเรียนเคยอานหนงัสือเกีย่วกับดินประเภทตาง ๆ และรูวาดินทรายน้าํสามารถไหลผานไดเร็ว
 กวาดนิเหนยีว และดินรวน แตจากการทดลองของกลุมนักเรียน ปรากฏวา น้ําสามารถไหลผานดิน
 ทั้ง  3  ชนิด พรอมกัน นักเรียนทาํอยางไร 

ก. ขอครูทดลองใหมอีกครัง้ 
ข. บันทกึตามที่สังเกตไดในขณะทดลอง 
ค. บันทกึขอมูลตามทีเ่คยอานจากหนงัสือ 
ง. ขอลอกผลจากกลุมอ่ืนที่ไดผลเหมือนกนั 

9.  ครูมอบหมายใหนักเรียนสาํรวจสิ่งแวดลอมภายในโรงเรยีนสงครูเปนรายบุคคลในชัว่โมงเรียน
 วิทยาศาสตรคราวหนา มีเพือ่นนกัเรียนกลุมหนึง่แบงกันสํารวจและนาํผลมารวมกัน แลวบันทึก
 สงครูทําใหไดรายการสาํรวจมากกวาน ียน นักเรียนคิดอยางไร  

ก. เพื่อนควรสํารวจและบันทกึดวยตนเอง 
ข. ถาครูใหเวลาเพิ่มอีกนักเรียนก็จะสามารถสํารวจไดเทากบัเพื่อน 
ค. ถานกัเรียนไดนําผลการสํารวจรวมกับเพื่อนก็จะไดคะแนนเพิม่ข้ึน 
ง. นาจะขอดูผลการสํารวจของเพื่อนแลวบนัทึกเพิ่มลงในแบบสํารวจของตนเอง 

10. นักเรียนไดสังเกตการทดลองในงานวนัวิทยาศาสตรทีโ่รงเรียน เร่ือง การหาจดุเดือดของน้าํ 
 ปรากฎวานักเรียนทีท่ําหนาที่สาธิตการทดลองวัดอุณหภูมิได 97 องศาเซลเซียส และ
 สรุปผลการทดลองวาจุดเดอืดของน้ําเทากับ 100 องศาเซลเซียส นักเรียนคิดอยางไร  

ก. การทดลองอาจมีข้ันตอนหนึง่ที่ผิดพลาด  
ข. สรุปไดถูกตองแลวเนื่องจากเหมือนในหนงัสือเรียน 
ค. ไมควรสรุปผลการทดลองตามที่ไดเรียนรูมากอนลวงหนา 
ง. ควรทดลองใหมเพื่อความถกูตองที่สุด 

11.  ขณะที่ครูกําลังอธิบายเกีย่วกับทองฟา มีเพื่อนคนหนึ่งแสดงความคิดเห็นที่แตกตางจากที่ครูสอน
เพราะไดไปทศันศึกษาทีท่องฟาจําลองกรงุเทพมหานคร ชวงปดเทอมนักเรียนคิดอยางไร   
ก.  เพื่อนคนนี้ไมนาแสดงความคิดเห็นเลยเพราะทาํใหครูเสยีหนา 
ข.  เพื่อนคนนีม้ีความกลามาก ที่แสดงความคิดเห็นแตกตางจากคร ู
ค. เห็นดวยกับส่ิงที่ครูพูดมากกวาเพราะครูตองรูมากกวาเพื่อนอยูแลว 
ง. นักเรียนสนใจและขอใหเพื่อนเลาเรื่องที่ไดพบเหน็จากที่ไดไปเที่ยวทองฟาจาํลองใหฟง 

12. ถาเพื่อนคนหนึ่งไมเห็นดวยกับวิธกีารทาํงานของส กิสวนใหญภายในกลุม นักเรียนทําอยางไร  
ก. พยายามอธิบายใหเพื่อนคนนี้เหน็ดวยงานจะไดเสร็จ 
ข. เปดโอกาสใหเพื่อนคนนีท้ําตอคนเดียว 
ค. ยอมรับฟงและทําตามวธิีของเพื่อนคนนี้ถามีเหตุผลมากกวา 
ง. ยอมทาํตามวธิีของเพื่อนคนนี้ เพราะกลัวเพื่อนโกรธ 

กัเร

มาช
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13. ขณะทีว่ินยักําลงันาํเสนอผลงานอยูหนาชัน้เรียน มเีพื่อนคนหนึ่งวจิารณผลงานของวินยัทาํให
 เปน ประเด็นที่ตองอภิปรายเพิ่มข้ึน  วนิัยโกรธและไมยอมพูดกับเพื่อนคนนัน้เลย นกัเรียนคิด
 อยางไร  

ก.  วินัยทาํถูกแลว เพราะเพื่อนคนนัน้เสียมารยาทกอน 
ข.  วินัยควรยอมรบัการวพิากษวิจารณจากผูอ่ืนเพื่อจะไดปรับปรุงงานใหดีข้ึน 
ค.  วินัยทาํไมถูก เพราะเพื่อนคนนั้นพูดตามหลกัความเปนจริง 
ง.  เฉย ๆ เพราะปกติวินยัก็ไมฟงใครอยูแลวและเรื่องนี้ก็ไมเกี่ยวกับนักเรียนดวย 

14. ขณะทีว่ิชยักําลงันาํเสนอผลของการจดัทําโครงงานวทิยาศาสตรหนาชั้นเรียน ราชนั ไมเชื่อวา 
 ผลที่ไดนั้นมาจากการทาํโครงงานวทิยาศาสตรจริง ๆ ถานักเรียนเปนวิชัยจะทําอยางไรเพื่อ
 เปนการพิสูจน ใหราชนัเห็นขอเท็จจริง 

ก. ไมพอใจที่ราชนัดูถูกกลุมของนกัเรียน 
ข. สาธิตการทําโครงงานวทิยาศาสตรใหราชนัดู 
ค. ยินดีใหราชันพิสูจนขอเท็จจริงถาเขาตองการ 
ง. ไมสนใจวาราชันจะเชื่อหรือไมก็ตามขอใหครูเชื่อก็พอแลว 

15. ถานกัเรียนมีความสนใจ เร่ือง การละลายของน้าํแข็งที่อยูข้ัวโลก นักเรียนทาํอยางไร 

 ก.  ขอใหครูอธิบายเกี่ยวกับเร่ืองนีน้อกเวลาเรียน 
 ข.  ศึกษาขอมลูดวยตนเองทัง้ที่โรงเรียนและที่บาน 
 ค.  ชวนเพื่อนคุยเรื่องนีทุ้กวนั 
 ง.   ถามผูปกครอง 
16. ครูสมศรีเปนครูสอนวิชาวทิยาศาสตรและมักจะใหนักเรียนทาํการทดลองดวยตัวเองเสมอ นกัเรียน
 รูสึกอยางไรเกีย่วกับการทดลองวทิยาศาสตร 
 ก.   ชอบทดลองอยากใหมทีกุครั้งที่ครูสอนวิทยาศาสตร 
 ข.   ยากเปนสิง่ทีท่าทายความสามารถ 
 ค.  ยุงยากซับซอนไมอยากทํา 
 ง.   นาเบื่อไมสนุก 
17. ถานักเรยีนไดรับเลือกเปนตัวแทนของโรงเรียนเพื่อไปนําเสนอผลงานของโรงเรียนภายในงาน
 วันวิทยาศาสตรของ จังหวดั นักเรียนรูสึกอยางไร  

ก. ยินดีรับเลือกจะไดมีโอกาสไปดูผลงานของโรงเรียนอื่นดวย 
ข. ไมชอบไปรวมงานนี้และขอใหครูคัดเลือกคนอื่นไปแทน 
ค. กังวลใจที่จะตองคอยตอบคําถามผูอ่ืน 
ง. ภูมิใจที่ชนะเพือ่นคนอืน่ ๆ  
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18.  เพื่อนของนกัเรยีนบอกวาแมวของเขาสามารถฟงและพูดภาษาคนได พรอมทั้งถายภาพและอัดเสียง
มาใหดูดวย นกัเรียนคิดอยางไร 
ก. เชื่อ เพราะเพือ่นมีภาพและเสียงมาใหดูดวย 
ข. ไมเชื่อ นอกจากจะเห็นดวยตาของนกัเรียนเอง 
ค.  ไมเชื่อ เพราะภาพและเสียงสามารถทําขึน้เองได 
ง.  อาจจะมีจริง เพราะนักเรียนก็เคยเหน็ในโทรทัศนมากอนหนานี ้  

19. นักเรียนไดอานขาวในหนงัสือพิมพฉบับหนึง่บอกวา มกีารสงยานสํารวจสิ่งมชีีวิตบนดาวดวงหนึ่ง 
  และพบวามีมนุษยอยูบนดาวดวงนัน้ดวย นักเรียนคิดอยางไร  

ก.   เปนไปไมได เพราะ บนดาวดวงนัน้ไมมีอากาศ 
ข.   อาจเปนไปได เพราะมีส่ิงมากมายที่เรายังไมรู 
ค.   เปนไปไดแนนอน ถาไมจริงหนงัสือพมิพคงไมลงขาว 
ง.    เปนไปไมได เพราะยงัไมมหีนวยงานใดใหการยนืยนัวามจีริง 

20. นักเรียนไดดูขาวในโทรทศันเกี่ยวกบัอาการแปลก ๆ กรีดรองเสยีงดังขณะนั่งสมาธขิองนกัเรียน
 หลายคนในโรงเรียนแหงหนึง่ ผูส่ือขาวรายงานวาคนที่อยูในพืน้ที่แหงนั้นเชื่อวานักเรียน 
 เหลานั้นถูกวญิญาณหลอกหลอน นกัเรียนคิดอยางไร 

ก. นากลวัถาเกิดขึ้นกับนกัเรียนคงไมกลาไปโรงเรียน 
ข. เปนไปไมได ยงัไมมีใครพิสูจนไดวามวีิญญาณอยูจริง 
ค. อาจเปนไปไดที่มีวิญญาณอยูในโรงเรยีน 
ง. เห็นดวยกับคนที่อยูในพื้นทีย่อมรูจริง 

21. สุดาเลาใหนักเรียนฟงวาคืนที่ผานมาสุดาเห็นแสงลุกวาบ ๆ พุงลงมาจากทองฟา และคุณตา
 ของสุดาบอกวาอาจจะเปนผีปอบที่มาหากินเปดไกของชาวบานก็ได  เพราะมเีปดไกใน
 หมูบานตายหลายตัวแลว นกัเรียนคิดวาแสงที่สุดาเหน็นัน้เปนผปีอบตามที่คุณตาบอกหรือไม 

ก.  เปนไปไดเพราะนักเรยีนก็เคยไดยินเรื่องผีปอบที่ชอบขโมยสตัวเลี้ยงของชาวบานมากอน 
ข. เปนไปไมไดเพราะผีไมมีในโลกนี้ สาเหตุที่เปดไกลมตายอาจมีโลกระบาด 
ค. เปนไปไดเพราะนักเรยีนเคยเห็นในขาวทางโทรทัศน ถาไมมีจริงคงไมกลาเสนอขาว 
ง. เปนไปไมไดเพราะยังไมมีใครสามารถพิสูจนไดสาเหตุที่เปดไกลมตายควรแจงเจาหนาที ่

มาตรวจสอบ 
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22.  ครูมอบหมายนักเรียนใหจัดทํารายงานเกีย่วกับการตอบสนองตอส่ิงเราของสัตวในทองถิน่  
นักเรียนทาํอยางไร  
ก.  ศึกษาขอมลูเพิ่มเติมจากหนงัสือตําราในหองสมุดโรงเรียน 
ข.  ไมทํารายงานเรื่องนี ้เพราะที่บานนกัเรียนไมมีสัตวเลย 
ค.  พูดคุยกับเพื่อน ๆ เพื่อแลกเปลี่ยนความรู 
ง.  ขอใหผูปกครองชวยพาไปดูที่สวนสัตว 

23.  ในการทดลองการอุมน้าํของดิน กลุมนักเรียนทดลองแลวปรากฏวาน้าํไหลผานดนิรวนเร็ว
 เทากับดินทราย ซึ่งผิดหลักตามความเปนจริง นกัเรียนทาํอยางไร  

 ก.   ทดลองใหมหลาย ๆ คร้ัง 
 ข.   ใหครูทดลองใหดูหนาชัน้เรียน 
 ค.   พยายามวิเคราะหหาสาเหตทุี่ทาํใหไดผลแบบนั้น 
 ง.   ขอครูนําดินรวนและดินทรายจากแหลงอืน่มาทดลองอกีครั้ง 
24. กลุมของนกัเรยีนไดรับมอบหมายใหจัดทาํโครงงานวทิยาศาสตร เร่ือง สีผสมอาหารที่ไดจาก

ธรรมชาติ เพื่อนําเสนอในงานวนัวทิยาศาสตรของโรงเรียน ซึ่งสมาชิกทุกคนชวยกันสืบคนวามี
อะไรบางที่สามารถสกัดสีมาผสมอาหารได และนักเรยีนไดรับมอบหมายใหหาวัตถดุิบมาเพื่อ
สกัดสี นกัเรียนรูสึกอยางไร  
ก.  ไมพอใจเพราะควรจะชวยกนันาํมาทุกคน 
ข. พอใจที่ไดมีสวนรวมมือชวยเหลืองานกลุม  
ค. นาจะใหเพื่อนที่อยูใกลโรงเรียนเปนคนนํามา 
ง. จํายอมตองหามาเพราะทุกคนตางก็มีหนาทีท่ํางานในกลุม 

25. ครูประกาศเชิญชวนใหนักเรียนเขียนเรียงความเกีย่วกับนักวทิยาศาสตรที่นักเรียนชอบเพื่อสง
  เขาประกวดในงานสัปดาหวิทยาศาสตร นักเรียนทาํอยางไร  
 ก.  สนใจเขยีนเรียงความสงเขาประกวดแนนอนเพราะนักเรียนชอบวทิยาศาสตรอยูแลว 
 ข.  ไมสนใจเขียนเรียงความเพราะไมมนีักวทิยาศาสตรทีน่ักเรียนชอบ 
 ค.  เชิญชวนใหเพื่อนเขียนเรยีงความเพราะนักเรยีนไมวาง 
 ง.  เสนอใหครูเปล่ียนเรื่องที่ไมเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 
26. รุนพี่ในโรงเรียนประกาศเชิญชวนเขาชุมนุมวิทยาศาสตร นักเรียนทําอยางไร 

ก. ไมสนใจเพราะเรียนวิทยาศาสตรไมรูเร่ือง 
ข. ไมสนใจเพราะชุมนมุอ่ืนนาสนุกกวา 
ค. สนใจแตไมไดสมัครเขารวมชุมนุม 
ง. สนใจและสมคัรเขารวมทนัท ี

 



 

 

27. 
 

28. 
 
  
  
  
  
29. 
 
 
 
 
30. 
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ครูแจงใหนักเรียนเตรียมตัวเพื่อไปทัศนศึกษาที่ศูนยวทิยาศาสตรที่กรุงเทพฯ ระหวางปดภาคเรียน 
นักเรียนรูสึกอยางไร   

ก. เฉย ๆ ไปก็ไดเพราะเพื่อนไปกันทุกคน 
ข. ครูนาจะพาไปสวนสัตวดวยจะไดไมเสียเทีย่ว 
ค. ขออนุญาตครูไมไปเพราะคดิวาคงไปดูแลวไมไดอะไร 
ง. รีบสมัครเขารวมเพราะสนใจเกี่ยวกับวทิยาศาสตรอยูแลว 

ครูสอนเรื่องประโยชนของวทิยาศาสตรทําใหมนุษยมีความสะดวกสบายมากขึน้ และยกตัวอยาง
ประกอบการอธิบายวา ถาอากาศรอนมาก ๆ ก็สามารถเปดพัดลมเพื่อคลายรอนได นักเรียนคิดอยางไร

ก.   ไมเห็นดวยกับครู เพราะพัดลมเกิดจากมนุษยประดิษฐข้ึน 
ข.  ไมเห็นดวยกับครูเพราะวทิยาศาสตรทําใหมนุษยข้ีเกียจมากขึ้น 
ค. เห็นดวยกับครู เพราะวทิยาศาสตรทําใหมนษุยมีเวลามากขึ้น 
ง. เห็นดวยกับครู เพราะพัดลมเปนสิ่งประดิษฐโดยใชความรูวิทยาศาสตร  

บุคคลในขอใดอุปกรณการทดลองวทิยาศาสตรไดถกูตอง 
ก.  สมใจใชมือจับกอนน้ําแข็งใสแกวขณะทดลองเพราะถนัดกวาใชที่คีบทีค่รูเตรียมไวให
ข. วิไลใชมือจับปลายดานปรอทของเทอรโมมิเตอรขณะอานอุณหภูม ิ
ค.  วินัยใชฝาครอบตะเกียงแอลกอฮอลทนัททีีบ่ันทกึการทดลองเสร็จ 
ง. วิทยารีบทาํการทดลองทนัททีี่ไดรับอุปกรณการทดลองจากคร ู

นิตยสารชือ่ดังของโลกฉบับหนึง่ไดจัด 10 อันดับของการคนพบทางวิทยาศาสตรทีสํ่าคัญที่สุด 
 ในป 2551 ในอันดับที่ 10 เปนการพบโครงกระดูกอาย ุ4,600 ป กอดกนัที่เยอรมน ีแสดงใหเห็น
 วามนุษยมีความรักในครอบครัวกันมานานหลายพันปแลว นักเรียนคิดอยางไร 

ก.  การคนพบโครงกระดูกไมนาจะเปนผลงานทางวทิยาศาสตรไดเลย  
ข.  ไมนาจะเปนผลงานที่ติดอันดับเพราะโครงกระดูกสามารถพบไดทัว่โลก 
ค.  การคนพบโครงกระดูกเปนผลงานทางวิทยาศาสตรที่ไมมปีระโยชนในปจจุบันเลย 
ง.  การคนพบโครงกระดูกครั้งนีท้ําใหมนษุยรูเร่ืองราวในอดตีไดอยางมากมายเหมาะสมแลว

ที่ติดอันดับ 10 ของโลก 

 
 

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาคผนวก
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 ข  ผลการประเมินความสอดคลองคุณลกัษณะ/พฤตกิรรมตัวบงชีจ้ิต 
 วิทยาศาสตร นักเรยีนประถมศึกษา 
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ผลการประเมินความสอดคลองคุณลักษณะ/พฤติกรรมตัวบงชี้จิตวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนประถมศึกษา 
   

คุณลักษณะ/พฤติกรรมตัวบงชี้ ขอคําถาม ความถี่ IOC แปลผล 

1.  ความอยากรูอยากเห็น  
1.1 มีความตองการที่จะรู

เกี่ยวกับสิ่งตาง ๆ ที่ตน
สนใจ 

 

 
1.   นักเรียนชอบมองดูเครื่องบินขณะอยูบนทองฟา และตองการพิสูจนวาขนาดของเครื่องบิน
 ขณะที่อยูบนพื้นดินจะมีขนาดแตกตางกับขณะที่อยูบนฟามากตามที่เคยไดยินมาหรือไม 
 นักเรียนทําอยางไร 

จ. หาดูรูปภาพเครื่องบินในหองสมุด 
ฉ. ขอใหผูปกครองพาไปดูเครื่องบินในวันเด็ก 
ช. ศึกษาคนควาขอมูลจากแหลงตาง ๆ ดวยตนเอง 
ซ. ขอใหครูนําวิดีทัศนเรื่องราวเกี่ยวกับเครื่องบินมาใหดู 

4 0.80 
 

ใชได 

1.2 มีความปรารถนาที่จะ
เสาะแสวงหาความรูที่
เปนสิ่งใหม 

 

4. ครูเปดวิดีทัศนการทดลองทางวิทยาศาสตรใหนักเรียนดู และแนะนําวาถานักเรียนสนใจ
ทดลองก็สามารถทําการทดลองที่บานไดเพราะไมเปนอันตราย นักเรียนทําอยางไร 

ก. ขอใหผูปกครองทดลองใหดู 
ข. นักเรียนรีบทําการทดลองทันทีที่กลับถึงบาน 
ค. นักเรียนเลาเรื่องการทดลองใหผูปกครองฟง 
ง. ไมสนใจทดลองเพราะรูผลการทดลองจากวิดีทัศนแลว  

3 0.60 
 

ใชได 
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คุณลักษณะ งชี้/พฤติกรรมตัวบ  ขอคําถาม ความถี่ IOC แปลผล 

 1.3   มีความเช ู
  สามารถพ

3.  พิชิตมีความสงสัยวากบมีหางจริงตามที่ไดเห็นรูปในหนังสือหรือไม พิชิตควรทําอยางไรเพื่อให
ไดความรูเขาใจที่ถูกตอง  

 ก.   ทําการเลี้ยงกบที่บานและสังเกตการเปลี่ยนแปลงทุกวัน 
 ข.   ขอใหครูอธิบายวงจรชีวิตของกบโดยละเอียด 
 ค.   ศึกษาดวยตนเองจากรูปภาพวงจรชีวิตกบ 
 ง.   ถามผูปกครองเพื่อความแนใจ 

3 0.60 
 

ใชได 
ื่อวาความร
ิสูจนได* 

 4. นักเรียนสรุปผลการทดลองเพื่อสงครูใหมเนื่องจากยังไมถูกตอง นักเรียนทําอยางไร 
 ก.  ถามเพื่อนที่ผานการตรวจจากครูแลว  
 ข.  ไมแกไขใหมเพราะมั่นใจวาสรุปผลถูกตองแลว 
 ค.  พยายามแกไขและตรวจสอบความถูกตองดวยตนเอง 
 ง. ขอใหครูบอกคําตอบเลย เพราะกลัวสรุปผิดและตองแกไขใหมอีก 

3 0.60 
 

ใชได 

 5.  ขณะที่นักเรียนเดินเลนกับเพื่อนในสวนหยอมของโรงเรียนและนักเรียนเห็นสัตวชนิดหนึ่งหอตัว
 อยูกับใบไม มีเพื่อนคนหนึ่งบอกวาเปนดักแดของผีเสื้อ ถาตองการรูวาใชผีเสื้อหรือไมนักเรียน
 ทําอยางไร 

จ. อานหนังสือเพิ่มเติม 
ฉ. ถามความเห็นของเพื่อนสวนใหญ 
ช. ชวนเพื่อนมาสังเกตดักแดที่สวนหยอมทุกวัน 
ซ. นําดักแดไปเลี้ยงและสังเกตการเปลี่ยนแปลงทุกวัน 

4 0.80 
 

ใชได 
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คุณลักษณะ/พฤต งชี้ิกรรมตัวบ  ขอคําถาม ความถี่ IOC แปลผล 

 1.4   มีคําถามเก ิ่ง
  ที่ตนเองสนใจ รู 

6.  ถานักเรียนสนใจอยากรูเกี่ยวกับดวงดาว นักเรียนทําอยางไร 
ก.  ถามครูที่สอนวิทยาศาสตร 
ข. ดูสารคดีเกี่ยวกับดวงดาว 
ค. คุยกับเพื่อนที่สนใจเรื่องดวงดาวเหมือนกัน 
ง. คนควาหาความรูจากหนังสือวิทยาศาสตร 

5 1.00 
 
ใชได 

ี่ยวกับในส
 อยาก

 1.5 มีความกระ
  การเสาะแสวงห
  ที่เกี่ยวข
  ตนเองสนใจ

7.  ถานักเรียนมีความสนใจ เรื่อง การละลายของน้ําแข็งที่อยูขั้วโลก  นักเรียนทําอยางไร 
ก.   ขอใหครูอธิบายเกี่ยวกับเรื่องนี้นอกเวลาเรียน 
ข.   ศึกษาขอมูลดวยตนเองทั้งที่โรงเรียนและที่บาน 
ค.   ชวนเพื่อนคุยเรื่องนี้ทุกวัน 
ง.    ถามผูปกครอง 

4 0.80 
 
ใชได 

ตือรือรนใน
าขอมูล

องกับสิ่งที่ 
 

1.6  ชอบทดลอ 8.  ครูสอนใหนักเรียนทําการศึกษาชนิดของแมลงโดยการมอบหมายใหนักเรียนชวยกันจับแมลง
ในทองถิ่นเพื่อนํามาศึกษาจําแนกเปนหมวดหมู และสตาฟจัดเก็บนักเรียนรูสึกอยางไร 

 ก.  ไมชอบเพราะเปนการทรมานสัตว 
 ข.  ชอบศึกษาเรื่องนี้เพราะจะทําใหเขาใจสิ่งที่ครูสอน 
 ค.   ตองการศึกษาจากทองถิ่นอื่นดวยเพื่อเปนการเปรียบเทียบกัน 
 ง.  ไมอยากจับแมลงที่มีชีวิตอยูศึกษาจากรูปภาพก็สามารถ  เขาใจได 

5 1.00 
 
ใชได 

งคนควา 
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คุณลักษณะ/พฤติกรรมตัวบงชี
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้ ขอคําถาม ความถี่ IOC แปลผล 

1.7   มีความอยากรูอยาก
 เห็นเกี่ยวกับความรู
 วิทยาศาสตร* 

9. ถานักเรียนมีความสนใจ เรื่อง การละลายของน้ําแข็งที่อยูขั้วโลกนักเรียนทําอยางไร 
 ก.  ขอใหครูอธิบายเกี่ยวกับเรื่องนี้นอกเวลาเรียน 
 ข.  ศึกษาขอมูลดวยตนเองทั้งที่โรงเรียนและที่บาน 
 ค.  ชวนเพื่อนคุยเรื่องนี้ทุกวัน 
 ง.   ถามผูปกครอง 

5 
 

1.00 
 
ใชได 

 10. ครูสมศรีเปนครูสอนวิชาวิทยาศาสตรและมักจะใหนักเรียนทําการทดลองดวยตัวเองเสมอ 
 นักเรียนรูสึกอยางไรเกี่ยวกับการทดลองวิทยาศาสตร 
 ก.   ชอบทดลองอยากใหมีทุกครั้งที่ครูสอนวิทยาศาสตร 
 ข.   ยากเปนสิ่งที่ทาทายความสามารถ 
 ค.  ยุงยากซับซอนไมอยากทํา 
 ง.   นาเบื่อไมสนุก 

4 
 

0.80 
 
ใชได 

 11. ถานักเรียนไดรับเลือกเปนตัวแทนของโรงเรียนเพื่อไปนําเสนอผลงานของโรงเรียนภายในงาน
 วันวิทยาศาสตรของ จังหวัด นักเรียนรูสึกอยางไร  

จ. ยินดีรับเลือกจะไดมีโอกาสไปดูผลงานของโรงเรียนอื่นดวย 
ฉ. ไมชอบไปรวมงานนี้และขอใหครูคัดเลือกคนอื่นไปแทน 
ช. กังวลใจที่จะตองคอยตอบคําถามผูอื่น 
ซ. ภูมิใจที่ชนะเพื่อนคนอื่น ๆ  

4 
 

0.80 
 
ใชได 
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คุณลักษณะ/พฤติกรรมต ขอคําถาม ความถี่ IOC แปลผล ัวบงชี้ 

2. ความมีเหตุผล

2.1 มีความตระหน
ขอเท็จจริง

 

12. ในชวงเดือนธันวาคม สุดามักบนกับเพื่อนวา “โรงเรียนเลิกเวลาเดิมแตทําไมเรารูสึกวาแปบเดียว 
 ก็ค่ําแลว จึงไมไดเลนกับเพื่อนเลย” นักเรียนคิดวาเปนเพราะอะไร 

ก. บานของสุดาอยูไกลจากโรงเรียนมาก 
ข. โรงเรียนมีกิจกรรมมากในชวงนี้โรงเรียนจึงเลิกชากวาปกติ 
ค. ครูตองการใหนักเรียนทําการบานที่โรงเรียนกอนเลิกเรียนแตสุดาเก็บไวทําที่บาน 
 จึงไมไดเลนกับเพื่อน ๆ 
ง. สุดารูสึกไปเองเพราะโรงเรียนก็เลิกตามเวลาเดิมแตเดือนธันวาคมเปนฤดูหนาวชวงเวลา

กลางวันจะสั้นกวาเวลากลางคืน 

 
3 

 
0.60 

 
ใชได 

  

ักรู
 

2.2 เสาะแสวงหาความ
เขาใจจากสาเหต

13. สุดาเลาใหนักเรียนฟงวาคืนที่ผานมาสุดาเห็นแสงลุกวาบ ๆ พุงลงมาจากทองฟา และคุณตา
 ของสุดาบอกวาอาจจะเปนผีปอบที่มาหากินเปดไกของชาวบานก็ได เพราะมีเปดไกในหมูบาน
 ตายหลายตัวแลว นักเรียนคิดวาแสงที่สุดาเห็นนั้นเปนผีปอบตามที่คุณตาบอกหรือไม 

ก.  เปนไปไดเพราะนักเรียนก็เคยไดยินเรื่องผีปอบที่ชอบขโมยสัตวเลี้ยงของชาวบานมากอน 
ข. เปนไปไมไดเพราะผีไมมีในโลกนี้ สาเหตุที่เปดไกลมตายอาจมีโลกระบาด 
ค. เปนไปไดเพราะนักเรียนเคยเห็นในขาวทางโทรทัศน ถาไมมีจริงคงไมกลาเสนอขาว 
ง. เปนไปไมไดเพราะยังไมมีใครสามารถพิสูจนไดสาเหตุที่เปดไกลมตายควรแจงเจาหนาที่ 

มาตรวจสอบ 

4 0.80 
 
ใชได ุ * 
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 14. ครูมอบหมายนักเรียนใหจัดทํารายงานเกี่ยวกับการตอบสนองตอสิ่งเราของสัตวใน
ทองถิ่น  นักเรียนทําอยางไร  

ก.  ศึกษาขอมูลเพิ่มเติมจากหนังสือตําราในหองสมุดโรงเรียน 
ข.   ไมทํารายงานเรื่องนี้ เพราะที่บานนักเรียนไมมีสัตวเลย 
ค.   พูดคุยกับเพื่อน ๆ เพื่อแลกเปลี่ยนความรู 
ง.   ขอใหผูปกครองชวยพาไปดูที่สวนสัตว 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 15. ในการทดลองการอุมน้ําของดิน กลุมนักเรียนทดลองแลวปรากฏวาน้ําไหลผานดินรวน
เร็ว  เทากับดินทราย ซึ่งผิดหลักตามความเปนจริง นักเรียนทําอยางไร  

 ก.  ทดลองใหมหลาย ๆ ครั้ง 
 ข.   ใหครูทดลองใหดูหนาชั้นเรียน 
 ค.   พยายามวิเคราะหหาสาเหตุที่ทําใหไดผลแบบนั้น 
 ง.   ขอครูนําดินรวนและดินทรายจากแหลงอื่นมาทดลองอีกครั้ง 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

2.3 เห็นความส
การยึดมั่นในหล
เหตุผล  

 

16. ครูมอบหมายใหอารันเปนผูดูแลอุปกรณวิทยาศาสตร  ขณะที่รวบรวมเพื่อจัดเก็บ นิออนได
ทําหลอดทดลองตกแตกขอรองไมใหอารันบอกครู และสัญญาวาจะซื้อมาแทนในวันพรุงนี้ 

 แตอารันยืนยันวาตองรายงานใหครูทราบ และปลอบใจนิออนวาครูคงไมมีการลงโทษอยู
 แลวเพราะเปนเหตุสุดวิสัยหลอดทดลองยังไมแหงจึงลื่นมือทําใหตกแตก นักเรียนคิดอยางไร 

ก. อารันไมมีน้ําใจกับเพื่อนเลย 
ข. อารันเปนคนที่ซื่อสัตยและยึดมั่นในหลักเหตุผล 
ค. นิออนเปนคนทําหลอดทดลองแตกสมควรตองซื้อมาชดใชของเดิม 
ง. ถาอารันทําตามนิออนขอรองแลวเขาอาจจะไมไดรับความไวใจจากคนอื่นอีกเลย

 
3 

 
0.60 

 
ใชได 

ําคัญของ
ัก

163 
 
165
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 2.4 มีการใชความค
  เหตุผล  

 

17.  ครูวิทยาศาสตรสอนใหนักเรียนทําการทดสอบสารอาหารในมันเทศกลุมนักเรียนมีการ
 สรุปผลการทดลอง อยางไร 

ก. สรุปผลตามที่ครูบอก 
ข. สรุปตามสิ่งที่สังเกตเห็นจากการทดลอง 
ค. หาสาเหตุสิ่งที่เกิดขึ้นจากการทดลองไดแลวจึงสรุปผล 
ง. สรุปผลตามกลุมอื่น ๆ เพื่อจะไดไมถูกครูซักถา 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

ิดอยางมี

 2.5  มีการยอมร
ตองการ  คําอธิบายท

18. ถามีกลุมเพื่อนทดลองแลวไดผลแตกตางจากกลุมนักเรียน นักเรียนสรุปวาอยางไร 
 ก.   ผลการทดลองของกลุมอื่นผิด 
 ข.   อาจเปนไปไดทั้งผลของกลุมเพื่อนและกลุมนักเรียน 
 ค.   ยอมรับผลการทดลองของเพื่อนเมื่อเพื่อนสามารถอธิบายไดสมเหตุสมผล 
 ง.    ผลการทดลองของกลุมเพื่อผิดแนนอนเพราะนักเรียนมั่นใจวากลุมของนักเรียนทํา
  ถูกตอง   

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

ับและ
ี่มีเหตุผล 

2.6 ไมเช
ประจักษ  พยานที่น

19. เพื่อนของนักเรียนบอกวา เหน็จานบินอวกาศเมื่อคืนที่ผานมา และใชโทรศัพทมือถือ   
       ถายรูปไวไดดวยแตไมคอยชัด นักเรียนคิดอยางไร 

 ก.   เชื่อ เพราะเพื่อนมีรูปมาใหดูดวย 
 ข.   ไมเชื่อ เพราะรูปที่ถายไวเห็นไมชัดเจน 
 ค.   ไมเชื่อ นอกจากจะเห็นดวยตาของนักเรียนเอง 
  ง.   อาจจะมีจริง เพราะนักเรียนก็เคยไดยินมากอนหนานี้  

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

ื่อเรื่องที่ขาด
าเชื่อถือ    
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 2.7  มีความสงส
  ตองการพ
  ขอเท็จจร

20. บริเวณริมรั้วของโรงเรียนที่สมใจเรียนอยู มีเห็ดชนิดหนึ่งขึ้นเปนจํานวนมาก สมใจ
ตองการเก็บเห็ดไปใหแมทําอาหาร  ถานักเรียนอยูในเหตุการณนี้ดวยจะทําอยางไร 

ก. บอกสมใจใหศึกษาสืบคนความรูเกี่ยวกับชนิดตาง ๆ ของเห็ดจากหนังสือหรือ
 อินเตอรเน็ตกอนเก็บเห็ดไปทําเปนอาหาร 
 ข.   เก็บเห็ดเพื่อเปนตัวอยางไปปรึกษาครูวิทยาศาสตรเพื่อทําการทดสอบดูวาเปน
 เห็ด มีพิษหรือไม 
ค.   ไมทําอะไรเลยเพราะที่บานไมชอบรับประทานเห็ดอยูแลว 
ง.   ชวยกันเก็บเห็ดแลวแบงกันไปใหแมดูเอง                

 
3 

 
0.60 

 
ใชได 

ัยและ 
ิสูจนถึง 
ิงในสิ่งตาง ๆ  

 2.8 รูจักปฏิเสธควา
  ที่ไมมีการพ

21.  เพื่อนของนักเรียนบอกวาแมวของเขาสามารถฟงและพูดภาษาคนได พรอมทั้งถายภาพ
และอัดเสียงมาใหดูดวย นักเรียนคิดอยางไร 
ก. เชื่อ เพราะเพื่อนมีภาพและเสียงมาใหดูดวย 
ข. ไมเชื่อ นอกจากจะเห็นดวยตาของนักเรียนเอง 
ค.  ไมเชื่อ เพราะภาพและเสียงสามารถทําขึ้นเองได 
ง.  อาจจะมีจริง เพราะนักเรียนก็เคยเห็นในโทรทัศนมากอนหนานี้  

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

มเชื่อ
ิสูจน * 

 22. นักเรียนไดอานขาวในหนังสือพิมพฉบับหนึ่งบอกวา มีการสงยานสํารวจสิ่งมีชีวิตบนดาวดวง
  หนึ่ง และพบวามีมนุษยอยูบนดาวดวงนั้นดวย นักเรียนคิดอยางไร  

ก.   เปนไปไมได เพราะ บนดาวดวงนั้นไมมีอากาศ 
ข.   อาจเปนไปได เพราะมีสิ่งมากมายที่เรายังไมรู 
ค.   เปนไปไดแนนอน ถาไมจริงหนังสือพิมพคงไมลงขาว 
ง.    เปนไปไมได เพราะยงัไมมีหนวยงานใดใหการยืนยันวามีจริง 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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2.8 รูจักปฏิเสธความเช
 ไมมีการพิส

23. นักเรียนไดดขูาวในโทรทัศนเกี่ยวกับอาการแปลก ๆ กรีดรองเสียงดังขณะนั่งสมาธิของนักเรียื่อที่ 
ูจน (ตอ) * 

น
 หลายคนในโรงเรียนแหงหนึ่ง ผูสื่อขาวรายงานวาคนที่อยูในพื้นที่แหงนั้นเชื่อวานักเรียน 
 เหลานั้นถูกวิญญาณหลอกหลอน นักเรียนคิดอยางไร 

จ. นากลัวถาเกิดขึ้นกับนักเรียนคงไมกลาไปโรงเรียน 
ฉ. เปนไปไมได ยังไมมีใครพิสูจนไดวามีวิญญาณอยูจริง 
ช. อาจเปนไปไดที่มีวิญญาณอยูในโรงเรียน 
ซ. เห็นดวยกับคนที่อยูในพื้นที่ยอมรูจริง 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

3.  ความใจกวาง
 3.1  มีการยอมร
  คิดเห็นของผ

24. ขณะที่นักเรียนนําเสนอผลการทดลองหนาชั้นเรียน มีเพื่อนคนหนึ่งพูดแยงขึ้นมาไมเห็น
ดวย นักเรียนรูสึกอยางไร 
จ. โกรธและหยุดการนําเสนอผลการทดลอง 
ฉ. เสนอใหเพื่อนคนนี้ออกมานําเสนอผลการทดลองแทน 
ช. ไมพอใจเพื่อนคนนี้ที่พูดแทรกขณะที่นักเรียนยังนําเสนอไมจบ 
ซ. รับฟงเพื่อนพูดแสดงความคิดเห็นจนจบและนําเสนอผลการทดลองตอใหจบ 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 
ับฟงความ
ูอื่น 

3.2 มียอมรับการว
วิจารณจากผ

   

25. ถาผลงานนักเรียนไดรางวัลชนะเลิศในการประกวดระดับประเทศ ขณะที่แสดงผลงาน 
 มีผูเขาชมวิพากษวิจารณผลงานของนักเรียน นักเรียนรูสึกอยางไร 

จ. รับฟงเฉย ๆ เพราะคิดวาผลงานของตนดีที่สุดแลวจึงชนะเลิศ 
ฉ. กลาวขอบคุณและยินดีรับฟงคําติชมเพื่อนําไปแกไข 
ช. อับอายที่ผลงานของตนเองถูกวิพากษวิจารณ 
ซ. โกรธคนที่วิพากษวิจารณ 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

ิพากษ -
ูอื่น 

168 
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3.3 มีความย
พิสูจนข

 

26. โรงเรียนของนักเรียนจัดกิจกรรมเขาวัดเพื่อปฏิบัติธรรม ขณะที่นักเรียนทุกคนกําลังนั่ง
สมาธิก็มีอาการแปลก ๆ กรีดรองเสียงดัง ซึ่งผูปกครองเชื่อวานักเรียนถูกวิญญาณ
หลอกหลอน แตคณะครูยืนยันวาไมใชและจะรวมกันกับเจาหนาที่จากโรงพยาบาลเพื่อ
เปนการพิสูจนความจริง นักเรียนทําอยางไร 
ก.  กลัวขอใหผูปกครองรีบพากลับบาน 
ข. เห็นดวยกับครูและพรอมที่จะใหความรวมมือกับเจาหนาที่ 
ค. เห็นดวยกับผูปกครองเพราะนักเรียนก็อยูในเหตุการณเหมือนกัน 
ง. ไมเห็นดวยกับใครเพราะคิดวานักเรียนที่แสดงอาการแปลก ๆ เพราะ เรียกรองความสนใจ

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

ินดีใหมีการ
อเท็จจริง  

 3.4 มีความย
  ขอมูลเพ
  เหตุผลข
  ไมยึดม  
  คิดของตน

27. ครูมอบหมายใหนักเรียนสํารวจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียนเปนกลุม นักเรียน
สํารวจรอบบริเวณตาง ๆ จนมั่นใจวาผลการสํารวจครบถวนแลว แตครูยืนยันวายังมีสิ่ง
ที่กลุมนักเรียนไมเห็น และใหทําการสํารวจใหม นักเรียนทําอยางไร 
ก.  จําใจตองสํารวจใหม เพราะเปนคําสั่งของครู 
ข. ยินดีไปสํารวจใหม เพราะไมอยากเรียนในหองเรียน 
ค. ไมไปสํารวจใหม และมั่นใจวาไดสํารวจครบถวนแลว 
ง. ยินดีไปสํารวจใหม เพราะอาจมีบางจุดที่นักเรียนสังเกตไมทั่วถึง 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

ินดีที่จะคนหา
ิ่มเติมตาม 
อเท็จจริงโดย
ั่นในแนวความ
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3.5  มีความเต็มใจที่จะรับรู
 ความคิดเห็นใหม ๆ 

 

28.  นักเรียนไดรับรางวัลผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรของโรงเรียน ถามีเพื่อนไมเห็น ดวย
  กับสิ่งที่นักเรียนพูด นักเรียนทําอยางไร 
 ก.   ยอมรับฟงเพื่อนและเห็นดวยจะไดไมเกิดความขัดแยง 
 ข. ยอมรับฟงเพื่อนถึงแมจะขัดแยงกับที่นักเรียนไดเรียนรูก็ตาม    
 ค.    พยายามพูดใหเพื่อนเห็นดวยกับความคิดเห็นของนักเรียนใหได 
  ง.   ไมยอมรับความคิดเห็นของเพื่อนเพราะคิดของนักเรียนตองถูกกวาเพื่อนแนนอน 

5 1.00 
 
ใชได 

3.6  มีความเต็มใจที่จะเผยแพร
 ความรูและความคิดเห็น
 แกผูอื่น 

 

29. นักเรียนเปนคนที่ครูบอกวาเปนผูที่สามารถพูดใหคนอื่นเขาใจงาย และขอใหนักเรียนเปนผู
 อธิบายผลการทดลองของเพื่อนอีกกลุมหนึ่งซึ่งปวยไมไดมาโรงเรียนในวันนั้น นักเรียนรูสึก
 อยางไร 

ก. บอกใหรอเพื่อนเจาของผลงานมาเปนคนนําเสนอดีกวา 
ข. กังวลใจที่จะตองอธิบายผลงานที่ไมใชเปนของนักเรียน 
ค. เต็มใจรับและพรอมที่จะอธิบายแทนเพื่อน 
ง. ไมมั่นใจวาจะนําเสนอแทนเพื่อนได 

5 1.00 
 
ใชได 

 3.7 มีความสามารถในการ
  ปรับตัวและเปดใจกวาง* 

30.  ขณะที่ครูกําลังอธิบายเกี่ยวกับทองฟามีเพื่อนคนหนึ่งแสดงความคิดเห็นที่แตกตางจากที่ครูสอน
เพราะไดไปทัศนศึกษาที่ทองฟาจําลองกรุงเทพมหานคร ชวงปดเทอมนักเรียนคิดอยางไร   
ก.  เพื่อนคนนี้ไมนาแสดงความคิดเห็นเลยเพราะทําใหครูเสียหนา 
ข.  เพื่อนคนนี้มีความกลามาก ที่แสดงความคิดเห็นแตกตางจากครู 
ค. เห็นดวยกับสิ่งที่ครูพูดมากกวาเพราะครูตองรูมากกวาเพื่อนอยูแลว 
ง. นักเรียนสนใจและขอใหเพื่อนเลาเรื่องที่ไดพบเห็นจากที่ไดไปเที่ยวทองฟาจําลองใหฟง 

4 0.80 
 
ใชได 
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 3.7 มีความสามารถในการ
  ปรับตัวและเปดใจกวาง  
  (ตอ)* 

31. ถาเพื่อนคนหนึ่งไมเห็นดวยกับวิธีการทํางานของสมาชิกสวนใหญภายในกลุม นักเรียนทําอยางไร  
จ. เปดโอกาสใหเพื่อนคนนี้ทําตอคนเดียว 
ฉ. ยอมทําตามวิธีของเพื่อนคนนี้ เพราะกลัวเพื่อนโกรธ 
ช. พยายามอธิบายใหเพื่อนคนนี้เห็นดวยงานจะไดเสร็จ 
ซ. ยอมรับฟงและทําตามวิธีของเพื่อนคนนี้ถามีเหตุผลมากกวา 

5 1.00 
 
ใชได 

 32.  ขณะที่วินัยกําลังนําเสนอผลงานอยูหนาชั้นเรียน มีเพื่อนคนหนึ่งวิจารณผลงานของวินัยทําใหเปน
 ประเด็นที่ตองอภิปรายเพิ่มขึ้น  วินัยโกรธและไมยอมพูดกับเพื่อนคนนั้นเลยนักเรียนคิดอยางไร  

ก.  วินัยทําถูกแลว เพราะเพื่อนคนนั้นเสียมารยาทกอน 
ข.  วินัยควรยอมรับการวิพากษวิจารณจากผูอื่นเพื่อจะไดปรับปรุงงานใหดีขึ้น 
ค.  วินัยทําไมถูก เพราะเพื่อนคนนั้นพูดตามหลักความเปนจริง 
ง.  เฉย ๆ เพราะปกติวินัยก็ไมฟงใครอยูแลวและเรื่องนี้ก็ไมเกี่ยวกับนักเรียนดวย 

4 0.80 
 
ใชได 

 33.  นักเรียนกําลังนําเสนอโครงงานวิทยาศาสตรหนาชั้นเรียน ราชันพูดแยงขั้นมาและ ไมเชื่อวา ผลที่ไดนั้น 
 มาจากการทําโครงงานวิทยาศาสตรจริง ๆ นักเรียนเปนจะทําอยางไรเพื่อเปนการพิสูจน ใหราชัน
 เห็นขอเท็จจริง 

จ. ไมพอใจที่ราชันดูถูกกลุมของนักเรียน 
ฉ. สาธิตการทําโครงงานวิทยาศาสตรใหราชันดู 
ช. ยินดีใหราชันพิสูจนขอเท็จจริงถาเขาตองการ 
ซ. ไมสนใจวาราชันจะเชื่อหรือไมก็ตามขอใหครูเชื่อก็พอแลว 

5 1.00 
 
ใชได 
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4. ความซื่อสัตย 

4.1 มีการนําเสนอขอมูลตาม
ความเปนจริงจากการ
สังเกต 

 

34. ครูมอบหมายใหนักเรียนศึกษาการงอกของถั่วเขียว และใหบันทึกผลการทดลองสงครู  
  แตปรากฏวาเมล็ดถั่วเขียวที่นักเรียนทําการทดลองไมงอกเลย นักเรียนทําอยางไร 

ก.  บันทึกผลตามที่เปนจริง 
ข.  ไมสงผลการทดลองบอกครูวาทําไมเสร็จ 
ค.  บันทึกผลตามที่ไดจากการอานหนังสือเพิ่มเติม 
ง.  ขอลอกผลการทดลองของเพื่อนเพราะทําเหมือนกัน 

 
5 1.00 

 
ใชได 

 4.2  มีการบันทึกผลตางๆ 
  โดยปราศจากความ 
  ลําเอียงหรืออคติ 

35. ครูมอบหมายใหนักเรียนทดลองหาจุดเดือดของน้ําและบันทึกผลการทดลอง ปรากกวากลุม
ของนักเรียนวัดอุณหภูมิได 97 องศาเซลเซียส หัวหนากลุมของนักเรียนบอกวาตามที่ได
ศึกษามาลวงหนาจุดเดือดของน้ําตองเทากับ 100 องศาเซลเซียส หัวหนาจึงใหบันทึกผล
การทดลองตามที่ไดศึกษามา นักเรียนทําอยางไร 
ก. ถามครูเพื่อความแนใจ 
ข. แกไขตามที่หัวหนาบอก 
ค. ยืนยันบันทึกผลการทดลองตามที่วัดไดจริง 
ง. ถามความคิดเห็นของสมาชิกสวนใหญภายในกลุม 

 
4 0.80 

 
ใชได 

 4.3  มีการบันทึกผลตางๆ 
  โดยปราศจากความ 
  ลําเอียงหรืออคติ 

36.  จากการทดลองปลูกพืชดวยดินรวนและดินเหนียว ปรากฎวา พืชที่นักเรียนทดลองเจริญเติบโต
 ในดินเหนียวดีกวาในดินรวน นักเรียนจะสรุปผลอยางไร 

ก. สรุปตามที่ไดจากการทดลอง 
ข. ถามครูกอนสรุปเพื่อความแนใจ 
ค. สรุปตามที่ไดจากการอานหนังสือ 
ง. ดินรวนที่ใชในการทดลองอาจขาดแรธาตุที่จําเปนสําหรับพืช 

 
5 1.00 

 
ใชได 
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4.4  ไมนําผลงานของผูอื่น
  มาเปนของตน 

37. วันหนึ่งนักเรียนลืมใบงานที่ครูใหทําเปนการบานมาสง และเผอิญเห็นใบงานของคนอื่นที่
 ทําเสร็จแลวแตยังไมไดเขียนชื่อหลนอยูใตโตะ นักเรียนทําอยางไร 

ก. เขียนชื่อตนเองแลวนําไปสงครู 
ข. เก็บไวเพื่อประกาศหาเจาของ 
ค. วางไวกับพื้นเหมือนเดิมนําไป 
ง. วางไวที่โตะครูเพื่อสงใหเพื่อนคนนั้น 

 
4 0.80 

 
ใชได 

4.5  ยกยองบุคคลที่เสนอ 
   ขอมูลจริง 

 38.   วินัยเปนตัวแทนกลุมในการนําเสนอผลการทดลองหนาชั้นเรียน  ถึงแมวาผลการทดลองมี
ความแตกตางจากกลุมเพื่อน ๆ จึงถูกครูซักถามมากกวากลุมอื่น นักเรียนรูสึกอยางไร 

 ก.   วินัยนาจะแกไขขอมูลใหเหมือนกับกลุมอื่นกอนนําเสนอขอมูลจะไดไมถูกซักถามมาก 
 ข.   ยกยองชมเชยวินัยที่กลานําเสนอผลการทดลองถึงแมวาจะแตกตางจากกลุมอื่น ๆ 
 ค.   กลุมวินัยนาจะขอครูทดลองใหมเพื่อจะไดผลการทดลองที่ถูกตองมากขึ้น 
 ง.   กลุมวินัยไมตั้งใจทําการทดลองจึงไดผลแตกตางจากกลุมอื่น ๆ  

 
4 0.80 

 
ใชได 

5. ความเพียรพยายามมุงมั่น   
 5.1  มีความปรารถนาที่จะ 
  เขาถึงความจริงที่ถูกตอง 

 39.  กลุมของนักเรียนไดสรุปผลการทดลองสงครูเปนครั้งที่สองแลว แตครูบอกวายังสรุปผลไม 
ถูกตองใหแกไขใหม ทําใหสมาชิกกลุมเกิดความทอแทและไมทําตอแลว นักเรียนทําอยางไร 
 ก.  เพื่อนไมชวยกันทํานักเรียนก็ไมทําเหมือนกัน  
 ข.  ขอใหครูบอกคําตอบเลย เพราะทําหลายรอบแลว 
 ค. นักเรียนเปนผูอาสาและพยายามทําใหถูกตองดวยตนเอง 
 ง.   พูดกระตุนใหเพื่อน ๆ ชวยกันคิดดวยความละเอียดรอบคอบใหมากขึ้น 

 
5 1.00 

 
ใชได 
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5.2 มีความอดทนไมทอถอย
 เมื่อมีอุปสรรคหรือมีความ
 ลมเหลวในการทําการ
 ทดลอง  

 

40. ขณะทําการทดลองการเปลี่ยนสถานะของน้ํา มีเพื่อนคนหนึ่งทําน้ําแข็งตกลงพื้นกระจายไป
ทั่วหอง และน้ําแข็งที่ครูเตรียมมาหมดแลว นักเรียนทําอยางไร 
ก. บอกใหเพื่อนคนนั้นรีบไปหาซื้อน้ําแข็งมาแทน 
ข. ไมทําการทดลองและขอดูจากเพื่อนกลุมอื่น 
ค. ฟองครูเพื่อใหทําโทษเพื่อนคนที่ทําน้ําแข็งตกพื้น 
ง. รีบชวยเพื่อนเก็บน้ําแข็งที่ตกลงพื้นเพื่อนํามาทําการทดลองตอไป 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

 5.3 มีความตั้งใจแนวแนตอ
  การเสาะแสวงหา 
  ความรูอยางตอเนื่อง 
   

41.  นักเรียนไดเลี้ยงผีเสื้อเพื่อศึกษาวงจรชีวิตของมัน ระหวางที่เลี้ยงมีวันหยุดติดตอกันหลายวัน
    ผูปกครองจะพานักเรียนไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายที่ตางจังหวัด นักเรียนทําอยางไร 

จ. ไมไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายเพราะตองอยูสังเกตการเปลี่ยนแปลงของผีเสื้อ 
ฉ. ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายแลวคอยกลับมาสังเกตการเปลี่ยนแปลงของผีเสื้อตอที่บาน 
ช. ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายและนําผีเสื้อที่เลี้ยงไวไปดวยเพื่อจะไดสังเกตการ

เปลี่ยนแปลงไดทุกวัน 
ซ. ไปเยี่ยมคุณตาและคุณยายและนําผีเสื้อไปฝากเพื่อนเลี้ยงและชวยสังเกตการ

เปลี่ยนแปลงระหวางที่นักเรียนไมอยู 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

5.4  มีความอดทนตอการ
 โจมตีคัดคานและความ
 ผิดพลาดตาง ๆ เพื่อรอ
 คอยคําตอบของปญหา
 ที่ถูกตอง 

 

42.  ขณะที่กลุมของนักเรียนกําลังทดลองอยูมีเพื่อนกลุมอื่นเขามาดูแลวบอกวากลุมนักเรียนทํา
 ผิดขั้นตอน จะทําใหผลการทดลองผิ ดได นักเรียนทําอยางไร 

ก. ชวนสมาชิกกลุมเริ่มตนทําใหม 
ข. อดทนรอจนกวาจะไดผลการทดลอง 
ค. ไมพอใจเพื่อนตางกลุมที่กลาวหาวากลุมนักเรียนทําผิด 
ง. บันทึกผลการทดลองตามเพื่อนคนที่เขามาบอกวาทําผิด 

 
3 

 
0.60 

 
ใชได ดพลา
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 5.5  มีการแสดงออกที่ 
  สะทอนถึงความ 
  พยายามตอการเรียนรู
  วิทยาศาสตร 

 43.  ขณะที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร นักเรียนปฏิบัติในขอใดมากที่สุด 
ก.   ถามครูทุกครั้งเมื่อไมเขาใจ 
ข.   คุยกับเพื่อนถาเรียนไมเรื่อง 
ค.   อานหนังสือเกี่ยวกับวิทยาศาสตรเพิ่มเติมจากที่ไดเรียนในหอง 
ง.   ขออนุญาตครูไปหองน้ําเกือบทุกชั่วโมงที่เรียนวิทยาศาสตรเพราะไมชอบวิทยาศาสตร 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

5.6  มีความพยายามในการ
 ทํางานใหสําเร็จตามที่
 ไดรับมอบหมาย 

44.  กลุมของนักเรียนนําโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง การสกัดสีจากธรรมชาติมาสงในวันที่ครูเพื่อ
 นําไปแสดงในงานวันวิทยาศาสตร ครูชมเชยผลงานวาทําไดดีและไดเสนอแนะใหแกไข
 ปรับปรุงบางขั้นตอนเพื่อใหมีความถูกตองและนาสนใจมากขึ้น กลุมของนักเรียนชวยกัน
 แกไขแตก็ยังไมเสร็จสมบูรณ จนกระทั่งถึงเวลาโรงเรียนเลิก นักเรียนทําอยางไร 
 ก.   นักเรียนขอตัวกลับบานกอนเพราะไมอยากทําตอแลว 
 ข.   ชวนเพื่อนกลับบานเพราะผลงานดีอยูแลวไมตองทําเพิ่มก็ได  
 ค.   ขอรองเพื่อนทุกคนอยูตอชวยกันทําใหเสร็จกอนแลวจึงกลับบาน 
 ง.   บอกเพื่อนวาถาบานอยูไกลก็กลับกอนไดแตนักเรียนจะอยูทําตอจนเสร็จ 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

5.7 มีจิตสํานักที่จะไมลําเอียง  
หรือตระหนักและรับรูถึงสิ่ง
ที่ลําเอียง * 

45.  นักเรียนเคยอานหนังสือเกี่ยวกับดินประเภทตาง ๆ และรูวาดินทรายน้ําสามารถไหลผานไดเร็ว
 กวาดินเหนียว และดินรวน แตจากการทดลองของกลุมนักเรียน ปรากฏวา น้ําสามารถไหลผานดิน
 ทั้ง  3  ชนิดพรอมกัน นักเรียนทําอยางไร 

ก.  ขอครูทดลองใหมอีกครั้ง 
จ. บันทึกตามที่สังเกตไดในขณะทดลอง 
ฉ. บันทึกขอมูลตามที่เคยอานจากหนังสือ 
ช. ขอลอกผลจากกลุมอื่นที่ไดผลเหมือนกัน 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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 5.7  มีจิตสํานักที่จะไม 
  ลําเอียง  หรือตระหนัก
  และรับรูถึงสิ่งที่ลําเอียง 
  (ตอ) * 

46.  ครูมอบหมายใหนักเรียนสํารวจสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียนสงครูเปนรายบุคคลในชั่วโมงเรียน
 วิทยาศาสตรคราวหนา มีเพื่อนนักเรียนกลุมหนึ่งแบงกันสํารวจและนําผลมารวมกัน แลวบันทึก
 สงครูทําใหไดรายการสํารวจมากกวานักเรียน นักเรียนคิดอยางไร  

จ. เพื่อนควรสํารวจและบันทึกดวยตนเอง 
ฉ. ถาครูใหเวลาเพิ่มอีกนักเรียนก็จะสามารถสํารวจไดเทากับเพื่อน 
ช. ถานักเรียนไดนําผลการสํารวจรวมกับเพื่อนก็จะไดคะแนนเพิ่มขึ้น 
ซ. นาจะขอดูผลการสํารวจของเพื่อนแลวบันทึกเพิ่มลงในแบบสํารวจของตนเอง 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 47. นักเรียนไดสังเกตการทดลองในงานวันวิทยาศาสตรที่โรงเรียน เรื่อง การหาจุดเดือดของน้ํา 
 ปรากฎวานักเรียนที่ทําหนาที่สาธิตการทดลองวัดอุณหภูมิได 97 องศาเซลเซียส และ
 สรุปผลการทดลองวาจุดเดือดของน้ําเทากับ 100 องศาเซลเซียส นักเรียนคิดอยางไร  

ก. การทดลองอาจมีขั้นตอนหนึ่งที่ผิดพลาด  
ข. สรุปไดถูกตองแลวเนื่องจากเหมือนในหนังสือเรียน 
ค. ไมควรสรุปผลการทดลองตามที่ไดเรียนรูมากอนลวงหนา 
ง. ควรทดลองใหมเพื่อความถูกตองที่สุด 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

6. ความรวมมือชวยเหลือ   
 6.1  มีความรูสึกพอใจในการ
  ทํางานรวมมือชวยเหลือ
  เปนกลุม 

48. ครูมอบหมายใหกลุมนักเรียนเตรียมอุปกรณการทดลองมาจากบาน และหัวหนาใหนักเรียน
   เปนผูเตรียมมาดวย นักเรียนรูสึกอยางไร 

จ. ไมพอใจเพราะบานนักเรียนอยูไกล 
ฉ. นาจะใหเพื่อนที่อยูใกลโรงเรียนเตรียมมา 
ช. พอใจที่ไดมีสวนรวมมือชวยเหลืองานกลุม 
ซ. จํายอมเตรียมมาเพราะเปนคําสั่งของหัวหนากลุม 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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6.2 เห็นคุณคาในการทํางาน
รวมมือชวยเหลือเปนกลุม 

49.  นักเรียนเห็นดวยกับประโยคใดมากที่สุด 
จ. การทํางานกลุมตองมีผูนําที่เกงจึงจะสําเร็จ 
ฉ. คนเกงอยูกลุมไหนกลุมนั้นจะทํางานสําเร็จไดอยางรวดเร็ว 
ช. งานกลุมจะสําเร็จไมไดถาปราศจากความรวมมือชวยเหลือกัน  
ซ. ถึงแมวาไมมีคนที่เรียนเกงอยูในกลุม กลุมนั้นก็สามารถทํางานสําเร็จลงไดถาครู
 คอยใหคําแนะนํา 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 6.3 นิยมชมชอบในการ 
  ทํางานรวมมือชวยเหลือ
  เปนกลุม 

50.  ครูกลาวชมเชยกลุมของอารยาที่ชวยกันทํางานกลุมเสร็จเรียบรอยกอนกลุมอื่น ๆ เสมอ 
    นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก. เห็นดวยกับครูและชอบการทํางานของกลุมอารยาที่มีการทํางานรวมมือชวยเหลือ
กันเปนกลุม 

ข. ครูลําเอียงกลุมของนักเรียนก็ชวยกันทํางานแตไมเห็นไดรับคําชมเชยจากครูเลย 
ค. ไมเห็นดวยกับครูเพราะกลุมของอารยามีแตนักเรียนเกง 
ง. อยากอยูกลุมเดียวกับอารยาจะไดรับคําชมเชยจากครูบาง 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

 6.4 เต็มใจในการทํางาน 
  รวมมือชวยเหลือเปนกลุม 

51.  หัวหนากลุมแบงงานใหสมาชิกชวยกันสืบคนขอมูลเพื่อประกอบการอภิปรายผลการ
ทดลอง   นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก.  ยินดีรับทําเพราะงานกลุมตองรวมมือชวยเหลือกันงานจึงจะสําเร็จ 
ข.  ไมชอบเพราะการสืบคนขอมูลควรเปนหนาที่ของหัวหนากลุม 
ค. จําใจตองทําเหมือนเพื่อนคนอื่นทั้งที่ไมเห็นดวย 
ง. รับทําเพราะเปนคําสั่งจากหัวหนากลุม 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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 6.5  มีความปรารถนาที่จะ
  สรางความสัมพันธที่ดี
  กับผูอื่น 

  52.  ธีระและอรรณพไดเปนตัวแทนของโรงเรียนไปรวมกิจกรรมคายวิทยาศาสตร รวมกับโรงเรียนแต
 พอ ถึงวันเขาคายอรรณพปวยเขาโรงพยาบาล ทําใหธีระตองไปรวมกิจกรรมเพียงคนเดียว  
 ซึ่งโรงเรียนอื่นมีตัวแทนเขารวมครบทั้งสองคนทุกโรงเรียนทําใหธีระไมกลาพูดคุยกับเพื่อน
 ตางโรงเรียน ถานักเรียนเปนธีระจะรูสึกอยางไร 
 ก.  ไมอยากคุยกับใครอยูคนเดียวดีแลวเพราะนักเรียนแตละโรงเรียนตางก็มีเพื่อนมาดวย
 ข.   ตองพยายามทําความรูจักพูดคุยกับเพื่อนโรงเรียนอื่นจะไดมีเพื่อนทํากิจกรรม 
 ค.  เปนโอกาสที่ดีจะไดทําความรูจักกับเพื่อนตางโรงเรียนมากขึ้น  
 ง. ไมสนุกเพราะไมมีเพื่อนและขอถอนตัวกลับบานดีกวา 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

 6.6  รูจักบทบาทหนาที่ของ
  ตนสามารถปฏิบัติงาน
  ใหสําเร็จลุลวงไดดวยดี 

53. อิงอรไดรับมอบหมายใหเปนหัวหนากลุมสําหรับการศึกษา  เรื่อง สวนประกอบของดอกไม  
 ซึ่งแตละกลุมตองเตรียมดอกไมที่สนใจมาทําการทดลอง อิงอรบอกสมาชิกภายในกลุมวา

 ตนเองจะเปนผูนํามาเอง เมื่อทําการทดลองอิงอรก็เปนผูดําเนินการเองทุกขั้นตอนรวมทั้งการ
 นําเสนอผล การศึกษาทําใหมีความผิดพลาดบาง  นักเรียนคิดวาเปนเพราะอะไร 
 ก.   อิงอรเปนคนเกงถึงแมวามีขอผิดพลาดบางแตก็สามารถศึกษาเรื่องนี้จนสําเร็จ 
 ข.   อิงอรไมรูจักบทบาทหนาที่ของหัวหนากลุม ถาอิงอรมอบหนาที่ใหสมาชิกแตละคน 
  ชวยกันทํางานผลการศึกษาอาจจะไมมีขอผิดพลาดก็ได 
 ค.   สมาชิกกลุมไมมีความชวยเหลือกันทําใหอิงอรตองทํางานคนเดียว 
 ง.   อิงอรเปนคนเกรงใจเพื่อนไมกลามอบงานจึงตองทํางานคนเดียว 

 
3 

 
0.60 

 
ใชได 
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 6.7 มีสวนรวมในสังคม 
  วิทยาศาสตร * 

54. กลุมของนักเรียนไดรับมอบหมายใหจัดทําโครงงานวิทยาศาสตร เรื่อง สีผสมอาหารที่ไดจาก
ธรรมชาติ เพื่อนําเสนอในงานวันวิทยาศาสตรของโรงเรียน ซึ่งสมาชิกทุกคนชวยกันสืบคนวามี
อะไรบางที่สามารถสกัดสีมาผสมอาหารได และนักเรียนไดรับมอบหมายใหหาวัตถุดิบมาเพื่อ
สกัดสี นักเรียนรูสึกอยางไร  

ก.  ไมพอใจเพราะควรจะชวยกันนํามาทุกคน 
ข. พอใจที่ไดมีสวนรวมมือชวยเหลืองานกลุม  
ค. นาจะใหเพื่อนที่อยูใกลโรงเรียนเปนคนนํามา 
ง. จํายอมตองหามาเพราะทุกคนตางก็มีหนาที่ทํางานในกลุม 

5 1.00 
 
ใชได 

 55.  ครูประกาศเชิญชวนใหนักเรียนเขียนเรียงความเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตรที่นักเรียนชอบเพื่อ 
  สงเขาประกวดในงานสัปดาหวิทยาศาสตร นักเรียนทําอยางไร  
 ก.   สนใจเขียนเรียงความสงเขาประกวดแนนอนเพราะนักเรียนชอบวิทยาศาสตรอยูแลว 
 ข.   ไมสนใจเขียนเรียงความเพราะไมมีนักวิทยาศาสตรที่นักเรียนชอบ 
 ค.   เสนอใหครูเปลี่ยนเรื่องที่ไมเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 
 ง.   บอกใหเพื่อนเขียนเรียงความเพราะนักเรียนไมวาง 

5 1.00 
 
ใชได 

 56. รุนพี่ในโรงเรียนประกาศเชิญชวนเขาชุมนุมวิทยาศาสตร นักเรียนทําอยางไร 
จ. ไมสนใจเพราะเรียนวิทยาศาสตรไมรูเรื่อง 
ฉ. ไมสนใจเพราะชุมนุมอื่นนาสนุกกวา 
ช. สนใจแตไมไดสมัครเขารวมชุมนุม 
ซ. สนใจและสมัครเขารวมทันที 

4 0.80 
 
ใชได 
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6.7 มีสวนรวมในสังคม
 วิทยาศาสตร (ตอ) * 

57.  ครูแจงใหนักเรียนเตรียมตัวเพื่อไปทัศนศึกษาที่ศูนยวิทยาศาสตรที่กรุงเทพฯ ระหวางปดภาคเรียน 
 นักเรียนรูสึกอยางไร   

จ. เฉย ๆ ไปก็ไดเพราะเพื่อนไปกันทุกคน 
ฉ. ครูนาจะพาไปสวนสัตวดวยจะไดไมเสียเที่ยว 
ช. ขออนุญาตครูไมไปเพราะคิดวาคงไปดูแลวไมไดอะไร 
ซ. รีบสมัครเขารวมเพราะสนใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตรอยูแลว 

5 1.00 
 

ใชได 

7. ความรับผิดชอบ 
 7.1  มีความมุงมั่นและตั้งใจ
  ที่จะปฏิบัติงานในหนาที่
  ใหสําเร็จลุลวงดวยดี 
  ดวยความพากเพียร 

58. จอยตั้งใจจะทําการบานวิชาวิทยาศาสตรใหเสร็จกอนเที่ยงวันเสาร เพราะชวงบายผูปกครองจะ
พาไปเที่ยวสวนสัตว แตจอยก็ทําไมเสร็จตามที่ตั้งใจ ถานักเรียนเปนจอยจะทําอยางไร 

ก. ไปเที่ยวสวนสัตวกับผูปกครองกอนแลวคอยกลับมาทาํวันอาทิตย 
ข. ขอทําการบานใหเสร็จกอนและขอใหผูปกครองพาไปเที่ยวสวนสัตวในวันอาทิตยแทน 
ค. ไปเที่ยวกับผูปกครองและเอาการบานไปทําที่สวนสัตวดวย 
ง. ไมไปเที่ยวสวนสัตวกับผูปกครองเพราะเคยไปแลว 

5 1.00 
 

ใชได 

 7.2 มีความละเอียดรอบคอบ
  ในการทํางาน 

59.  มยุรีรีบสังเกตการทดลองเพื่อความประหยัดสารเคมี ทําใหผลการสังเกตที่ไดมีไมถูกตอง
 สมบูรณ นักเรียนคิดวาอยางไร 

จ. มยุรีมีจิตสํานึกที่ดีชวยครูประหยัดสารเคมีซึ่งมีราคาแพง 
ฉ. มยุรีขาดความละเอียดรอบคอบในการทํางานทําใหไดผลการทดลองที่ไมถูกตอง 
ช. ถึงแมผลการทดลองไมถูกตองบาง แตมยุรีก็สามารถทําการทดลองเสร็จกอนเวลา 
ซ. ถานักเรียนไดอยูกลุมเดียวกับมยุรีคงไดคะแนนวิชาวิทยาศาสตรไมดีแน ๆ 

5 1.00 
 

ใชได 

 
 

 

180 

180



 

 

181

คุณลักษณะ/พฤติกรรมตัวบงชี้ ขอคําถาม ความถี่ IOC แปลผล 

 7.3  มีความเอาใจใสตอการ
  เรียนวิทยาศาสตร 

60. ในการเรียนวิทยาศาสตร นักเรียนทําในขอใดมากที่สุด 
ก. ชวนเพื่อนคุยเกี่ยวกับเรื่องที่ครูสอน 
ข. ไมคอยไดสงการบานเพราะทําไมได 
ค. นักเรียนชอบทําการทดลองดวยตัวเอง 
ง. ตั้งใจเรียนและทําการบานสงครูทุกครั้ง 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 7.4  มีระเบียบวินัยในตนเอง 61. ขณะที่นักเรียนกําลังทําการบานวิทยาศาสตรหลังเลิกเรียน มีเพื่อนมาชวนไปเลนดวยกันกอน 
 นักเรียนทําอยางไร 

ก. ไมไปเลนเพราะตองทํางานชวยผูปกครอง 
ข. นักเรียนทําการบานใหเสร็จกอนแลวจะตามไป 
ค. ขออนุญาตผูปกครองกอนแลวจึงไปเลนกับเพื่อน 
ง. เก็บการบานไวไปทําตอกับเพื่อนที่โรงเรียนแลวไปเลนกับเพื่อน 

 
3 

 
0.60 

 
ใชได 

 7.5   มีความตระหนักถึงผลที่
  มีตอสังคมและ 
  สิ่งแวดลอม  

62.  ถาลุงของนักเรียนเปนชาวนา และเมื่อเก็บเกี่ยวขาวเสร็จ ลุงจะเผาฟางขาวในนา เพื่อเปนการ  
   ตัดวงจรของแมลงที่จะมาทําลายขาวในรุนตอไป นักเรียนทําอยางไร 

ก. ขอรองลุงไมตองเผาฟางขาวเพราะสงสารสิ่งมีชีวิตที่อยูในนา 
ข. บอกลุงวามีวิธีการเตรียมดินดวยวิธีอื่นโดยไมตองเผาฟางและมีขอมูลมาใหลุงไดอาน 
ค. ไมสามารถทําอะไรไดเพราะยังเด็กเกินไป 
ง. ชวยลุงดูแลในการเผาฟางไปจะไดไมลุกลามในที่คนอื่น 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 
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 7.6   ยอมรับผลการกระทํา
  ของตนดวยความเต็ม
  ใจทั้งผลดีและผลเสีย 

 63.   นักเรียนทําปกเกอรหลุดมือหลนลงพื้นปรากฏวาปกเกอรราวแตยังไมถึงกับแตกซึ่งไมมีใคร
 เห็นนักเรียนทําอยางไร  
 ก.   เก็บไวในตูเหมือนไมมีอะไรเกิดขึ้น 
 ข.   บอกครูและยอมรับวาตนทําเปนคนทํา 
 ค.   หาซื้อปกเกอรมาเปลี่ยนโดยไมบอกใคร 
     ง.   เก็บไวในตูและตั้งใจวาจะระมัดระวังใหมากกวานี้ 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 7.7  มีความพยายามที่จะ 
  ปรับปรุงการปฏิบัติ 
  หนาที่ใหดีขึ้น    

64. ขณะที่กลุมนักเรียนกําลังทําโครงงานเกี่ยวกับการรักษาสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ครูบอกวา 
 ยังไมดีเทาที่ควร นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก. เสียใจ เพราะนักเรียนและเพื่อนไดทุมเทกับงานนี้มาก 
ข. พยายามปรับปรุงใหดีขึ้น โดยขอคําแนะนําจากครู 
ค. ขอใหครูจัดกลุมใหมเพราะเพื่อนไมชวยกันทํางาน 
ง. ยอมรับจุดบกพรองและสงผลงานครู 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

8. ความรอบคอบ 

8.1 มีความสามารถในการ
ใชวิจารณญาณกอนที่
จะตัดสินใจใด ๆ  

65. บัญชาเลาวาลุงของเขาสามารถปลูกกลวยที่ใหผลมีกลิ่นผลไมตาง ๆ ได เชน สตอเบอรรี่  
มะนาวทุเรียน  นักเรียนคิดอยางไร 

จ. อาจเปนไปไดถาลุงของบัญชาปลูกตนกลวยในสวนสตอเบอรรี่ 
ฉ. เปนไปไมไดบัญชากลาวเกินความเปนจริง 
ช. เปนไปไมไดเพราะพืชแตละชนิดมีกลิ่นเฉพาะตัวของมันเอง 
ซ. ยังไมเชื่อแตตองไปหาขอมูลมาประกอบการตัดสินใจ 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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8.2 ไมยอมรับสิ่งหนึ่งสิ่งใด วา
เปนจริงทันทีถายังไมมี
การพิสูจนที่เชื่อถือได  

66.  มานพเลาใหเพื่อนฟงวาพอของเขาสามารถปลูกตนกลวยใหมีลําตนเตี้ยมาก เด็กสามารถ
เก็บกลวยที่สุกคาตนกินไดเอง  นักเรียนคิดอยางไร 

ก.   ไมเชื่อจนกวาบัญชาจะพานักเรียนไปดูใหเห็นกับตา 
ข. จะเชื่อวาบัญชาพูดเรื่องจริงถามีรูปภาพมาใหดูดวย 
ค. เชื่อเพราะกลวยบางชนิดก็มีตนเตี้ยมาก 
ง. ไมเชื่อเพราะมานพชอบพูดโกหก 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

8.3 หลีกเลี่ยงการตัดสินใจ
รวดเร็วเกินไป 

 

67. ครูไดจัดกิจกรรมตอบปญหาวิทยาศาสตรในหองเรียน  ใครตอบถูกครบ  3  ขอกอนเปนคน
แรก จะไดรับรางวัลเปนนาฬิกาทราย ซึ่งมานะอยากไดมานานแลวจึงตั้งใจเปนพิเศษ เหลือ
คําตอบเดียวก็จะไดรางวัลทําใหมานะตองรีบยกมือตอบในขอที่ 3 จึงตอบผิด นักเรียนคิด
อยางไร 

ก.  มานะตัดสินใจรวดเร็วเกินไปทําใหตอบผิดพลาดได 
ข.  มานะอาจไมรูคําตอบของขอที่ 3 จริง ๆ ก็ได 
ค. สงสารมานะที่พลาดรางวัลที่ตองการจริง ๆ 
ง. ครูนาจะใหโอกาสมานะตอบอีกครั้ง 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

8.4 หลีกเลี่ยงการสรุปที่
รวดเร็วเกินไป  

 

68. ในวิชาวิทยาศาสตรครูมอบหมายใหนักเรียนทําการทดลอง เรื่อง สารละลาย กวาจะเตรียมสาร 
ละลายครบทําใหมีเวลาจํากัด และนักเรียนตองรีบไปเรียนในวิชาตอไป นักเรียนจะทํา
อยางไร 

ก.  สรุปผลการทดลองเทาที่สังเกตไดสงครู 
ข. สรุปผลการทดลองเหมือนกับหนังสือเรียน 
ค. ขอครูทดลองในชั่วโมงวิทยาศาสตรครั้งตอไป 
ง. อยูสังเกตการทดลองใหเห็นอยางชัดเจนจึงจะสรุปผล 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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8.5 มีความละเอียดถี่ถวนใน 
 การทํางาน 

69. พรรณีมีความละเอียดถี่ถวนและมักจะสงงานวิชาวิทยาศาสตรหลังเพื่อนเสมอ  แตก็มักจะ
ไดคะแนนเต็มเสมอเชนกัน นักเรียนคิดอยางไร 

ก.  พรรณีทํางานดวยความละเอียดถี่ถวนจึงมีความถูกตองถึงแมจึงสงงานชา 
ข. เพื่อน ๆ คงไมชอบพรรณีเพราะครูใหคะแนนมากกวา 
ค. ครูชอบพรรณีที่เปนคนเรียบรอยจึงใหใหคะแนนเต็ม 
ง. พรรณีคอยดูคําตอบของเพื่อนกอนจึงสงครู 

 
4 

 
0.80 

 
ใชได 

8.5 ตรวจสอบความเรียบรอย
หรือคุณภาพของเครื่องมือ
กอนทําการทดลอง 

70. บุคคลในขอใดที่ปฏิบัติกอนการลงมือทําการทดลองไดถูกตองที่สุด 
ก. จินดาตรวจนับอุปกรณวาไดรับครบหรือไม 
ข. อาจิณตรวจสอบคุณภาพอุปกรณกอนการทดลอง 
ค. เชิดชัยไมไดตรวจสอบอะไรเพราะครูนาจะตรวจสอบแลว 
ง. ระวิวัลยรีบดําเนินการทดลองเดี๋ยวเสร็จไมทันเวลาที่ครูกําหนด 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 8.6 พิจารณาอยางละเอียด
  รอบคอบเกี่ยวกับความ
  นาเชื่อถือและขอกําหนด 
  ของเหตุการณเพื่อการ
  ตัดสินใจ* 

71.  นักเรียนไดอานขาวในหนังสือพิมพฉบับหนึ่งบอกวา มีการสงยานสํารวจสิ่งมีชีวิตบนดาวดวง
หนึ่ง   และพบวามีมนุษยอยูบนดาวดวงนั้นดวย นักเรียนคิดอยางไร   
  ก.   เปนไปไมได เพราะ บนดาวดวงนั้นไมมีอากาศ 
  ข.   อาจเปนไปได เพราะมีสิ่งมากมายที่เรายังไมรู 
  ค. เปนไปไดแนนอน ถาไมจริงหนังสือพิมพคงไมลงขาว 
  ง. เปนไปไมได เพราะยังไมมีการยืนยันจากหนวยงานที่ศึกษาเรื่องนี้โดยตรง 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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8.6 พิจารณาอยางละเอียด
รอบคอบเกี่ยวกับความ
นาเชื่อถือและขอกําหนด 
ของเหตุการณเพื่อการ
ตัดสินใจ (ตอ)* 

72. ขณะทดลองการละลายของสารชนิดหนึ่ง เนื่องจากมีสารที่ใชสําหรับการทดลองไมเพียงพอ
 สําหรับนักเรียนทุกกลุม ครูจึงใหกลุมมยุรีปฏิบัติการทดลองรวมกับเพื่อนอีกกลุมหนึ่ง แตเนื่องจาก
 มยุรีตองการทดลองดวยตัวเองจึงแบงสารนั้นจากกลุมเพื่อนไปทําการทดลองเฉพาะกลุมตัวเอง และ
 รีบทําการบันทึกผลการทดลองทันที ซึ่งผลการทดลองที่ไดไมถูกตองสมบูรณ นักเรียนคิดอยางไร  

ก.  มยุรีทํางานรวมกับผูอื่นไมได 
ข. มยุรีสามารถทําการทดลองดวยตัวเองโดยไมตองพึ่งกลุมอื่น 
ค. ถานักเรียนไดอยูกลุมเดียวกับมยุรีคงไดคะแนนวิชาวิทยาศาสตรไมดีแน ๆ 
ง. มยุรีขาดความละเอียดรอบคอบในการทํางานทําใหไดผลการทดลองที่ไมถูกตอง 

5 1.00 
 

ใชได 

 73. บัญชาเลาใหนักเรียนฟงวาลุงปรีชาสามารถปลูกตนกลวยใหมีลําตนเตี้ยใหบัญชาสามารถเก็บ
 กลวยกินไดเอง  นักเรียนคิดอยางไร  

ก. ไมเชื่อจนกวาบัญชาจะพานักเรียนไปดูใหเห็นกับตา 
ข. จะเชื่อวาบัญชาพูดเรื่องจริงถามีรูปภาพมาใหดูดวย 
ค. เชื่อเพราะกลวยบางชนิดก็มีตนเตี้ยมาก 
ง. ไมเชื่อเพราะบัญชาชอบพูดโกหก 

4 0.80 
 

ใชได 

 74.ขณะที่นักเรียนนั่งรถไปตางจังหวัดไดสังเกตเห็นวามีตนไมใหญที่อยูตรงโคงถนนมีผาสีจํานวนมากผูก
 รอบ ๆ  ตน เมื่อมีรถแลนผานโคงนั้นจะเปดแตรเกือบทุกคัน รวมทั้งรถที่นักเรียนนั่งดวยนักเรียนคิดอยางไร 

ก.  ตนไมใหญตนนั้นมีเทพารักษคุมครองรักษา และคนขับรถเปดแตรเปนการทําความเคารพ 
ข. บริเวณนั้นมีอุบัติเหตุบอย และทุกคันเปดแตรเพื่อทําความเคารพวิญญาณที่อยูในตนไม 
ค. บริเวณนั้นนาจะมีอุบัติเหตุบอยครั้งเพราะเปนทางโคงมาก คนขับรถตองเปดแตร
 เพื่อใหรถที่สวนกันรูดวย 
ง. ตนไมตนนี้มีคนบูชาเคารพมากดูจากผาสีที่ผูกรอบตนและคนขับรถเปดแตรเสียงดัง
 เพื่อ เปนการทักทายเจาที่ 

3 0.60 
 

ใชได 
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9. ความคิดริเริม่สรางสรรค 

9.1 มีความรูสึกพึงพอใจใน
ความคิดริเริ่มที่แปลกใหม  

75. ชาติชายเลาวาไดมีโอกาสไปชมนิทรรศการทางวิทยาศาสตรที่มหาวิทยาลัยแหงหนึ่ง เขาคิดวา
โตะและเกาอี้มีความแปลกใหมที่นาสนใจเพราะทํามาจากเศษกระดาษ และกลุมของนักเรียน
สามารถทําได  นักเรียนคิดอยางไร 

ก.  ไมนาสนใจเลย ถานํากระดาษมาทําเปนโตะและเกาอี้แลวคงนําไปใชงานจริงไมได 
ข.   การนําเศษกระดาษมาทําเปนของใชคงชวยลดขยะลงไดมาก 
ค.  ไมมีอะไรแปลกใหมเพราะมีคนอื่นนําขยะกลับมาใชอยูแลว 
ง.   การทําโตะเกาอี้จากเศษกระดาษเปนความคิดที่แปลกใหมดีนาสนใจ 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

9.2 เห็นคุณคาในความคิด
ริเริ่มที่แปลกใหมและ
หลากหลาย  

 

76. มีเพื่อนคนหนึ่งแสดงความคิดเห็นขณะที่ครูสอนเรื่อง ดวงดาว ดวงจันทร และดวงอาทิตย  
 เขา คิดวานาจะมีดาวที่เหมือนโลกและสิ่งมีชีวิตบนนั้นดวย นักเรียนคิดอยางไรกับเพื่อนคนนี้ 

ก. ไมนาพูดเรื่องไรสาระเสียเวลา 
ข. มีความกลาพูดถึงเรื่องที่ยังพิสูจนยืนยันไมได 
ค. เพื่อนคนนี้อยากใหครูชมเชยวาสามารถคิดไมเหมือนใคร 
ง. ถาไมมีคนกลาคิดแบบที่แปลกแบบเพื่อนคนนี้ คงพิสูจนความจริงไดยาก 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

9.3  นิยมชมชอบในความคิด
ริเริ่มที่แปลกใหมและ
หลากหลาย  

77. กลุมของอานนท มักจะมีความคิดที่หลากลายในการทํางาน บางครั้งสงงานชากวากลุมอื่น 
ๆ แตผลงานกลุมมักจะไดรับคําชมเชยจากครูเสมอ นักเรียนรูสึกอยางไรตอกลุมของอานนท 

ก. ชมชอบวิธีการทํางานของกลุมอานนทที่ชวยกันคิดที่แปลกใหม 
ข. สมาชิกกลุมอานนทเกงทําใหมีผลงานที่หลากหลาย 
ค. ถานักเรียนไดอยูกลุมเดียวกับอานนทคงอึดอัด 
ง. นาจะมีความสามัคคีจะไดทํางานเสร็จเร็วขึ้น 

 
 5 

 
1.00 

 
ใชได 
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9.3 มีความตองการคิดอยาง
อิสระและใชจินตนาการ 

78. บุคคลในขอใดที่นักเรียนคิดวาเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรคไดดีที่สุด 
ก.  สุขใจตองการทํางานหลาย ๆ คนเพื่อชวยกันคิด 
ข. กานดาตองการคิดอยางมีอิสระไมตองมีครูคอยชี้นํา 
ค. บุญชูมักจะถามครูเมื่อมีปญหาเพื่อใหงานมีความถูกตอง 
ง. ลินดาตองการที่ปรึกษาในการทํางานเพื่อใหผลงานมีคุณภาพ 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

9.4 ปรารถนาที่จะคิดเขาใจ
ไดอยางลึกซึ้งดวยตนเอง  

79. ขณะที่นักเรียนกําลังทํางานและยังแกปญหาไมได มีเพื่อนมาแนะนํา นักเรียนทําอยางไร 
ก. ขอบใจเพื่อนแตขอศึกษาใหเขาใจดวยตัวเองดีกวา 
ข. ยอมรับที่เพื่อนมีน้ําใจและทําตามคําแนะนํา 
ค. ไมพอใจที่เพื่อนเขามาวุนวาย 
ง. ขอลอกผลงานเพื่อนคนนั้นเลย 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

9.5 มีความกลาเสี่ยงไมกลัว
ความผิดหวัง  

80. ในการทดลองเรื่อง กรด-เบส ครูบอกวามีกระดาษลิตมัสอยูจํากัด สามารถใหแตละกลุม
ทดสอบไดเพียงครั้งเดียวเทานั้น นักเรียนคิดอยางไร 

ก. ครูนาจะเตรียมใหเพียงพอสําหรับการทดลอง 
ข. ไมกลาใชกระดาษชิ้นนี้จนกวาจะแนใจในสารทดลอง 
ค. ขอครูเตรียมมาเองจากบานแลวทดสอบในชั่วโมงหนา 
ง. ถงึแมจะไดรับเพียงชิ้นเดียวก็ตองใชในการทดลองใหไดผล 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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10. เจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร 
 10.1  มีความสนใจทาง 
  วิทยาศาสตร 
 

81. รุนพี่ในโรงเรียนประกาศเชิญชวนเขาชุมนุมวิทยาศาสตร นักเรียนทําอยางไร 
ก.  ไมสนใจเพราะเรียนวิทยาศาสตรไมรูเรื่อง 
ข. ไมสนใจเพราะชุมนุมอื่นนาสนุกกวา 
ค. สนใจแตไมไดสมัครเขารวมชุมนุม 
ง. สนใจและสมัครเขารวมทันที 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

10.2  มีความชื่นชอบ 
 วิทยาศาสตร 

82.  ครูวิทยาศาสตรบอกนักเรียนวามีรายการโทรทัศนชองหนึ่งใหความรูเกี่ยวกับวิทยาศาสตรทุก  
   เย็นวันจันทร นักเรียนควรดูไวเพื่อเปนความรูเปนการศึกษานอกหองเรียน นักเรียนคิดอยางไร 

ก.   ครูนาจะบันทึกเทปมาเปดใหนักเรียนดูพรอมกันในหองเรียน 
ข.   อยากใหมีรายการนี้ทุกวันเพราะนักเรียนชอบวิทยาศาสตร  
ค.   ไมดูเพราะออกเวลาเดียวกับรายการอื่นที่นักเรียนชอบ 
ง.   ถามีเวลาก็จะรอดูบางเพื่อเปนความรู 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 10.3   มีความเอาใจใสใน 
  จกรรมที่มีความ 
  เกี่ยวของกับ 
  วิทยาศาสตร 

83.  ครูจัดนิทรรศการเกี่ยวกับนักวิทยาศาสตรที่มีชื่อเสียงของโลกที่หองสมุดของโรงเรียน และ
    ประกาศเชิญชวนใหนักเรียนไปดูกันใหมาก ๆ นักเรียนคิดอยางไร 
  ก.   ตั้งใจไปดูทุกวันเพราะนักเรียนชอบอานประวัติของนักวิทยาศาสตร 
 ข.   อาจจะไปดูถามีเพื่อนไปดวยจะไดมีเพื่อนคุย 
 ค.   ขอครูไปดูในชั่วโมงเรียนวิทยาศาสตร 
 ง.    ไมไปดูเพราะไมชอบวิทยาศาสตร 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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10.4    มีความซาบซึ้งตอ  
  คุณคาของธรรมชาติ 

 

84.  ครูนําวีดีโอเกี่ยวกับการอนุรักษตนน้ําของชาวบานแหงหนึ่งมาเปดใหนักเรียนดูในชั้นเรียน 
 นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก.  ถาคนไมรักษาธรรมชาติใหคงอยูสิ่งมีชีวิตนี้ก็จะขาดน้ําไมสามารถดํารงชีวิตอยูได 
ข.   ชื่นชมชาวบานที่มีความเสียสละและสามัคคีอนุรักษน้ําไวได 
ค.  ครูนาจะพานักเรียนไปทัศนศึกษาจากสถานที่จริง 
ง.   เบื่อไมชอบดูสารคดีแบบนี้ 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

10.5 มีการแสดงออกที่ 
  สะทอนถึงความ 

 พยายามตอการเรียนรู 
 

85. ขณะที่เรียนวิทยาศาสตรครูมักมีคําถามที่ไมมีคําตอบในหนังสือเรียนเสมอ นักเรียนทํา   
 อยางไร  

ก. อานเกี่ยวกับวิทยาศาสตรเพิ่มเติมเพื่อเตรียมพรอมกอนเรียน 
ข. ชวนเพื่อนพูดคุยเกี่ยวกับเรื่องที่จะตองเรียนกอนครูเขามาสอน 
ค. ขอใหครูถามในสิ่งที่มีอยูในหนังสือเรียน 
ง. ขอเรียนพิเศษกับครูนอกเวลาเรียน 

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 

 10.6 เขาใจและเห็นประโยชน
  ของวิทยาศาสตร * 

 

86. ครูสอนเรื่องประโยชนของวิทยาศาสตรทําใหมนุษยมีความสะดวกสบายมากขึ้น และยกตัวอยา
 ประกอบการอธิบายวา ถาอากาศรอนมาก ๆ  ก็สามารถเปดพัดลมเพื่อคลายรอนได นักเรียนคิดอย
  ก.   ไมเห็นดวยกับครู เพราะพัดลมเกิดจากมนุษยประดิษฐขึ้น 
  ข.  ไมเห็นดวยกับครูเพราะวิทยาศาสตรทําใหมนุษยขี้เกียจมากขึ้น 
  ค. เห็นดวยกับครู เพราะวิทยาศาสตรทําใหมนุษยมีเวลามากขึ้น 
  ง. เห็นดวยกับครู เพราะพัดลมเปนสิ่งประดิษฐโดยใชความรูวิทยาศาสตร  

 
5 

 
1.00 

 
ใชได 
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 10.6 เขาใจและเห็นประโยชน
  ของวิทยาศาสตร (ตอ)* 

 

87. บุคคลในขอใดอุปกรณการทดลองวิทยาศาสตรไดถูกตอง 
 ก.  สมใจใชมือจับกอนน้ําแข็งใสแกวขณะทดลองเพราะถนัดกวาใชที่คีบที่ครูเตรียมไวให
 ข. วิไลใชมือจับปลายดานปรอทของเทอรโมมิเตอรขณะอานอุณหภมูิ 
 ค.  วินัยใชฝาครอบตะเกียงแอลกอฮอลทันทีที่บันทึกการทดลองเสร็จ 
 ง. วิทยารีบทําการทดลองทันทีที่ไดรับอุปกรณการทดลองจากครู 

5 1.00 
 

ใชได 

 88. นิตยสารชื่อดังของโลกฉบับหนึ่งไดจัด 10 อันดับของการคนพบทางวิทยาศาสตรที่สําคัญที่สุดในป 2551 
 ในอันดับที่ 10 เปนการพบโครงกระดูกอายุ 4,600 ป กอดกันที่เยอรมนี แสดงใหเห็นวามนุษยมี
 ความรักในครอบครัวกันมานานหลายพันปแลว นักเรียนคิดอยางไร 

ก.  การคนพบโครงกระดูกไมนาจะเปนผลงานทางวิทยาศาสตรไดเลย  
ข.  ไมนาจะเปนผลงานที่ติดอันดับเพราะโครงกระดูกสามารถพบไดทั่วโลก 
ค.  การคนพบโครงกระดูกเปนผลงานทางวิทยาศาสตรที่ไมมีประโยชนในปจจุบันเลย 
ง.  การคนพบโครงกระดูกครั้งนี้ทําใหมนุษยรูเรื่องราวในอดีตไดอยางมากมายเหมาะสมแลว

  ที่ติดอันดับ 10 ของโลก 

5 1.00 
 

ใชได 

10.6 เห็นประโยชนของ
วิทยาศาสตร  

 

89.  ขณะที่กําลังกินไอศกรีมตอนพักเที่ยงเพราะอากาศรอนมาก เพื่อนนักเรียนคนหนึ่งพูดวา 
   “เรามีไอศกรีมกินก็เพราะประโยชนของวิทยาศาสตรแท ๆ” นักเรียนคิดอยางไร 
 ก.   ไมเห็นดวยกับเพื่อน เพราะไอศกรีมเกิดจากมนุษยทําขึ้นไมเกี่ยวกับวิทยาศาสตรเลย 
 ข.  เห็นดวยกับเพื่อนเพราะการรูเรื่องเกี่ยวกับวิทยาศาสตรมากเทาใด ก็จะสามารถสรางสิ่ง
  ตางๆ ที่อํานวยความสะดวกไดมากเทานั้น 
 ค.   ไมเห็นดวยกับเพื่อน เพราะยิ่งมีความเจริญทางดานวิทยาศาสตรมากขึ้นโลกก็จะถูก 
  ทําลายมากขึ้นดวย 
 ง.  เห็นดวยกับเพื่อน เพราะวิทยาศาสตรมีประโยชนกวาโทษ 

5 1.00 
 

ใชได 
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10.7 มีความศรัทธาและ
ซาบซึ้งตอผลงาน   ทาง
วิทยาศาสตร 

90. ประเทศญี่ปุนไดจัดงานเปดตัวหุนยนตที่สามารถเตะลูกพุตบอลแรงที่สุดในโลก เมื่อตนป 
 ค.ศ.2010  นักเรียนรูสึกอยางไร 

จ. หุนยนตที่สรางขึ้นไมเห็นมีประโยชนเลย 
ฉ. ประเทศไทยนาจะมีหุนยนตแบบนี้บาง 
ช. ญี่ปุนไมนาเสียเวลาและงบประมาณสรางหุนยนตนี้เลยไมคุมคา 
ซ. คนญี่ปุนเกงมากที่คิดหุนยนตตัวนี้ได นาจะนําไปใชใหเกิดประโยชนในวงการกีฬาได

เปนอยางดี 

5 
 

1.00 
 

ใชได 
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ตัวอยางผลการวิเคราะหองคประกอบ 
ดวยโปรแกรม SPSS for Windows version 17.0 

 
ผลการวิเคราะหองคประกอบของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 

Factor Analysis 
 
FACTOR/VARIABLES it_1 it_2 it_6 it_7 it_8 it_12 it_16 it_17 it_18 
it_19 it_20 it_24 it_25 it_26 it_27 it_28 it_29 it_34 it_35 it_36 
it_37 it_38 it_39 it_40 it_41 it_42 it_43 it_44 it_48 it_49 it_50 
it_51 it_52 it_53 it_58 it_59 it_60 it_61 it_62 it_63 it_64 it_65 
it_66 it_67 it_68 it_69 it_70 it_75 it_76 it_77 it_78 it_79 it_80 
it_81 it_82 it_83 it_84 it_85 it_89 it_90 /MISSING LISTWISE/ANALYSIS 
it_1 it_2 it_6 it_7 it_8 it_12 it_16 it_17 it_18 it_19 it_20 it_24 
it_25 it_26 it_27 it_28 it_29 it_34 it_35 it_36 it_37 it_38 it_39 
it_40 it_41 it_42 it_43 it_44 it_48 it_49 it_50 it_51 it_52 it_53 
it_58 it_59 it_60 it_61 it_62 it_63 it_64 it_65 it_66 it_67 it_68 
it_69 it_70 it_75 it_76 it_77 it_78 it_79 it_80 it_81 it_82 it_83 
it_84 it_85 it_89 it_90    
/PRINT INITIAL EXTRACTION ROTATION    
/CRITERIA FACTORS(10) ITERATE(25)    
/EXTRACTION PC    
/CRITERIA ITERATE(25)    
/ROTATION VARIMAX    
/METHOD=CORRELATION. 
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Rotated Component Matrixa

 
Component 

 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

it_1 .134 .122 .089 .042 .064 .077 .889 .054 .065 .051 

it_2 .092 .237 .142 .147 .110 .070 .755 .127 .090 -.010 

it_6 .143 .054 .067 .253 .028 .129 -.060 .216 .221 -.285 

it_7 .027 -.012 .044 .145 .035 .064 .355 -.152 -.190 .037 

it_8 .144 .164 .239 .282 .087 .022 .145 .185 -.072 .135 

it_12 .198 .238 .073 .825 .038 .145 .043 .099 -.004 .050 

it_16 .045 .201 .096 .186 -.028 .819 .075 -.020 .016 .061 

it_17 .215 .179 .071 .818 .099 .056 .048 .116 .032 -.010 

it_18 .066 .206 .133 .128 .037 .533 -.016 .074 .197 .129 

it_19 .032 -.028 .104 .257 .082 .065 .119 .079 .177 .451 

it_20 .247 .242 .084 .755 .038 .151 .075 .021 .057 .034 

it_24 .169 .803 .094 .053 .076 .135 .047 .139 -.022 .042 

it_25 .114 .771 .100 .108 -.012 .075 .063 .115 .021 .072 

it_26 .097 .520 .076 .138 .083 .087 .076 -.111 .005 .010 

it_27 .052 .813 .052 .122 -.015 .088 .019 .095 .066 .077 

it_28 .019 .083 .137 .103 .064 .005 .034 .818 .077 .032 

it_29 .096 .063 .138 .021 .166 .068 .044 .083 .846 .073 

it_34 .105 .065 .123 .195 .081 .471 .089 -.057 .345 .025 

it_35 .113 .204 .202 .221 .042 .054 .103 .034 .176 .193 

it_36 .158 .422 .218 .240 .091 .427 .116 .001 .205 .054 

it_37 .141 .477 .196 .283 .028 .478 .106 .006 .191 .059 

it_38 .238 .327 .103 .108 .324 .343 .185 .201 .111 .002 

it_39 .108 .272 .149 .241 .105 .021 -.001 -.042 .017 .252 

it_40 -.015 .031 .378 .000 .081 .195 .141 .086 .059 -.058 

it_41 .146 .123 .783 .107 .022 .082 .081 .048 .062 -.013 

it_42 .169 .142 .754 .098 .048 .075 .096 .045 .033 -.029 

it_43 .077 .129 .726 .063 -.010 .040 -.013 .133 .098 .043 

it_44 .019 .044 .770 .008 -.060 -.026 -.053 .185 .043 .123 

it_48 .095 .022 .066 -.015 .678 -.025 .066 .003 -.027 .162 

it_49 .082 .093 -.042 .185 .681 -.084 .079 .065 .161 -.006 

it_50 .300 .112 .524 .073 .428 .073 .035 -.105 .074 .038 

it_51 .029 .048 -.004 -.005 .379 .065 .005 .170 .049 .049 

it_52 .229 .118 .524 .139 .565 -.004 .016 -.128 .131 -.057 

it_53 -.064 .067 .100 .081 .232 .228 .049 .151 .104 -.210 
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Component 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

it_58 .378 .115 .167 .189 -.098 .039 .104 -.016 .277 -.106 

it_59 .404 .039 .173 .137 .194 -.095 .016 .071 .066 .071 

it_60 .152 .085 .082 .143 .081 -.015 .038 .042 .852 .023 

it_61 .043 .224 .200 .019 .117 .257 .124 .272 .404 .236 

it_62 .341 .261 .253 -.042 .139 .248 -.097 .279 .061 .286 

it_63 .096 .317 .162 .063 .212 .204 -.089 .215 .396 .197 

it_64 .338 .106 .105 .128 .105 .243 .092 .359 .230 .120 

it_65 .160 .251 -.121 .045 .278 .262 .025 .075 .070 .350 

it_66 .318 .213 .257 .041 .240 .215 .137 .340 .008 .193 

it_67 -.031 .081 .014 -.093 .016 .184 .112 .031 .034 .545 

it_68 .430 .426 .046 .309 .107 .265 .169 .052 .076 .072 

it_69 .468 .160 .164 .072 .270 .124 .164 .209 .056 .319 

it_70 .146 .166 -.069 .100 .005 -.080 -.041 .030 .072 .629 

it_75 .102 -.081 .095 -.023 .173 .112 -.103 .256 -.104 .350 

it_76 .215 .250 .092 .070 -.003 .798 .069 .011 .006 .100 

it_77 .670 .183 .088 .116 .028 .030 .080 -.088 -.005 .182 

it_78 .694 .178 .016 .062 .101 .155 .074 .052 .136 -.107 

it_79 .870 .099 .036 .116 .064 .021 .036 .104 -.001 .069 

it_80 .310 .174 .490 .074 .536 .067 .003 -.062 .118 -.008 

it_81 .039 -.040 -.014 -.063 .375 .320 .157 .248 -.013 .032 

it_82 .193 .082 .139 .009 .152 .119 .000 .079 .828 .131 

it_83 .128 .110 .141 .116 .138 .032 .075 .800 .065 .078 

it_84 .186 .367 .105 .163 .088 .181 .114 .448 .225 .029 

it_85 .281 .689 .129 .025 .152 .155 .095 .180 -.055 .043 

it_89 .390 .441 .133 .125 .051 .217 .084 .007 .220 .083 

it_90 .114 .051 -.007 -.028 .054 .019 .044 .873 .018 .072 

Extraction Method: Principal Component Analysis. 
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization. 
a. Rotation converged in 8 iterations. 
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ผลการวิเคราะหองคประกอบของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับที่ 2 

Factor Analysis 
 
FACTOR/VARIABLES rit3 rit4 rit5 rit9 rit10 rit11 rit13 rit14 rit15 
rit21 rit22 rit23 rit30 rit31 rit32 rit33 rit45 rit46 rit47 rit54 
rit55 rit56 rit57 rit71 rit72 rit73 rit74 rit86 rit87 rit88    
/MISSING LISTWISE/ANALYSIS rit3 rit4 rit5 rit9 rit10 rit11 rit13 
rit14 rit15 rit21 rit22 rit23 rit30 rit31 rit32 rit33 rit45 rit46 
rit47 rit54 rit55 rit56 rit57 rit71 rit72 rit73 rit74 rit86 rit87 
rit88 
/PRINT INITIAL EXTRACTION ROTATION    
/CRITERIA FACTORS(9)ITERATE(25)    
/EXTRACTION PC    
/CRITERIA ITERATE(25)    
/ROTATION VARIMAX    
/METHOD=CORRELATION. 
 

Rotated Component Matrixa

 Component 
 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

rit3 0.191 0.127 0.186 0.152 0.237 0.107 0.196 0.642 0.109 

rit4 0.311 0.150 0.112 0.020 0.182 0.062 0.214 0.525 0.216 

rit5 0.233 -0.086 0.135 0.050 0.179 0.041 0.022 0.740 0.201 

rit9 0.154 0.185 0.096 0.064 0.068 0.698 0.121 0.253 0.119 

rit10 0.038 0.106 0.035 0.017 0.096 0.745 0.096 -0.024 0.381 

rit11 0.178 0.036 0.081 0.026 0.114 0.833 0.016 -0.037 -0.086 

rit13 0.833 0.161 0.169 0.164 0.165 0.113 0.095 0.109 0.085 

rit14 0.420 0.283 0.205 0.064 0.310 0.010 0.172 0.084 0.227 

rit15 0.817 0.110 0.057 0.201 0.081 0.148 0.090 0.102 0.036 

rit21 0.025 0.192 0.087 0.125 0.067 0.103 0.053 0.114 0.842 

rit22 0.025 0.110 0.089 0.206 0.123 0.101 0.034 0.141 0.861 

rit23 0.343 0.222 0.161 -0.074 0.165 -0.107 -0.143 0.323 0.465 

rit30 0.096 0.747 0.083 0.050 -0.037 0.348 0.047 0.126 0.068 

rit31 0.150 0.718 0.140 0.066 0.082 0.091 0.082 0.301 -0.006 

rit32 0.065 0.782 0.149 0.069 0.097 0.107 0.053 0.215 -0.016 

rit33 0.210 0.745 0.137 0.037 0.184 0.113 0.084 -0.042 0.131 

rit45 0.268 0.235 0.310 0.090 0.553 0.139 -0.068 0.169 0.194 

rit46 0.053 0.355 0.059 0.118 0.392 0.081 0.191 0.384 -0.100 

rit47 0.096 0.126 0.087 0.176 0.666 0.028 0.219 0.152 -0.042 

rit54 0.087 0.228 0.781 0.086 0.202 0.042 0.098 0.067 0.072 

rit55 0.174 0.165 0.668 0.046 0.197 0.190 0.048 0.168 0.004 

rit56 0.159 0.131 0.820 0.014 0.100 0.073 0.094 0.061 0.119 

rit57 0.136 0.125 0.827 0.019 0.128 0.088 0.079 0.127 -0.012 

rit71 0.499 0.175 0.297 0.022 0.184 0.075 0.371 -0.095 0.283 
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rit72 0.046 0.091 0.167 -0.011 0.153 0.052 0.822 0.112 0.065 

rit73 0.220 0.105 0.070 0.206 0.106 0.150 0.767 0.168 -0.039 

rit74 0.325 0.172 0.185 0.143 0.414 0.013 0.353 -0.163 0.311 

rit86 0.096 0.065 -0.030 0.928 0.040 0.048 -0.020 0.037 -0.031 

rit87 0.241 0.114 0.119 0.748 0.270 0.122 0.128 0.083 -0.004 

rit88 0.260 0.034 0.053 0.802 0.045 -0.047 0.099 0.044 0.084 

Extraction Method: Principal Component Analysis. 
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization. 
a. Rotation converged in 8 iterations. 

 

 
ตัวอยางผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนั 
ดวยโปรแกรม LISREL for Windows version 8.72 

1. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโมเดลจิตวิทยาศาสตรที่ผูวจิยัพัฒนาขึน้  
Goodness of Fit Statistics 

 
Degrees of Freedom = 209 

Minimum Fit Function Chi-Square = 231.67 (P = 0.13) 
Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 230.10 (P = 0.15) 

Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 21.10 
90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 62.18) 

 
Minimum Fit Function Value = 0.52 

Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.047 
90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.14) 

Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.015 
90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.026) 

P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
 

Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 1.65 
90 Percent Confidence Interval for ECVI = (1.61 ; 1.74) 

ECVI for Saturated Model = 2.07 
ECVI for Independence Model = 16.42 

 
Chi-Square for Independence Model with 435 Degrees of Freedom = 7314.07 

Independence AIC = 7374.07 
Model AIC = 742.10 

Saturated AIC = 930.00 
Independence CAIC = 7527.35 

Model CAIC = 2050.07 
Saturated CAIC = 3305.80 

 
Normed Fit Index (NFI) = 0.97 

Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.99 
Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.47 

Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 
Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 
Relative Fit Index (RFI) = 0.93 

Critical N (CN) = 503.91 

Root Mean Square Residual (RMR) = 0.041 
Standardized RMR = 0.041 
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Goodness of Fit Index (GFI) = 0.97 
Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.93 
Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.43 

Time used:    3.500 Seconds 
 

2. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโมเดลจิตวิทยาศาสตรตามแนวคิดของ Rowland (2005) 
Goodness of Fit Statistics 

 
Degrees of Freedom = 139 

Minimum Fit Function Chi-Square = 162.39 (P = 0.085) 
Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 156.70 (P = 0.14) 

Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 17.70 
90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 52.63) 

 
Minimum Fit Function Value = 0.36 

Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.039 
90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.12) 

Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.017 
90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.029) 

P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
 

Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 1.80 
90 Percent Confidence Interval for ECVI = (1.76 ; 1.88) 

ECVI for Saturated Model = 2.07 
ECVI for Independence Model = 20.09 

 
Chi-Square for Independence Model with 435 Degrees of Freedom = 8962.45 

Independence AIC = 9022.45 
Model AIC = 808.70 

Saturated AIC = 930.00 
Independence CAIC = 9175.72 

Model CAIC = 2474.32 
Saturated CAIC = 3305.80 

 
Normed Fit Index (NFI) = 0.98 

Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.99 
Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.31 

Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 
Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 
Relative Fit Index (RFI) = 0.94 

 
Critical N (CN) = 500.62 

 
 

Root Mean Square Residual (RMR) = 0.031 
Standardized RMR = 0.038 

Goodness of Fit Index (GFI) = 0.98 
Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.92 
Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.29 

 
Time used:    6.438 Seconds 

 
 
 

  

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  
ภาคผนวก ง รายนามผูเชีย่วชาญ 
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รายนามผูเชีย่วชาญ 
ดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
1. ศาสตราจารย ดร.ประสาท  สืบคา  

อธิการบด ีมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารี 
2. ศาสตราจารย  ดร. อารันต พฒัโนทัย  

ขาราชการบาํนาญ ภาควชิาพชืศาสตรและทรัพยากรการเกษตร มหาวิทยาลัยขอนแกน 
3. รองศาสตราจารย  ดร. กําจัด  มงคลกุล  

ขาราชการบาํนาญ ภาควชิาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
ดานวิทยาศาสตรศึกษา 
4. ดร.พิศาล  สรอยธุหร่ํา   
 คณะกรรมการที่ปรึกษา สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  
5. ดร.ประมวล  ศริิผันแกว   

ผูเชี่ยวชาญสมทบ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
ดานวัดและประเมินผลการศึกษา 
6. รองศาสตราจารย ชูศรี วงศรัตนะ  
 หัวหนาภาควิชาวิจัยการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มศว ประสานมิตร 
7. รองศาสตราจารย สมบัติ  ทายเรือคํา 

ภาควิชาวจิัยการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
ดานจติวิทยาการศึกษา 
8. ผูชวยศาสตราจารย.ดร.จิตตนิันท บุญสถิรกุล  

อาจารยประจาํภาควิชาจิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
9. รองศาสตราจารย วันทนา  จันทพันธ  

อาจารยประจาํวิทยาลัยการฝกหัดครู มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร กรุงเทพมหานคร 
ดานการสอนวิทยาศาสตรระดับประถมศกึษา 
10. นางวัลภา  สิงหธรรมสาร 

ขาราชการครูเชี่ยวชาญพิเศษ โรงเรียนดาราคาม กรุงเทพมหานคร 
ดานการสอนภาษาไทยระดบัประถมศึกษา 
11. นางอําภร  นันตา 

ขาราชการครูชาํนาญการพิเศษ  โรงเรียนฐานการบินกําแพงแสน จ.นครปฐม 
 ดานการแปลภาษาอังกฤษ 

12. พ.อ.ชชัวินท  ยิม้แยม 
อาจารยหัวหนากองวิชา โรงเรียนเสนาธิการทหารบก กรุงเทพมหานคร 

13. นางสาวสติยา  ลังการพินธุ 
นักวิชาการ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

 
ชื่อ – สกุล นางสาวทรายทอง  พวกสนัเทียะ 
วันเดือนปเกิด 17 มกราคม 2512 
ภูมิลําเนา นครราชสีมา 
สถานที่อยูปจจุบัน 108 หมู 4 ตําบลวังโรงใหญ อ.สีคิ้ว จ.นครราชสีมา 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน นักวชิาการ สาขาวิจยั 
สถานทีท่ํางานปจจุบนั  สถาบนัสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตร และเทคโนโลย ี
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2527  มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนสีคิ้ว “สวัสด์ิผดุงวิทยา” 
 พ.ศ. 2530  มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสุรนารีวิทยา 
 พ.ศ. 2534  ศึกษาศาสตรบัณฑิต (การวดัผลการศึกษา)  
    มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร 
 พ.ศ. 2542  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การวัดและประเมนิผลการศึกษา) 
    มหาวิทยาลยัขอนแกน 
 พ.ศ. 2553  คุรุศาสตรดุษฎีบัณฑิต (การวัดและประเมินผลการศึกษา) 
    จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
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