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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความคิดเห็นของผูช่ียวชาญเกี่ยวกับการใชสื่อการศึกษานอกสถานที่ และ
นํ าเสนอรูปแบบการใชสื่อการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก  ผูเช่ียวชาญดานการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา และดานการจัดการศึกษานอกสถานที่
จํ านวน 20 ทาน  ไดมาโดยการเลือกกลุมตัวอยางดวยวิธีการแบบลูกโซ  ผูวิจัยใชเทคนิคเดลฟายในการเก็บรวบรวมขอมูล
จํ านวน 3 รอบ  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสอบถาม วิเคราะหขอมูลโดยหาคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทล
ผลการวิจัยพบวา

1. ผลการวิเคราะหขอมูลในรอบสุดทาย ทํ าใหไดขอความสํ าหรับรูปแบบการใชสื่อการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน
132 ขอ จากทั้งหมด 156 ขอ

2.  รูปแบบประกอบดวยขั้นตอนตางๆ ทั้งหมด 9 ขั้นตอน ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้
2.1  การกํ าหนดเนื้อหา: เนื้อหาที่เหมาะสมสํ าหรับการใชสื่อการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียน

การสอนสิ่งแวดลอมศึกษาควรอยูบนพื้นฐานของการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในหลักสูตรระดับมัธยมศึกษา
ตอนตน ซึ่งเนนใการกํ าหนดเนื้อหาที่สามารถสงเสริมใหเกิดทักษะและการปฏิบัติ

2.2 การกํ าหนดวัตถุประสงค: วัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่ควรประกอบดวย
วัตถุประสงคพ้ืนฐานทั้ง 3 ดาน ของการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอน
ตน ซึ่งแยกออกเปนวัตถุประสงคประเภทตางๆ คือ พุทธิพิสัย, จิตพิสัย  และทักษะพิสัย

2.3  การเตรียมสถานที่: ประกอบดวยขั้นตอนของการคัดเลือกสถานที่ที่เหมาะสมและการจัดเตรียมสถานที่
2.4  การเตรียมตัวของครูผูสอน: ครูผูสอนควรไดมีการเตรียมความพรอมในดานการบริหาร, การเตรียมความ

พรอมโดยทั่วไป, การกระตุนการเรียนรูของผูเรียน และการเตรียมมาตรการรักษาความปลอดภัย
2.5  การเตรียมตัวผูเรียน: ผูเรียนควรไดมีการเตรียมความพรอมในขั้นตอนตางๆ คือ การเตรียมความพรอม

โดยทั่วไป, การเตรียมความพรอมดานทักษะที่ใชในการศึกษา  และการเตรียมอุปกรณประกอบการศึกษา
2.6 การดํ าเนินกิจกรรมการศึกษา: กิจกรรมการศึกษานอกสถานที่หมายรวมถึงขั้นตอนการปฏิบัติ

กิจกรรมของครูผูสอน และการปฏิบัติกิจกรรมของผูเรียน
2.7  การสรุปบทเรียน: เปนขั้นตอนของการใหผูเรียนไดทํ าการสรุปบทเรียนดวยตนเองจากความรูและทักษะ

ที่ไดจากการศึกษานอกสถานที่
2.8  การประเมินผล: คือ การประเมินประสิทธิผลการเรียนรูของผูเรียนจากวัตถุประสงคการเรียนรูทั้ง 3 ดาน
2.9 การจัดกิจกรรมตอเนื่อง: เปนขั้นตอนที่ใหผูเรียนขยายผลการเรียนรูและทักษะที่ไดจาก

กิจกรรมการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม มาใชในโรงเรียนและชุมชน
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The purposes of this study were to obtain expert’ s opinions regarding the utilization of educational fieldtrip for
environmental education and to propose the utilization of educational fieldtrip model for environmental education instruction
in secondary schools.  The samples were 24 experts in environmental education instruction and fieldtrip.  The methodology
used to generate group consensus was the three rounds of Delphi Technique.  The research instrument consisted of three
questionnaires.  The collected data were analyzed by median and interquartile range.  The results revealed that:

1.  The 132 items of group consensus from 156 items were considered a model for the utilization of
educational  fieldtrip  for environmental education instruction.

2.  The model comprised of nine steps:
2.1 Determine content: The most appropriate content for environmental fieldtrip should be based on

environmental education in lower secondary education curriculum emphasized on content with practical skills.
2.2 State objectives: Fieldtrip objectives should include three basic objectives of environmental education

in lower secondary school: cognitive learning, affective learning and psychomotor learning.
2.3 Prepare location: Select appropriate location and prepare location for effective use.
2.4 Prepare instructor: Instructors should prepare themselves for administration tasks and general tasks;

motivate learners for learning; and set safety standard.
2.5 Prepare learner: Learners should be prepared in general aspects; required learning skills; and

instructional media.
2.6 Conduct activities: Fieldtrip activities including instructor and learner activities.
2.7 Summarize lesson: Let learners summarize their knowledge and skills from fieldtrip.
2.8 Evaluate fieldtrip: Assess learners’ learning achievement according to three domains of objective.
2.9 Conduct follow-up activities: Let learners implement their knowledge and skills from fieldtrip in the

environmental activities in school and community.
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กิตติกรรมประกาศ

วทิยานิพนธนี้สํ าเร็จลุลวงได  โดยไดรับความชวยเหลือเปนอยางดียิ่งจากผูชวยศาสตราจารย
ดร.ประศักดิ์  หอมสนิท  อาจารยทีป่รึกษาวิทยานิพนธ  ซ่ึงไดกรุณาใหคํ าแนะนํ าและขอคิดเห็นตางๆ
ตลอดจนใหความเอาใจใสในการตรวจแกไข  ปรับปรุงขอบกพรองตางๆ ของวิทยานิพนธฉบับนี้  ผู
วจิยัขอกราบขอบพระคุณในความกรุณาของทานเปนอยางสูงมา ณ ที่นี้ดวย  และขอกราบขอบพระคุณ
ผูชวยศาสตราจารย ดร.วลัย  พานิช อาจารยที่ปรึกษารวมที่ไดใหคํ าแนะนํ า ขอมูลการวิจัย พรอมทั้ง
ปรบัแกรายละเอียดตางๆในวิทยานิพนธฉบับนี้เปนอยางดี   ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย
สมเชาว  เนตรประเสริฐ  รองศาสตราจารย ดร.อรจรีย ณ ตะกั่วทุง  ซ่ึงเปนประธานและกรรมการ
ตรวจวทิยานพินธ  ที่ไดกรุณาใหคํ าแนะนํ าเพิ่มเติมใหวิทยานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณมากยิ่งขึ้น

นอกจากนี้ผูวิจัยขอขอบคุณบัณฑิตวิทยาลัย จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย ที่ไดใหความอนุเคราะห
อุดหนนุทุนสวนหนึ่งสํ าหรับงานวิจัยในครั้งนี้  ขอขอบพระคุณทานผูทรงคุณวุฒิ และผูเชี่ยวชาญทุก
ทานทีไ่ดกรุณาตรวจสอบเครื่องมือ ใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม และรับรองผลการวิจัย
เปนอยางดี  ทํ าใหการทํ าวิทยานิพนธคร้ังนี้สามารถสํ าเร็จลุลวงไปไดดวยดี

ความดขีองวิทยานิพนธฉบับนี้ ผูวิจัยขอมอบใหผูที่อยูเบื้องหลังของความสํ าเร็จในทุกๆ ดาน
และเปนแรงผลักดันใหวิทยานิพนธฉบับนี้สามารถสํ าเร็จลุลวงไดเปนอยางดี ไดแก บิดา มารดา อีกทั้ง
นองชาย ที่ไดใหการสนับสนุน ใหความรักความหวงใยตลอดมา  ขอขอบคุณเพื่อนๆ และพี่ๆ  ภาค
วชิาโสตทศันศึกษาทุกทานที่ไดใหความชวยเหลือทั้งในดานกํ าลังใจ และขอมูลที่เปนประโยชนยิ่งตอ
งานวจิยั    รวมทั้งความสุขในการที่ไดเปนสวนหนึ่งของภาควิชานี้ตลอดมา     ทายสุดนี้ ขอขอบคุณพี่
อาริยา  สุขโต และพี่ชัชพล  บุญเติม  ทีใ่หก ําลังใจ รวมแสดงความคิดเห็น และใหความชวยเหลืออัน
เปนประโยชนยิ่งตองานวิจัยฉบับนี้  ส่ิงที่กลาวมาขางตนสรางใหวิทยานิพนธฉบับนี้สามารถสํ าเร็จลุ
ลวงไดในเวลาอันควร

ปรเมศวร  บุญยืน
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บทท่ี 1

บทนํ า

ความเปนมาและความสํ าคัญของปญหา

ส่ือการสอนนับไดวาเปนสิ่งที่มีบทบาทอยางมากในกระบวนการเรียนการสอนนับแตอดีต
จนถึงปจจุบัน  เนือ่งจากสื่อการสอนเปนตัวกลางที่ชวยใหการสื่อสารระหวางผูสงและผูรับเปนไปอยาง
มปีระสทิธิภาพ  ทํ าใหผูเรียนเขาใจความหมายของเนื้อหาบทเรียนไดถูกตองตรงตามที่ผูสอนตองการ
ไมวาสือ่การสอนนั้นจะเปนสื่อในรูปแบบใดก็ตาม ลวนแตเปนทรัพยากรที่สามารถอํ านวยความ
สะดวกในการเรียนรูไดทั้งสิ้น (กิดานันท มลิทอง , 2540:79)   ส่ือการสอนทัง้หมดจะอยูในรูปของวัสดุ
อุปกรณหรือเทคนิควิธีการ ซ่ึงสื่อการสอนตางๆ เหลานี้จะสามารถทํ าหนาที่ในการสื่อความหมายได
อยางสมบูรณ  สามารถสรางใหเกิดประโยชน และคณุคาตอการเรียนการสอนไดเปนอยางดีนั้น  ก็ตอ
เมือ่ผูสอนเปนผูที่นํ าไปใชอยางเหมาะสมและถูกวิธี  ดังนั้นกอนที่จะนํ าสื่อแตละอยางไปใช ผูสอนจึง
ควรไดศกึษาถึงลักษณะและคุณสมบัติของสื่อการสอน ขอดีและขอจํ ากัดในการใชส่ือแตละชนิดตลอด
จนการใชส่ืออยางเหมาะสมกับสภาพการเรียนการสอนดวย  ทั้งนี้เพื่อใหการจัดกิจกรรมการสอนบรรลุ
ตามจุดมุงหมายที่วางไว (กิดานันท มลิทอง , 2540 : 88)  ซ่ึงสอดคลองกับคํ ากลาวของ  Batcheder
(1956) ทีก่ลาววา ส่ือการเรียนการสอนไมมีความสมบูรณในตนเอง และโดยเฉพาะตัวของสื่อการสอน
เองกไ็มสามารถทํ าใหเกิดภาวะทางการศึกษาสํ าเร็จลุลวงไปได แตถาสื่อการสอนเหลานี้ไดรับการเลือก
สรรอยางชาญฉลาด มีการประเมินคาอยางเหมาะสม และใชอยางมีประสิทธิภาพแลว ก็จะทํ าใหผูเรียน
สามารถเรียนรูไดอยางมากมาย ทักษะและความสามารถในการใชส่ือการสอนจึงเปนสิ่งสํ าคัญยิ่ง
(โครงการรงอรุณ , 2540)ในทางกลับกันหากมีการใชส่ือการสอนโดยปราศจากจุดมุงหมาย หรือไมมี
ความรูในวิธีใชที่เหมาะสมกับการเรียนการสอนแลว การใชส่ือนั้นๆก็ยอมหาประโยชนคุมคาไมได
ฉะนัน้การใชส่ือการสอนใหถูกตองอยางมีประสิทธิภาพ จึงมีความสํ าคัญเปนอยางยิ่ง  (ภัทรบูรณ
พิชญไพบูลย , 2539 : 75)

ในกระบวนการเรียนการสอนเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมก็เชนเดียวกัน  จ ําเปนตองอาศัยส่ือการสอน
เปนปจจัยหลักในการถายทอดความรู  ทัศนคติ รวมถึงความตระหนักตางๆ เกีย่วกับสิ่งแวดลอมไปยัง
ผูเรียนใหไดอยางมีประสิทธิภาพ  เนือ่งดวยในปจจุบันประเทศไทยกํ าลังประสบกับปญหาทางดาน
ส่ิงแวดลอม  จากการพัฒนาประเทศในระยะที่ผานมาไดมีการนํ าทรพัยากรธรรมชาติมาใชในการผลิต
เพือ่เพิม่รายไดประชาชาติและยกระดับฐานะความเปนอยูของประชาชนโดยขาดการบริหารจัดการที่
เหมาะสม ซ่ึงแนวทางดังกลาวอาจทํ าใหเศรษฐกิจโดยรวมของประเทศพัฒนาอยางรวดเร็ว  แตการใช
ทรพัยากรธรรมชาติอยางไมประหยัดทํ าใหทรัพยากรธรรมชาติที่เคยอุดมสมบูรณรอยหรอและเสื่อม
โทรมลง  สรางปญหาความขัดแยงในสังคมอันเกิดจากการแยงใชประโยชนจากทรัพยากรและเกิดภัย
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ธรรมชาตทิี่รุนแรงตามมา  ซ่ึงการขยายตัวทางเศรษฐกิจและชุมชนเมืองโดยปราศจากการดูแลสภาวะ
แวดลอม ไดกอใหเกิดปญหามลพิษตางๆ สงผลเสียโดยตรงตอมนุษยซ่ึงมีความสัมพันธใกลชิดกับ
ส่ิงแวดลอมมากที่สุด  (คณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ , 2540)   

จากรายงานทางดานสถานการณส่ิงแวดลอม  พบวาปญหาสิ่งแวดลอมในดานตางๆ กํ าลังทวี
ความรุนแรงมากขึ้น  ดังตัวอยางเชน   พืน้ที่ปาไมจากอดีตจนถึงปจจุบันมแีนวโนมลดลงเรื่อยมา โดย
ลดลงรอยละ  28.5 ในป พุทธศักราช  2530  และรอยละ  26 ในป  พุทธศักราช 2536  แมวาพื้นที่ปาจะ
หมายรวมถึง  ปาในเขตสงวน  เขตอุทยานแหงชาติ  เขตรักษาพันธสัตวปา ก็ตาม  จากขอมูลในระหวาง
ป  2528 – 2538  พื้นที่ปาไมของประเทศไทยลดลงถึง  19,381  ตารางกิโลเมตร หรือมากกวา  12 ลาน
ไร  หรือลดลงเฉลี่ย  1 ลานไรตอป จนในปจจุบัน พื้นที่ปาไมที่เหลืออยูมีเพียงประมาณรอยละ 26  ของ
พืน้ที่ทั่วประเทศ   ในสวนของพืน้ทีป่าชายเลน ซ่ึงมีความสํ าคัญเปนอยางมากตอระบบนิเวศวิทยาทาง
ธรรมชาติ ซ่ึงเปนแหลงที่อยูอาศัย  แหลงอาหาร  รวมถึงสถานที่วางไขของสัตวนํ้ าตางๆ  จากขอมูลใน
ป 2539  พบวา พื้นที่ปาชายเลนของประเทศไทยมีอยูเพียง  1,676  ตารางกิโลเมตร  หรือคิดเปนรอยละ
0.33  ของพืน้ทีท่ั่วประเทศ  ซ่ึงสาเหตุสํ าคัญเกิดจากการบุกรุกปาชายเลนเพื่อใชในการทํ านากุง
นาเกลือ และการอุตสาหกรรม   ปญหาเกี่ยวกับที่ดินขาดความอุดมสมบูรณ  ดินเสื่อมโทรม  มีการ
ชะลางพังทลายสูง  ขาดแรธาตุในดิน  ซ่ึงปญหาเหลานี้สวนใหญเกิดจากการใชที่ดินผิดประเภท  หรือ
ไมเหมาะสมกับสภาพของดิน  เชน  การใชที่ดินที่เหมาะสมกับการทํ าการเกษตรมาใชเปนพื้นที่อยู
อาศัย  การบุกรุกถางปาที่เปนตนนํ้ าลํ าธารมาใชทํ าไรเล่ือนลอย      ปญหาสํ าคัญที่เกิดขึ้นดังตัวอยางขาง
ตนเหลานี้เปนผลเนื่องมาจากปญหาการเพิ่มของประชากรโดยขาดการควบคุมอยางมีประสิทธิภาพกอ
ใหเกิดปญหาชุมชนแออัดตามมา    จากสถิติพบวาสวนของกรุงเทพฯ ในป  2540  มีชุมชนแออัดอยูถึง
843  แหง  โดยมีจํ านวนประชากรถึง  1,164,509  คน  โดยเพิ่มขึ้นจากป พุทธศักราช  2537  ที่มีชุมชน
แออัดอยู  505  แหง  และมีจํ านวนประชากรเพียง  534,685  คน  (สํ านักงานสถิติแหงชาติ, 2541)

ขอมลูดงักลาวขางตนเปนเพียงสวนหนึ่งของสถานการณความรุนแรงดานสิ่งแวดลอมใน
ประเทศไทย  แตปญหาตางๆเหลานี้มิไดเกิดขึ้นแตเพียงในประเทศไทยเทานั้น  แตกํ าลังเปนปญหา
สํ าคญัทีท่ัว่โลกใหความสํ าคัญและพยายามหาวิธีในการปองกันมิใหปญหาเหลานี้เกิดขึ้น หรือบรรเทา
ความรนุแรงที่เกิดขึ้นจากปญหาตางๆเหลานี้  ตัวอยางของการตระหนักถึงปญหาเหลานี้  ไดแก  ในป
พทุธศักราช  2535  องคการสหประชาชาติ (United  Nation)  ไดจัดใหมีการประชุมครั้งสํ าคัญที่มี
ประเดน็หลักในการประชุมเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมและการพัฒนาขึ้น เรียกวา  Earth Summit  ที่เมือง
ริโอเดอจาเนโร  ประเทศบราซิล  โดยในการประชุมไดเนนใหทุกประเทศไดเกิดความตระหนักและ
ระมดัระวงัในการพัฒนาที่กอใหเกิดผลกระทบตอคุณภาพสิ่งแวดลอมมากยิ่งขึ้น  จากการประชุมดัง
กลาวสะทอนใหเห็นภาพความจริงประการหนึ่งในความพยายามที่จะลดปญหาสิ่งแวดลอมที่กํ าลังทวี
ความรนุแรงและขยายวงกวางออกไปแทบทุกมุมโลกในขณะนี้  (มูลนิธิโลกสีเขียว , 2539)   ซ่ึงจาก
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การประชมุดังกลาวไดกอใหเกิดพระราชบัญญัติสงเสริมและรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอม  พุทธศักราช
2535  ขึน้ในประเทศไทย  อันเปนมาตรการที่พัฒนาองคการบริหาร  การจัดการ  การปองกันและ
แกไขผลกระทบในโครงการพัฒนาตางๆ  การปรับปรุงแกไขกฎหมายใหมีประสิทธิภาพ  ตลอดจน
การจดัการศกึษาและประชาสัมพันธเผยแพรขาวสารเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม  เพื่อสรางความตระหนัก
และการมสีวนรวมในการดูแล รับผิดชอบตอปญหาสิ่งแวดลอมและไดมีการจัดกิจกรรมเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอมตามมาอีกอยางกวางขวาง  (ภาควิชาบริหารการศึกษา คณะครุศาสตร, 2536)

นอกจากนั้นแลว  ทางรฐับาลยังไดแสดงใหเห็นถึงความตระหนักในปญหาสิ่งแวดลอมโดย
ไดก ําหนดแนวทางใหเห็นอยางชัดเจนในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 8
(พ.ศ. 2540–2544)    ซ่ึงกํ าหนดวัตถุประสงคหลัก  2  ประการ ในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอมไว  ดังนี้

1. เพือ่ใหมกีารใชประโยชนควบคูไปกับการฟนฟูบูรณะทรัพยากรธรรมชาติ  ใหมีความ
อุดมสมบูรณ  รวมทัง้ควบคุมรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอมใหสามารถสนับสนุนการพัฒนาเศรษฐกิจและ
คณุภาพชีวิตไดอยางยั่งยืน

2. เพือ่ใหการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมเปนไปอยางมีประสิทธิภาพโดย
ใหประชาชนและชุมชนมีสวนรวมมากขึ้นในการจัดการดูแลรักษาสภาวะสิ่งแวดลอมในทองถ่ินของ
ตนเอง  (สํ านักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ , 2540)

จะเหน็วาไดมคีวามพยายามในการแกปญหาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม เนื่องจากการตระหนักใน
ความรนุแรงที่เกิดขึ้นจากการขาดการดูแลเอาใจใสตอส่ิงแวดลอม  แตวิธีการซึ่งถือไดวามีความสํ าคัญ
และเปนวธีิการที่ทํ าใหเกิดความตระหนักในปญหาสิ่งแวดลอมซึ่งเปนปญหาสํ าคัญที่ทุกคนตองชวยกัน
ปองกนัแกไขและฟนฟูสภาพ  การสรางความตระหนักทางดานการอนุรักษส่ิงแวดลอมที่มี
ประสิทธิภาพมากที่สุด คือ  วธีิการใหการศึกษา  (กรมอนามัย, 2533)  ซ่ึงกระบวนการใหการศึกษาทาง
ดานการอนุรักษส่ิงแวดลอมถือไดวาเปนวิธีการแกปญหาความเสื่อมโทรมทางทรัพยากรสิ่งแวดลอม
และธรรมชาติอยางยั่งยืนและถาวรที่สุด (วินัย วีระวัฒนานนท, 2530)   สอดคลองกับคํ ากลาวที่วา การ
ศกึษาเปนเครื่องมือที่สํ าคัญที่สุดในการพัฒนาประเทศ  การพัฒนาทุกชนิดจะสํ าเร็จไดดวยดีก็อยูที่
คณุภาพของบุคคลที่อยูในประเทศวามีประสิทธิภาพมากเพียงใด  ดงันัน้คนในสังคมจะตองไดรับความ
รูที่จะท ําใหสามารถแกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นในปจจุบันไดอยางมีประสิทธิภาพ  การศึกษา
เรือ่งสิง่แวดลอมจะชวยใหบุคคลสามารถคิด  และตัดสินใจในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอมรวมกันได
อยางถกูตอง  เนื่องจากมนุษยทุกคนเปนผูสรางปญหาสิ่งแวดลอมใหเกิดขึ้นไมโดยตรงก็โดยออม  และ
ปญหาสิง่แวดลอมก็เปนปญหาที่กระทบมาถึงมนุษยโดยตรงอีกดวย  (วินัย  วีระวัฒนานนท, 2530)
และค ํากลาวที่วา  ปญหาสิ่งแวดลอมเปนปญหาที่เกิดขึ้นจากมนุษยโดยตรง  วิธีการแกไขปญหาจึงตอง
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อาศยัมนษุยเปนศูนยกลาง  การใหการศึกษาจึงเปนเครื่องมือที่สํ าคัญยิ่งในการทํ าใหมนุษยมีความสํ านึก
และตระหนกัถึงภัยพิบัติจากสภาวะแวดลอมเสื่อมโทรมที่เกิดขึ้น  (ภาควิชาบริหารการศึกษา
คณะครุศาสตร, 2536)

กระบวนการในการนํ าการศึกษามาใชในการใหความรู สรางความตระหนักในเรื่อง
ส่ิงแวดลอม  เริม่ตนขึ้นโดยองคการสหประชาชาติ  (United  Nation)  ซ่ึงไดจัดการประชุมเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอมเปนครั้งแรก ณ กรุงสตอคโฮลม  ประเทศสวีเดน  เร่ือง  ส่ิงแวดลอมของมนุษย  (Human
Environment)  ในปพทุธศักราช  2515  จากการประชุมในครั้งนี้ที่ประชุมไดเรียกรองใหมีการพัฒนา
เกีย่วกบัสิง่แวดลอมศึกษาขึ้น  ซ่ึงทํ าใหการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมไดรับการจัดใหมีเกิดขึ้นทั่วโลก
ในเวลาตอมาและเปนที่รูจักกันโดยทั่วไปในนามของ  ส่ิงแวดลอมศึกษา  (ภาควิชาบริหารการศึกษา
คณะครุศาสตร, 2536)

มนีกัวชิาการมากมายไดใหความหมายของคํ าวาสิ่งแวดลอมศึกษา (Environmental
Education) ดงัจะกลาวถึงตอไปนี้

กฎหมายสิง่แวดลอมศึกษาของสหรัฐอเมริกา ไดใหความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไวในป
ค.ศ.  1970  วา  “ส่ิงแวดลอมศึกษา หมายถึง กระบวนการทางการศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวาง
มนษุยกับสิ่งที่อยูโดยรอบ  ทัง้ทีเ่ปนธรรมชาติและที่มนุษยสรางขึ้นและความสัมพันธระหวาง
ประชากร  มลภาวะ  ทรัพยากร  การอนุรักษ  การคมนาคม  เทคโนโลยี  การวางแผนเกี่ยวกับการเมือง
และชนบท  กับสิ่งแวดลอมของมนุษย”

Ed  Labinowich  อาจารยจากมหาวิทยาลัย  San Fernando Valley State ในสหรัฐอเมริกาได
ใหค ําจ ํากดัความสิ่งแวดลอมศึกษาไววา “ส่ิงแวดลอมศึกษาหมายถึงการชี้แนะแกประชาชน  ใหไดรับ
ความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมที่อยูโดยรอบและปญหาของสิ่งแวดลอมที่มีผลกระทบมาสูประชาชน เพื่อ
ใหประชาชนไดเขามามีสวนรวมในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม”

Bernard J. Lucko  ผูเชีย่วชาญสิ่งแวดลอมศึกษาชาวอเมริกัน ไดใหคํ าจํ ากัดความเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอมศึกษาซึ่งเปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไปวา “ส่ิงแวดลอมศึกษาเปนการพัฒนาประชากรในเรื่อง
1. ความรูเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดลอมทางกายภาพและสังคม–วัฒนธรรม  2. ความตระหนักถึง
ปญหา  เพื่อแสวงหาแนวทางในการแกปญหา และ 3. เพื่อจูงใจใหมีการสรางพฤติกรรมที่รับผิดชอบตอ
ส่ิงแวดลอมอันจะทํ าใหชีวิตมีคุณภาพที่ดี”  (อางถึงใน วินัย  วรีะวัฒนานนท , 2532)

ดงันัน้จงึสรุปคํ าจํ ากัดความของคํ าวาสิ่งแวดลอมศึกษาไว ดังนี้  “ส่ิงแวดลอมศึกษาเปน
กระบวนการทางการศึกษาที่เนนความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมทางกายภาพ  ปจจัยทั้งที่เปนรูปธรรมและ
นามธรรมทีก่อใหเกิดการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอมและผลกระทบที่เกิดขึ้นตอมนุษย  เพื่อสราง
เจตคติ  พฤตกิรรม  คานิยม  ในอันที่จะรักษาหรือพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอม  คุณภาพชีวิตของตนเอง
และของมนุษยโดยสวนรวม”
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ในสวนของการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย  ไดมกีารกํ าหนดแนว
ทางในการพัฒนาเรงรัดจัดการศึกษาและประชาสัมพันธเร่ืองสิ่งแวดลอมขอหนึ่ง  กลาววา  ใหมี
หลักสูตรวชิาส่ิงแวดลอมในทุกระดับชั้นการศึกษานับตั้งแตการศึกษาภาคบังคับ  รวมทั้งการเผยแพร
โดยส่ือมวลชน  และการศึกษานอกระบบโรงเรียน  (สํ านักงานคณะกรรมการสิ่งแวดลอมแหงชาติ  อาง
ถึงใน วนิยั  วีระวัฒนานนท, 2532)   จึงไดมีการปรับปรุงเนื้อหาเขาไวในหลักสูตรของชาติตั้งแตพุทธ
ศักราช  2521  และปรับปรุงพทุธศกัราช  2533  โดยเฉพาะในระดับประถมและมัธยมศึกษา  ไดมีเนื้อ
หาเกีย่วกบัสิง่แวดลอมชัดเจนยิ่งขึ้น  ดังจะเห็นไดจากในระดับประถมศึกษาจะปรากฏเนื้อหา
ส่ิงแวดลอมอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตมากที่สุด  สวนในระดับมัธยมศึกษา จะปรากฏ
เนือ้หาสิ่งแวดลอมอยูในกลุมวิชาสังคมศึกษา และกลุมวิชาวิทยาศาสตร  ทัง้ทีเ่ปนลักษณะวิชาบังคับ
และวชิาเลอืก  รวมทั้งกิจกรรมที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาก็ไดมีการดํ าเนินงานอยางแพรหลายมากขึ้น
(กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม, 2541)  วิชาส่ิงแวดลอมศึกษาเปนทั้งวิทยาศาสตรและสังคมศาสตร
หรือเรียกวาเปนสหวิทยาการ (Interdisciplinary) มิใชเปนวิทยาศาสตรแตเพียงอยางเดียว นักสิ่งแวด
ลอม หรือครูผูสอนจึงควรที่จะตองทราบขอบขายและมองเรื่องปญหาสิ่งแวดลอมใหกวางเพียงพอ
มฉิะนัน้แลวจะแกปญหาไดไมถูกตองตามวัตถุประสงคของการสอน  ส่ิงแวดลอมศึกษามีเปาหมายที่
สํ าคัญอยู  2  ประเภท  ไดแก

1. ใหความรูและความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม  และปญหาทางสิ่งแวดลอมรวมทั้งรูจักการ
วเิคราะหถึงผลกระทบที่ไดรับจากปญหาสิ่งแวดลอม

2. ใหมกีารเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการตัดสินใจโดยตนเอง  เพื่อประโยชน
ในการธํ ารงรักษาสภาวะแวดลอม

ซ่ึงจากการพิจารณาตามเปาหมายนี้แลว  วชิาสิง่แวดลอมศึกษานั้นตางจากวิชาการหลายสาขา
ตรงทีเ่มือ่เรียนแลวจะตองนํ าไปประพฤติหรือถือปฏิบัติสํ าหรับตนเองและสังคม  มิฉะนั้นแลวการเรียน
ส่ิงแวดลอมก็จะลมเหลวเหมือนกับบางวิชาที่ประสบอยู  (วินัย  วีระวัฒนานนท, 2530)

การศกึษานัน้เปนปจจัยหลักในการเสริมสรางความรู ความเขาใจจนถึงความตระหนักเกี่ยวกับ
ปญหาสิ่งแวดลอม  และน ําความรูเหลานี้มาเพื่อชวยในการแกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นใน
ปจจุบัน (วนิยั  วีระวัฒนานนท, 2532)    แตทีก่ลาวมาแลวขางตนวาการศึกษาหรือกระบวนการเรียน
การสอนนั้น  ส่ิงสํ าคัญหลักที่จะขาดเสียมิไดในการถายทอดความรู  ประสบการณ  ทัศนคติตางๆ จาก
ผูสอนไปยังผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพตรงตามจุดมุงหมายของผูสอนหรือผูถายทอด  ส่ิงดังกลาว
นัน้กค็อื  การใชส่ือการสอนเพื่อเปนตัวกลางในการถายทอดความรู ประสบการณ ทัศนคติตางๆเหลา
นีไ้ปสูผูเรียนไดตรงตามวัตถุประสงคของผูสอน  เพราะฉะนั้นการใชส่ีอการสอนอยางมีประสิทธิภาพ
จงึสงผลตอการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาไดเปนอยางด ี(โครงการรุงอรุณ, 2540)    สอดคลองกับคํ ากลาว
ทีว่า  การถายทอดประสบการณการเรียนรูที่ถูกตอง จํ าเปนตองมีวิธีการที่เหมาะสม  ส่ือการสอนและ
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เทคโนโลยีเปนสิ่งที่ชวยเสริมสรางประสิทธิภาพและประสิทธิผลใหเกิดการเรียนรูไดเปนอยางดี
(โครงการรุงอรุณ, 2540)

ในการใชส่ือการสอนเพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาใหสามารถประสบความสํ าเร็จ
ไดนั้น  จ ําเปนตองมีการเลือกใชส่ือที่มีประสิทธิภาพ สามารถสงเสริมใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรูได
เปนอยางดี  โดยทั่วไปแลวส่ือการสอนสามารถแบงออกเปนประเภทตามหลักทรัพยากรการเรียนรู
(Learning Resources) ได 5 ประเภท  ไดแก  ส่ือการสอนประเภทบุคคล (People) , วัสดุ (Meterials) ,
อาคารสถานที่ (Setting)  , เครื่องมือและอุปกรณ (Tool and Equipment) , กิจกรรม (Activities)
 (Ely , 1972)  แตหากตองการเลือกสื่อการสอนที่มีประสิทธิภาพและสงเสริมการเรียนรูมากที่สุดใน
กระบวนการเรียนการสอน จํ าเปนตองเลือกสื่อการสอนที่ใหประสบการณตรงแกผูเรียน  เนื่องจากได
มกีารศกึษาพบวาประสบการณของผูเรียนที่เกิดจากสิ่งที่เปนรูปธรรมจะมีประสบการณ , สงเสริมให
เกดิกระบวนการเรียนรูไดมากกวาสิ่งที่เปนนามธรรม และการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดอยางมีประสิทธิภาพ
มากทีสุ่ดก็ตอเมื่อผูเรียนไดรับประสบการณตรงที่ผูเรียนเจตนารับ ( Dale, 1969)   เพราะฉะนั้นสื่อการ
สอนที่มีประสิทธิภาพ สงเสริมการเรียนการสอนมากที่สุด ก็คือส่ือการสอนที่สามารถถายทอด
ประสบการณตรงไปสูผูเรียนได

นกัการศกึษาไดพยายามหากิจกรรมการเรียนการสอนที่ทํ าใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง
และมีความสนุกสนาน เพือ่ใหผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนอยางตั้งใจจริง  จงึไดมีผูเสนอ
หลักสูตรกิจกรรมหรือประสบการณ (Activities of Experience Curriculum) เปนหลักสูตรที่เกิดขึ้น
จากความพยายามที่จะแกปญหาการเรียนแบบเฉี่อยชาและการเรียนที่ไมคํ านึงถึงความตองการและ
ความสนใจของผูเรียน การจัดหลักสูตรนี้เกิดขึ้นจากแนวคิดที่วา บุคคลจะเรียนในสิ่งที่เขาประสบเทา
นัน้และการเรยีนที่สัมพันธกับจุดมุงหมายแลวกลายเปนประสบการณนั้นจะชวยเปลี่ยนพฤติกรรมได
กจิกรรมและประสบการณจึงเปนสิ่งที่จํ าเปน การเรียนโดยวิธีดังกลาวนี้ ผูเรียนจะไดรับทักษะและ
ความรูตลอดจนเนื้อหาสาระที่ตรงกับความตองการและความสนใจของตัวผูเรียนเอง เพราะฉะนั้น
ผูเรยีนจึงสามารถนํ าความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจํ าวันได (ธีรยุทธ  เสนีวงศ ณ อยุธยา , 2525 :
226) ส่ิงตางๆเหลานี้ทํ าใหเกิดความคิดในการใชประโยชนจากสถานที่ตางๆ ไมวาจะเปนสถานที่ๆ อยู
ใกลบริเวณโรงเรียน หรือสถานที่ๆอยูไกลออกไป โดยการประยุกตสถานที่ตางๆเหลานี้มาใชเปนสื่อ
การสอนเพือ่สงเสริมใหเกิดประสบการณตรงแกผูเรียน  สรางใหกระบวนการเรียนรูของผูเรียนเกิดขึ้น
ไดอยางมีประสิทธิภาพ  ซ่ึงการใชประโยชนจากสถานที่ตางๆเพี่อนํ ามาใชเปนสื่อการสอนในลักษณะ
นีม้กัเรยีกกันโดยทั่วไปวา กิจกรรมการศึกษานอกสถานที่
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กจิกรรมการศึกษานอกสถานที่เปนสื่อการสอนประเภทหนึ่งที่สามารถใหประสบการณตรงที่
เปนรูปธรรมได  ดงัทีไ่ดกลาวถึงในกรวยประสบการณของเอดการ เดล (1969)

แผนภูมิที่ 1.1  แสดงลํ าดับขั้นของ “กรวยประสบการณ (Cone of Experience)”
ที่มา : Dale . Audio-Visual Methods in Technology , 1969

จากกรวยประสบการณนี้ Daleไดจํ าแนกสื่อการสอนออกเปน  3  ประเภท  ไดแก
1. ส่ือประเภทวัสดุ (Software) หมายถึง ส่ือที่เก็บความรูอยูในตนเอง ซ่ึงจํ าแนกยอยไดเปน  2

ลักษณะ คือ
1.1 วสัดปุระเภทที่สามารถถายทอดความรูไดดวยตนเอง  โดยไมจํ าเปนตองอาศัย

อุปกรณอ่ืนชวย  เชน  แผนที่  ลูกโลก  รูปภาพ  หุนจํ าลอง  เปนตน
1.2 วสัดปุระเภทที่ไมสามารถถายทอดความรูไดดวยตนเอง  จ ําเปนตองอาศัยอุปกรณ

อ่ืนชวย  เชน  แผนเสียง  ฟลมภาพยนต  สไลด  เปนตน
2.  ส่ือประเภทอุปกรณ (Hardware) หมายถึง  ส่ิงที่เปนตัวกลางหรือตัวผานทํ าใหขอมูลหรือ

ความรูทีบ่ันทึกในวัสดุสามารถถายทอดออกมาใหเห็นหรือไดยิน  เชน  เครื่องฉายแผนโปรงใส
เครื่องฉายสไลด  เครื่องฉายภาพยนต  เครื่องเลนแผนเสียง  เปนตน

3.  ส่ือประเภทเทคนิควิธีการ (Techniques and Methods) หมายถึง ส่ือที่มีลักษณะเปนแนว
ความคิด หรือเปนรปูแแบบขั้นตอนในการเรียนการสอน โดยสามารถนํ าสื่อวัสดุอุปกรณมาใชชวยใน
การสอนได เชน  เกมจํ าลอง  การสอนแบบจุลภาค  การสาธิต  เปนตน

การศกึษานอกสถานที่นับเปนสื่อการสอนประเภทหนึ่งที่จะทํ าใหผูเรียนมีโอกาสไดรับ
ประสบการณตรงจากแหลงวิทยากรนอกหองเรียน ไมวาจะเปนสถานที่สํ าคัญ  วัตถุส่ิงของ  หรือ
บคุคลส ําคัญ ที่ไมสามารถนํ ามาในหองเรียนไดหรือไมสะดวก  ผูเรียนไดมีโอกาสรูจักกับชุมชนดียิ่ง
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ขึน้ มคีวามพรอมและรูจักปรับตัวกับชีวิตความเปนอยูในสังคมไดเปนอยางดี นอกจากนี้ยังเปนการสง
เสรมิทางดานนันทนาการอีกดวย (สมสิทธิ์  จิตรสถาพร, 2535 : คํ านํ า)

Good (1945 : 169)  ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่ไวในพจนานุกรมการศึกษา
ดังนี้

1. เปนการเดินทางเพื่อศึกษานอกสถานที่ตามจุดประสงคของการศึกษา  โดยไปศึกษาตาม
สถานที่ตางๆ ที่มีวัสดุหรือส่ือสํ าหรับการเรียนโดยใชการสังเกต และเรียนรูโดยตรง  เชน  การไป
ศกึษานอกสถานที่ที่โรงงาน  หรือชมระบบชลประทาน  เปนตน

2. ไปเยีย่มชมโรงงานอุตสาหกรรม หรือสถานประกอบอาชีพอ่ืนๆ ที่นักเรียนสนใจเพื่อเห็น
ระบบการทํ างานของอาชีพนั้นๆ เพื่อเปนขอมูล

3. เปนการทัศนศึกษา สํ าหรับการศึกษาทางชีววิทยา หรือทางกายภาพของสิ่งแวดลอมตางๆ
ตลอดจนการเก็บรวบรวมของตัวอยางตางๆ

จรูญ  มลิินทร และคณะ ไดประมวลความหมายของคํ าวาการศึกษานอกสถานที่ในหนังสือ
พจนานกุรมศพัทการศึกษาไววา หมายถึงการเดินทางระยะสั้นหรือการไปเที่ยวดู ซ่ึงโรงเรียนเปนผูจัด
ดวยความมุงหมายที่จะใหนักเรียนไดรับการศึกษาหรือไดรับประสบการณโดยตรงจากสิ่งที่ตองการ
ศกึษา (อางถึงใน  สมสิทธ  จิตรสถาพร, 2535)

สวนกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2521 : 79)  ไดประมวลศัพทบัญญัติวิชาการศึกษา
เกีย่วกับคํ าวา “Fieldtrip” หมายถึง  การไปเรียนนอกสถานที่

จากความหมายขางตน พอที่จะกลาวไดวา การศึกษานอกสถานที่ หมายถึงการศึกษาโดยการ
ไดเหน็ ไดยนิ หรือไดสัมผัสจากประสบการณตรงนอกหองเรียนปกติของนักเรียน อันกอใหเกิดความ
เขาใจและจดจํ าสิ่งที่ไดพบเห็นในเวลาอันรวดเร็ว และเปนเวลานาน

ในกระบวนการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  การใชการศึกษานอกสถานที่เปนสื่อในการ
ถายทอดประสบการณตางๆไปสูผูเรียน นับวาเปนสื่อการสอนที่มีประสิทธิภาพยิ่งในการสงเสริมให
ผูเรยีนรูจักตระหนักในปญหาสิ่งแวดลอม  เกดิคานิยม  และพฤติกรรมการอนุรักษส่ิงแวดลอมไดเปน
อยางดี (ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ, 2535)   การศกึษานอกสถานที่เปนการใหผูเรียนเรียนรูโดยตรงกับ
ธรรมชาต ิ การนํ านักเรียนออกไปศึกษานอกสถานที่อาจจะตองใชเวลาในการไปและเตรียมการมาก
แตในการเรียนส่ิงแวดลอมศึกษานั้น  แมแตการออกไปศกึษาในตลาด หรือในปาละเมาะหลังโรงเรียน
กถื็อเปนการศึกษานอกสถานที่ได  ผูสอนจะเปนตองมีเปาหมายที่แนนอนกอนพานักเรียนออกไปวา
ตองการใหผูเรียนเรียนรูอะไรบาง  จะใหผูเรียนทํ ากิจกรรมอะไรในขณะที่ไป  และจะประเมินผลอยาง
ไรวาผูเรียนไดเรียนรูตามที่ผูสอนตั้งเปาหมายไว (วินัย  วีระวัฒนานนท , 2530 : 155 – 156)

จากการศกึษางานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษานอกสถานที่ พบวายังมีงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับเรื่อง
ดงักลาวอยูเปนจํ านวนนอย  ซ่ึงพอจะสรุปได  ดังนี้
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Dale E. Fin  กลาววา การศึกษานอกสถานที่เปนเทคนิคการสอนที่ใหผลดีมาก การศึกษานอก
สถานทีด่ีกวาฟลมสตริปในการสอนความรูที่เปนขอเท็จจริง  (อางถึงในเปรื่อง  กุมุท, 2519 : 73)  และ
จากงานวิจัยของ Helliwell , S. ซ่ึงผลปรากฏวา การศึกษานอกสถานที่เปนวิธีการที่ดี มีประสิทธิภาพ
สํ าหรับสรุปในการสอนวิชาอนุรักษธรรมชาติแกนักเรียนเกรดหา (อางถึงในเปรื่อง  กุมุท, 2519 : 73)

Harvey. ไดทํ าการทดลองผลของการศึกษานอกสถานที่มีผลตอการพัฒนาทัศนคติทางวิทยา
ศาสตรของนักเรียนเกรด 9  ในวชิาวทิยาศาสตรทั่วไป  ซ่ึงผลจากการศึกษาสรุปไดวากลุมนักเรียนที่
เรยีนวชิาวทิยาศาสตรทั่วไปที่มีการศึกษานอกสถานที่ดวยนั้นใหผลจากการทดสอบทัศนคติทางวิทยา
ศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนโดยไมไดไปศึกษานอกสถานที่อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติจากการศึกษาของ
Harveyนี ้ สรุปไดวาการศึกษานอกสถานที่ มีคุณคาตอประสบการณของผูเรียนมาก  นอกจากนี้การ
ศกึษานอกสถานที่ยังจํ าเปนอยางยิ่งสํ าหรับผูเรียนชา (1952: 242   อางถึงใน สมสิทธ  จิตรสถาพร,
2535: 23)

John Beteson ไดศกึษาความสัมพันธของสมาชิกในกลุมที่ไปศึกษานอกสถานที่ระหวาง
นกัเรยีนทีม่ตีอครู และครูมีตอนักเรียน ผลจากการศึกษาพบวาความสัมพันธและการยอมรับดีขึ้นอยาง
เหน็ไดชัด ทั้งนักเรียนที่มีตอครูและครูที่มีตอนักเรียน (1981 อางถึงในสมสิทธ  จิตรสถาพร,2535: 24)

  Oloruntuba ไดศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูและทัศนคติตอวิชานิเวศวิทยาของนักเรียน
ช้ันมธัยมศกึษาในไนจีเรีย ระหวางนักเรียนที่เรียน  2  กลุม กลุมควบคุมใชการสอนตามหลักสูตรของ
รัฐ  สวนกลุมทดลองใชวิธีการประยุกตการสอนโดยใชการเรียนทั้งภายในและภายนอกหองเรียน  ผล
การศกึษาสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูและทัศนคติที่ดีตอนิเวศวิทยาของกลุมทดลองดีกวากลุม
ควบคุม (1982 อางถึงใน สมสิทธ  จิตรสถาพร,2535: 24)

  Rogers (1985) ไดศกึษาวจิยัเชิงพรรณนาเกี่ยวกับการใชการศึกษานอกสถานที่ลักษณะการ
ศกึษากลางแจงของนักเรียนประถมศึกษาในรัฐเพนซิลวาเนีย พบวามักใชรูปแบบการศึกษานอก
สถานทีลั่กษณะเปนคายพักแรมและศึกษาเกี่ยวกับวิทยาศาสตรและส่ิงแวดลอมเปนสวนใหญ

การศกึษานอกสถานที่มีความสํ าคัญตอกิจกรรมการเรียนการสอนเปนอยางยิ่งเพราะเปนสื่อ
การสอนประเภทหนึ่งที่สงเสริมใหเกิดประสบการณตรงแกผูเรียน  และเหมาะสมกับการนํ ามาใชใน
การเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  สอดคลองกับงานวิจัยของเยาวลักษณ   พลอยแดง  (2540)   ซ่ึง
กลาวถึงสื่อการสอนโดยสวนใหญที่ครูนํ ามาใชในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา คือ ครูนํ า
ทรพัยากรทองถ่ินมาใช  และงานวิจัยของ  รัตนา  บุณยะชาติ  (2540) ที่กลาวถึงสื่อการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษาที่ครูโรงเรียนมัธยมศึกษาใชมาก ก็คือครูใชบริเวณโรงเรียนเปนสถานที่จัดการเรียน
การสอนสิ่งแวดลอมศึกษาและการใชส่ือธรรมชาติในการเรียนการสอน  (สุรศักดิ์  เพียสุระ, 2540
และเยาวลักษณ  พลอยแดง, 2540)
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แตในปจจุบันปรากฏวาไดมีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ในการ
เรยีนการสอนสิง่แวดลอมศึกษาอยูเปนจํ านวนนอยมาก เมื่อเทียบกับประโยชนอันพึงไดจากการใชส่ือ
การสอนประเภทนี้ในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาที่มีมากมายมหาศาล

กจิกรรมการศึกษานอกสถานที่สามารถเขามามีสวนชวยใหกระบวนการเรียนการสอนสิ่งแวด
ลอมศึกษาสามารถประสบผลสํ าเร็จ และบรรลุตามวัตถุประสงคได  ซ่ึงกระบวนการจัดกิจกรรมตางๆ
ไมวาจะเปนกิจกรรมประเภทใดก็ตาม  เมื่อมีความตองการใหกิจกรรมตางๆ เหลานั้นดํ าเนินไปในทิศ
ทางที่ผูจัดตองการ  สามารถสงผลใหเกิดกระบวนการเรียนรูในเนื้อหาตามวัตถุประสงคหรือจุด
มุงหมายที่ตั้งไว  จ ําเปนตองอาศัยการจัดการดานตางๆ  มีวิธีดํ าเนินการอยางเปนระบบ และเปน
กระบวนการ  สามารถมองเห็นปญหาที่เกิดขึ้นภายในกระบวนการ และแสวงหาแนวทางในการแกไข
ปญหาไดเปนอยางดี  วิธีการจัดการเหลานี้ เรียกวา เทคนิคการจัดระบบ (System Approach)

                 INPUT                    PROCESS                   OUTPUT

          Target student                                                                     Student whose
          Human resources                                 Educational or                             performance has
          Technical resources                             learning process                          been improved
          Information                                                                                              in specific areas

แผนภูมิที่ 1.2  แสดง The “System” model of the educational or learning process
ที่มา  :  Percival & Ellington . Handbook of Educational Technology, 1984: 16

แตจากการที่ไดศึกษาทฤษฎี  งานวจิยัที่เกี่ยวของกับการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่นั้น  ไดมี
ผูวจิยัศกึษาเพยีงแตกระบวนการจัดการศึกษานอกสถานที่ในระดับการศึกษาชั้นตางๆ   แตยังไมมีขอ
มลูปรากฏเกี่ยวกับการศึกษาถึงรูปแบบการจัดกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่  เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศกึษา  ซ่ึงจากที่กลาวมาแลวขางตน จึงเปนการดีที่ผูวิจัยจะไดทํ าการวิจัยเพื่อนํ าเสนอ
รูปแบบการศึกษานอกสถานที่  เพือ่การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาสํ าหรับครูผูสอน  ผูมีหนาที่ใน
การจดักจิกรรมการศึกษานอกสถานที่ นํ าไปใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่
ใหมปีระสทิธิภาพ และเกิดประสิทธิผลที่ดีในการปลูกฝงจิตสํ านึกแกนักเรียนซ่ึงเปนเยาวชนของชาติ
เกดิพฤตกิรรมในการชวยกันแกปญหา และชวยกันอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมใหเกิด
ความยั่งยืนได
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รูปแบบ (Model) เปนการวดัระเบียบความคิดเกี่ยวกับความเปนจริงโดยทํ าใหความคิดนั้นงาย
เพือ่ใหเขาใจลักษณะที่สํ าคัญได  (สุวิทย อารีกุล, 2531 อางถึงใน ดเิรก ธีระภูธร, 2539)  อาจเปนการ
ยอหรือเลียนแบบความสัมพันธที่ปรากฏอยูในโลกของความเปนจริงของปรากฏการณหนึ่ง  โดยมี
วตัถุประสงคเพื่อใหการจัดระบบความคิดงายขึ้น และเปนระเบียบมากขึ้น  สามารถเขาใจลักษณะ
สํ าคัญของปรากฏการณนั้นๆ ได  (Dennish P. Ford and Stephen Richer อางถึงใน  ดเิรก  ธีระภูธร,
2539)

การพฒันารูปแบบ เปนการออกแบบหรือวางแผนเพื่อใหไดแนวทาง (Guide line) ไปสูการ
ปฏิบตัทิี่มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น การออกแบบทางการศึกษาเริ่มตนจากการออกแบบการสอน
(Instructional Design) และ/ หรือการออกแบบการฝกอบรม ซ่ึงเปนแผนภูมิและคํ าอธิบายและแสดง
ใหเหน็ถึงกระบวนการนํ าไปใชเพื่อใหการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนการสอน ทฤษฎีการเรียนรู
ในการเรียนการสอน ฯลฯ สามารถดํ าเนินไปไดอยางมีประสิทธิภาพ  (ไชยยศ เรืองสุวรรณ, 2533)
การออกแบบการใชส่ือการสอนจึงเปนการวางแผนอยางเปนระบบในกระบวนการเรียนการสอน เพื่อ
ใหบรรลุตามวัตถุประสงคที่ตั้งไว

ดวยเหตนุีผู้วิจัยจึงมีความตองการที่จะศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่
เพือ่การเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในระดับมัธยมศึกษา ซ่ึงงานวิจัยนี้เจาะจงเลือกศึกษากลุม
ประชากรในระดับมัธยมศึกษาดวยเหตุวา  ในหลกัสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษามีจุด
มุงหมายหลักเพื่อใหเยาวชนไดตระหนักถึงปญหาสิ่งแวดลอม  เกดิทศันคติที่ดี  และตระหนักในการที่
จะชวยกนัแกไขปญหาสิ่งแวดลอม  รูจักใชและอนุรักษส่ิงแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติอยางชาญ
ฉลาด  (กรมวิชาการ , 2533)   ซ่ึงการปลูกฝงใหเยาวชนของชาติไดตระหนักถึงสิ่งตางๆเหลานี้  จะชวย
ช้ีน ําใหเยาวชนพรอมที่จะสรางประโยชนใหเกิดขึ้นกับสังคมในอนาคตได ดังนั้นครูจึงมีหนาที่รับผิด
ชอบโดยตรงในการพัฒนาเยาวชนของชาติใหตระหนักตอปญหาสิ่งแวดลอมและการอนุรักษ
ส่ิงแวดลอม  เพราะฉะนัน้การจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาจึงมีความ
สํ าคัญเปนอยางมาก

 การนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ในครั้งนี้  ยอมมปีระโยชนเพื่อเปนแนว
ทางในการใชส่ือการสอนประเภทกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่  สรางใหเกิดประสิทธิภาพในการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา  นอกจากนี้ยังเปนการสนองตอนโยบายของ
รัฐบาลเกี่ยวกับวัตถุประสงคของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  ฉบบัที่ 8  ในดานตางๆ  ได
แก  การเสริมสรางศักยภาพของทุกคนในดานรางกาย สติปญญา  มีสุขภาพอนามัยที่สมบูรณ  มีความรู
ความสามารถในการประกอบอาชีพ , ตอบสนองวัตถุประสงคในดานการพัฒนาสภาพแวดลอมของ
สังคมใหมความมั่นคง เสริมสรางความแข็งแรงของชุมชนใหสนับสนุนการพัฒนาศักยภาพและ
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คณุภาพชวีติของคน, สนับสนุนวัตถุประสงคในดานการใชประโยชนและการดูแลทรัพยากรธรรมชาติ
และส่ิงแวดลอมใหมีความอุดมสมบูรณ  สามารถพัฒนาเศรษฐกิจ  สังคมและคุณภาพชีวิตที่ยั่งยืน, สง
เสรมิและพฒันาบุคลากรในชาติใหเปนนักทองเที่ยวที่ดี  มีความรัก หวงแหน และชวยทํ านุบํ ารุงมรดก
ทางการทองเที่ยวและสิ่งแวดลอมไดเปนอยางดี  เปนตน (คณะกรรมการสงเสริมและประสานงาน
เยาวชนแหงชาติ , 2540 : 10–11) ซ่ึงมาตรการตางๆ เหลานี้สามารถประสบความสํ าเร็จไดก็ตองใช
กระบวนการการศึกษานอกสถานที่ เขาชวยจึงจะสามารถทํ าใหเกิดผลสํ าเร็จได

การนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษาในโรงเรียนมธัยมศึกษา จะมสีวนชวยในการปรับปรุงและพัฒนาการใชส่ือกิจกรรมนี้  ใน
กระบวนการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมธัยมศกึษาใหเกิดประสิทธิภาพ และสามารถ
บรรลุไดตรงตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอนและจุดมุงหมายของหลักสูตร  อันจะสงผลใหเกิด
การปลูกฝงพฤติกรรมทีพ่งึประสงคในการอนุรักษส่ิงแวดลอมที่ดีใหแกผูเรียน  ปรับเปลี่ยนพฤติกรรม
ทีไ่มเหมาะสมและชวยใหเกิดการพัฒนาสังคมและประเทศชาติตอไป

วตัถุประสงคของการวิจัย

1.  เพือ่ศกึษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่
เพือ่การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

2.  เพื่อนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ขอบเขตของการวิจัย

1.  รูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ใน
โรงเรยีนมัธยมศึกษายึดหลักการจัดระบบตามรูปแบบปจจัยนํ าเขา  กระบวนการ  ปจจัยนํ าออก  และ
การใหขอมูลยอนกลับ

2.  รูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ใน
โรงเรียนมัธยมศึกษาที่นํ าเสนอนี้ใชกับกลุมเปาหมายคือ  ครูผูสอนในระดับมัธยมศึกษาที่ทํ าการสอน
วชิาทีม่กีารสอดแทรกการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  หรือผูที่มีหนาที่ในการจัดการศึกษานอก
สถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
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3.  การนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ผูวจิยัเลือกใชเทคนิคเดลฟาย ในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อ
พัฒนารูปแบบ

ขอตกลงเบื้องตน

งานวจิยัครัง้นี้มุงศึกษาและนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อใชในการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษา ซ่ึงการศึกษาในครั้งนี้มุงศึกษาเฉพาะในระดับ
มธัยมศกึษาตอนตนเนื่องดวยเนื้อหาวิชาที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมในระดับมัธยมศึกษาตอนตนเปนเนื้อหา
ทีเ่ปนพืน้ฐานของสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา และเปนเนื้อหาเดียวกันทั้งระดับชั้น มิไดแยก
เปนเนือ้หาเฉพาะตามหลักสูตรที่จัดไวในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย

ค ําจํ ากัดความที่ใชในการวิจัย

1. การศึกษานอกสถานที่ หมายถึง  การศกึษาโดยการเห็น  ไดยิน  สัมผัสจากประสบการณ
ตรงนอกหองเรียนปกติของผูเรียน  อันกอใหเกดิความเขาใจและจดจํ าสิ่งที่พบเห็นในเวลาอันรวดเร็ว
และเปนเวลานาน

2. สิ่งแวดลอม หมายถึง  ส่ิงทีอ่ยูรอบตัวมนุษยทั้งที่เปนธรรมชาติ และส่ิงที่มนุษยสรางขึ้น
และรวมถึงสิ่งแวดลอมทางสังคมของมนุษยดวย

3. สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง  กระบวนการศึกษาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติและที่
มนษุยสรางขึ้นและรวมถึงปจจัยที่เปนรูปธรรมและนามธรรมที่ทํ าใหเกิดการเปลี่ยนแปลงสภาพ
แวดลอมและผลกระทบที่เกิดขึ้นตอมนุษย  เพื่อมุงสรางพฤติกรรมหรือคานิยมแกสังคมในอันที่จะ
รักษาหรือปรับปรุงคุณภาพสิ่งแวดลอม

4. รูปแบบการใชสื่อการศึกษานอกสถานที่ หมายถึง  รูปแบบของระบบที่แสดงความสัมพันธ
ขององคประกอบ  ขั้นตอน  วิธีการ  ทีม่คีวามจํ าเปนและเปนไปไดที่จะทํ า ในการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ ซ่ึงใหรายละเอียดในการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ในโรเรียนมัธยมศึกษาตอนตนอยางเปนระบบ และนํ าเสนอเปนรปูแบบแผนภูมิประกอบความเรียง
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ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ

1. ไดรูปแบบการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาที่เหมาะสม ใน
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนในลกัษณะทีเ่ปนรูปแบบของระบบประกอบความเรียง ที่พัฒนาขึ้นจาก
ความคดิเหน็และจากประสบการณของผูเชี่ยวชาญดานสิ่งแวดลอมศึกษาและการศึกษานอกสถานที่

2.  สามารถนํ าผลการวิจัยไปใชเปนขอมูลในการจัดกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่ ในการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมธัยมศึกษาตอนตนไดเปนอยางดี

3.  เปนแนวทางใหครูผูสอนในระดับตางๆ ในการประยุกตใชส่ือกจิกรรมการศึกษานอก
สถานทีไ่ดอยางเหมาะสมในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา

4.   เปนการกระตุนใหเกิดการพัฒนารูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ในเนื้อหาที่
หลากหลาย



บทท่ี 2

ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการวิจัย

การวิจิยัครัง้นี้เปนการวิจัยที่เกี่ยวกับการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อ
การเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยกรอบแนวคิด และทฤษฎีที่
เกีย่วของกับงานวิจัย มีดังตอไปนี้

1. ทฤษฎีเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา
2. ทฤษฎเีกี่ยวกับการจัดการศึกษานอกสถานที่
3. ทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการใชส่ือการสอน
4. ทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบระบบทางการศึกษา
5. ทฤษฎีเกี่ยวกับเทคนิคเดลฟาย
6. งานวิจัยที่เกี่ยวของ

สิ่งแวดลอม

Hibbs (1974: 1)  ไดใหความหมายของสิ่งแวดลอมไววา  ส่ิงแวดลอมหมายถึง ส่ิงที่อยูรอบๆ
ตวัเรารวมถึงมนุษย สัตวและพืช บรรยากาศ มหาสมุทร ภูเขา อากาศ ซ่ึงมีการเคลื่อนยายของโลก และ
ดวงอาทิตย

ผุสดี  รอบรู (2534: 132)  ไดใหความหมายของสิ่งแวดลอมไววา  ส่ิงแวดลอมหมายถึง ทุกสิ่ง
ทกุอยางทีอ่ยูรอบตัวเรา ทั้งที่มองเห็นไดชัดเจนและที่มองไมเห็น ซ่ึงแบงออกเปน  3  ประเภท ไดแก

1.  ส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติ ไดแก  ทรัพยากรธรรมชาติตางๆ  เชน อากาศ นํ้ า แร
ธาต ุปาไม ดิน พลังงานดวงอาทิตย พลังงานโลก ส่ิงมีชีวิตทั้งหมด ตั้งแตพืช สัตว และ ตัวมนุษยเอง

2.  ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น เชน ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น โดยใชความรู
ความสามารถนํ าทรัพยากรมาสรางเปนสิ่งประดิษฐใหม  ไดแก อาคาร ถนน เครื่องจักรกลตางๆ
เปนตน

3.  ส่ิงแวดลอมทางสังคม ไดแก  ระบบการปกครองประเทศ ลักษณะครอบครัว
ศาสนา การศึกษา อาชีพ เจตคติและระเบียบประเพณี ส่ิงแวดลอมทางสังคมนี้เปนเครื่องถายทอดความ
รูและกํ าหนดแบบแผนการปฏิบัติงานของคนในสังคม
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ส่ิงแวดลอมตามความหมายของเวบสเตอร (ผุสดี  รอบรู อางอิงจาก Webster.n.d, 2534: 1328)
หมายถงึ  มลภาวะและอิทธิพลตางๆ ที่อยูภายในตัวเรา ซ่ึงมีผลตอการดํ ารงชีวิตและวิวัฒนาการของ
รางกาย

จากทีก่ลาวมาจึงสรุปไดวา ส่ิงแวดลอม คือ ส่ิงตางๆ ที่อยูรอบตัวเราไมวาจะเปนสิ่งแวดลอม
ตามธรรมชาติ ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรรางขึ้นหรือส่ิงแวดลอมทางสังคม ลวนมีผลตอการดํ ารงชีวิตของ
มนุษยทั้งสิ้น

สิ่งแวดลอมศึกษา

ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา นกัการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของสิง่แวดลอม
ศึกษา ไวดังนี้

วรรณิภา  ศุกรียพงศ (2527: 16)  ไดสรุปความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไววา  หมายถึง
กระบวนการจดัการศึกษาใหกับบุคคล เพื่อใหเกิดความตระหนักในเรื่องสิ่งแวดลอมและปญหาที่เกี่ยว
ของ มคีวามรู เจตคติ ทักษะ ตลอดจนการประยุกตใชอยางรูคุณคาในการอนุรักษ การสงวนรักษา
สภาพแวดลอม เพื่อนํ าไปสูชีวิตที่มีคุณภาพ

วนิยั  วีระวัฒนานนท (2532: 4)  ไดกลาวถึงความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไววา  หมายถึง
กระบวนการศกึษาที่เนนความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมทางกายภาพ ปจจัยทั้งที่เปนรูปธรรมและ
นามธรรมทีก่อใหเกิดการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอม  และผลกระทบที่เกิดขึ้นตอมนุษย เพื่อสราง
เจตคต ิพฤติกรรม คานิยม  ในอันที่จะรักษาหรือพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอม คุณภาชีวิตของตนเอง และ
ของมนุษยโดยสวนรวม

วราพร ศรีสุพรรณ (2539: 65)  กลาววา ส่ิงแวดลอมศึกษาคือ กระบวนการทางการศึกษา ที่ทํ า
ใหคนเรารูจักธรรมชาติ รูจักบทบาทและฐานะของตนเองที่สัมพันธกับองคประกอบอื่นๆโดยมี
เปาหมายที่จะทํ าใหบุคคลดํ ารงชีวิตอยูอยางประสานสอดคลองกับธรรมชาติ พรอมๆ กับอยูในสังคม
ทัง้ระดับทองถ่ิน ประเทศและโลกอยางปกติสุข

ลัดดาวลัย กัณหสุวรรณ (2539: 2) กลาววาสิ่งแวดลอมศึกษา คือ การจัดการศึกษาเพื่อให
นกัเรียนไดเรียนรูและปลูกฝงสิ่งตอไปนี้

1.  ความสํ านึกเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม
2.  ความรูความเขาใจในเรื่องของสิ่งแวดลอม
3.  เจตคติที่ดีและคานิยมที่ถูกตองตอส่ิงแวดลอม
4.  ทกัษะการสังเกต
5.  การตัดสินใจในปญหาสิ่งแวดลอมไดอยางฉลาด
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Webb (1980) อางถึงใน ภัทรบูรณ พิชญไพบูลย (2539:2) กลาวถึงความหมายของ
ส่ิงแวดลอมศึกษาวา เปนกระบวนการที่สงเสริมความรูความเขาใจ เพื่อใหมีจิตสํ านึก ทัศนคติที่ถูกตอง
และความซาบชึ้งถึงความสัมพันธระหวางมนุษยกับวัฒนธรรมและสิ่งแวดลอม ส่ิงแวดลอมศึกษาจึง
เปนหลักการชวยเสริมสรางความเขาใจและอนุรักษส่ิงแวดลอม การปองกันไมใหเกิดมลพิษ
ส่ิงแวดลอม ใหความรูเพื่อเสริมสมรรถภาพของประชาชน สามารถรวมมือกับรัฐเพื่อปรับปรุงคุณภาพ
ชวีิตใหสัมฤทธิ์ขึ้น

ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาอีกความหมายหนึ่งซึ่งเปนที่ยอมรับจากผูที่รับผิดชอบดาน
การศกึษา ไดแก ความหมายที่เสนอโดย  International Union for Conservation of Nature and Natural
Resources  (IUCN) พอจะสรปุไดวา ส่ิงแวดลอมศึกษาเปนกระบวนการเพื่อสรางความตระหนักใน
คณุคา และอธิบายแนวคิดเพื่อที่จะพัฒนาทักษะ และเจตคติที่จํ าเปนตอความเขาใจในเรื่องของ
ส่ิงแวดลอม และเพื่อใหเห็นคุณคาของความสัมพันธระหวางมนุษย วัฒนธรรมและสภาพแวดลอมทาง
ชวีภาพ นอกจากนี้ยังเปนการกํ าหนดมาตรฐานพฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกตอประเด็นปญหา
ความหวงใยเกีย่วกับคุณภาพของสิ่งแวดลอม การฝกตัดสินใจเกี่ยวกับประเด็นปญหาของคุณภาพ
ส่ิงแวดลอม จัดเปนเรื่องของสิ่งแวดลอมศึกษาดวยเชนกัน  (ลัดดาวัลย กัณหสุวรรณ 2539: 9)

Fien (1988:10)  ไดใหความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไวดังตอไปนี้  ส่ิงแวดลอมศึกษา คือ
การเรยีนรูดวยการศึกษาแบบสหวิทยาการรวม ซ่ึงจะชวยใหบุคคลแตละคน หรือกลุมคน เกิดความเขา
ใจในสิง่แวดลอมโดยมีเปาหมายสูงสุดเพื่อพัฒนาเจตคติในการระวังรักษาและความผูกพันหวงใย อัน
จะชวยเสริมสรางความปรารถนาที่จะปฏิบัติตนอยางมีความรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม  ดังนั้นสิ่งแวด
ลอมศกึษาจงึไมเกี่ยวของกับเฉพาะเรื่องของความรูเทานั้น แตยังรวมถึงความรูสึก เจตคติ ทักษะและ
การปฏิบัติทางสังคมไปดวย

Bowman (1974: 1)  อาจารยส่ิงแวดลอมศึกษาของมหาวิทยาลัยมิชิแกน ไดใหความหมายของ
ส่ิงแวดลอมศึกษาไววา  เปนกระบวนการพัฒนาสาธารณชนใหไดรับความรูในเรื่องสิ่งแวดลอมทาง
กายภาพและสังคม ซ่ึงอยูรอบตัวของมนุษย เพื่อใหเกิดความตระหนักถึงผลกระทบที่เกิดขึ้น และรูจัก
การแกปญหาเหลานั้น

Swan (1969: 26-28)  ไดใหความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไววา  เปนการศึกษาที่จัดขึ้นเพื่อ
ใหพลเมอืงมีความรูดานสิ่งแวดลอม และมีการเรงเราใหบุคคลทั้งหลายใหความรวมมือในการแกไข
ปญหาสิ่งแวดลอม

ส่ิงแวดลอมศกึษาจึงเปนกระบวนการใหความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม ทั้งดานกายภาพและ
ชวีภาพ และสถานภาพของระบบนิเวศ การวิเคราะหปญหาและสาเหตุของปญหา การวางแผนตรวจ
สอบ การคนหาและการวิจัยหาความรูทางสิ่งแวดลอม เพื่อการรักษาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวด
ลอมใหยัง่ยืนถาวรเพื่อคนหาความรูในสิ่งแวดลอมนั้น และเพื่อนํ าความรูมาเผยแพร กลาวคือการสง
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เสรมิความรูความเขาใจในหมูประชาชนดวยการใชส่ือการสอน การใชฮารดแวร ซอฟทแวร เชน การ
ใชวทิย ุโทรทัศน ภาพยนตร คอมพิวเตอร และส่ิงพิมพตางๆ เพื่อใหประชาชนเกิดความรูความเขาใจ
มทีศันคติ จิตสํ านึก และความรูสึกตอบโตที่ถูกตอง รวมทั้งเปนการพัฒนาทักษะ สามารถปฏิบัติเปน
รูปธรรมได ชวยดูแลรักษาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมใหอยูในสภาพที่ดี ไมเสื่อมโทรมลง
หรือเกดิมลพิษตอสังคม ทั้งนี้เพื่อคุณภาพชีวิตที่ดีทั้งในปจจุบันและในอนาคต

หลักการของสิ่งแวดลอมศึกษา จึงเปนการใหการศึกษาดานสิ่งแวดลอมซึ่งประกอบดวย
เนือ้หาสาระ ความรูทางดานสิ่งแวดลอม  การถายทอดความรูดวยส่ือการสอนไปสูผูเรียนไดอยาง
เหมาะสมกับความแตกตางระหวางบุคคล กอใหเกิดการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ
(ภทัรบูรณ พิชญไพบูลย 2539: 2)

ปญหาของสิ่งแวดลอมศึกษา

ประเทศไทยไดรณรงคเกี่ยวกับปญหาสิ่งแวดลอมมาเปนระยะเวลานานแลว แตก็ยังไมไดผลดี
เทาทีค่วร เพราะการทํ าลายทรัพยากรธรรมชาติยังมีอยู และดูเหมือนจะมากขึ้นกวาเดิม เชน การทํ าลาย
ทรัพยากรธรรมชาติทางปาไมและส่ิงแวดลอมในเมือง กอใหเกิดมลพิษทางอากาศและนํ้ า  ปจจุบันนี้
ส่ิงแวดลอมของชุมชนบางแหงไดเกิดมลภาวะเปนพิษ เปนอันตรายตอประชากรถึงขั้นวิกฤติแลว ทั้งนี้
เกดิจากปญหาและมูลเหตุ ดังนี้

1.  การศึกษาดานสิ่งแวดลอมศึกษา  ยงัมไิดมีการพัฒนาไปในระดับที่ไดผลอยางแทจริง เนื่อง
จากการประสานกันระหวางนโยบายและการปฏิบัติที่เปนรูปธรรมยังมิไดรับการสงเสริมเทาที่ควร
หรือท ํากนัอยางจริงจังตอเนื่อง จึงเปนการยากที่จะแกไขปญหานี้ใหบรรลุผลที่ดีได โดยเฉพาะทาง
ดานสิง่แวดลอมศึกษายังจํ าเปนตองไดรับการสนับสนุนมากขึ้นอีก เชน การขาดบุคลากร การขาด
เครือ่งมอือุปกรณสํ าหรับศูนยเทคโนโลยีการศึกษาซึ่งการเรียนโดยการบรรยายเปนหลักนั้นไม
สามารถไดผลการเรียนรูหรือการถายทอดที่สมบูรณได

2.  โครงการเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา ทัง้ในระบบและนอกระบบ ผูสอนสมควรมุงไปใน
ดานความรูและเนื้อหาสาระ และการจัดประสบการณตางๆใหมากพอ กลาวคือ สงเสริมใหผูเรียนไดรู
จกัการแกปญหาตามสภาพของสังคมและสิ่งแวดลอมในปจจุบัน เชน การจัดประสบการณถายทอด
ความรูในเรื่องสิ่งแวดลอมที่กํ าลังเขาสูความวิกฤติ และใหความรูเพื่อความรวมมือในการปกปองรักษา
เพือ่ใหผูศึกษาสามารถที่จะนํ าความรูไปแกปญหาใหเกิดเปนรูปธรรมได

3.  การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา จ ําเปนตองมีการสงเสริมใหพัฒนาขึ้น เพื่อให
สมดลุกบัปญหาสิง่แวดลอมที่นับวันจะมีมากมายขึ้น  ในปจจุบันมีนักวิชาการจํ านวนจํ ากัดและยังมิได
มกีารสนบัสนุนสงเสริมใหมีผูเชี่ยวชาญในแตละสาขาเทาที่ควร  การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ไมไดรับการสนับสนุนเทาที่ควร รวมทั้งยังมิไดมีการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมให
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สัมพนัธกับสภาพความเปนจริงของสังคม  สภาพของสิ่งแวดลอมยังคงถูกปลอยปละละเลยโดยมิไดมี
การปฏบิตัแิละแกปญหากันอยางจริงจัง กอใหเกิดความถอถอย และขาดแรงกระตุนที่จะดํ าเนินการตอ
ไป

จุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา

สํ าหรับจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา ซ่ึงประมวลไดจากการประชมุระหวางชาติที่กรุง
เบล เกรด  ประเทศยูโกสลาเวีย  ในป 1975 (พ.ศ. 2518) มีดังตอไปนี้

ดานจิตสํ านึก  ชวยใหกลุมบุคคลตางๆ และแตละบุคคล มีความตระหนักและความรูสึกที่ไว
ตอส่ิงแวดลอม และปญหาของสิ่งแวดลอม

ดานความรู ความเขาใจ  ชวยใหกลุมสังคมตางๆและแตละบุคคล มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอม และปญหาที่เกิดขึ้นกับสิ่งแวดลอม

คานเจตคติ  ชวยใหกลุมสังคมตางๆ และแตละบุคคลมีคานิยม และความรูสึกหวงใย
ส่ิงแวดลอม และกระตุนใหมกีจิกรรมใดที่จะรวมกันปองกัน และทํ าสิ่งแวดลอมใหดีขึ้น

ดานทักษะ  ชวยใหกลุมสังคมตางๆ และแตละบุคคลมีทักษะในการชี้บงปญหา และแกปญหา
ส่ิงแวดลอม รวมทั้งมีทักษะในการตัดสินใจ

การมีสวนรวมและลงมือปฏิบัติกิจกรรม  ใหกลุมสังคมตางๆ และแตละบุคคลไดมีโอกาสเขา
ไปรวมทํ างาน เพื่อแกปญหาสิ่งแวดลอมในทุกระดับ

แนวทางหลักของการศึกษาสิ่งแวดลอม

จาก เบลเกรด ชารเตอร (1975) ไดกํ าหนดแนวทางหลักของการศึกษาสิ่งแวดลอม ไวดังนี้
1.  การศกึษาสิ่งแวดลอม ควรที่จะไดคํ านึงถึงสิ่งแวดลอมทั้งหมด อันไดแก ส่ิงแวดลอมที่เปน

ธรรมชาติที่มนุษยทํ าขึ้น ส่ิงแวดลอมทางดานนิเวศ นโยบายของประเทศ เศรษฐกิจ เทคโนโลยี สังคม
กฎหมาย ขนบธรรมเนียม และศิลปะความสวยงาม

2.  การศกึษาสิ่งแวดลอม ควรทํ าเปนกระบวนการตอเนื่องตลอดชีวิต ทั้งในโรงเรียนและเมื่อ
ออกจากโรงเรียนไปแลว

3.  การศกึษาสิ่งแวดลอมควรจัดไวในหลายๆ วิชา
4.  การศกึษาสิ่งแวดลอมควรเนนที่การปองกันและการแกปญหาสิ่งแวดลอม
5.  การศกึษาสิ่งแวดลอม ควรจะมองประเด็นหลักของสิ่งแวดลอมจากภาพของโลก ขณะ

เดยีวกนัใหสนใจประเด็นของแตละประเทศที่แตกตางกันดวย
6.  การศกึษาสิ่งแวดลอม ควรมุงที่สถานการณของสิ่งแวดลอมที่เปนปจจุบันและในอนาคต
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7.  การศกึษาสิ่งแวดลอมนั้น ควรใหมีการสํ ารวจหรือศึกษาในเรื่องของการพัฒนาและการ
เตบิโตของการพัฒนาทั้งหมดที่เกิดขึ้น โดยจะตองมองทุกแงทุกมุมของสิ่งแวดลอมดวย (คํ านึงถึงผล
กระทบตอส่ิงแวดลอม)

8.  การศกึษาสิ่งแวดลอม ควรสงเสริมดานคุณคาและความจํ าเปนของทองถ่ินของชาติ และ
ความรวมมือของนานาชาติในการที่จะแกปญหาของสิ่งแวดลอม

วนิยั  รีวะวัฒนานนท (2527: 4-6)  ไดกลาววา  การสอนสิ่งแวดลอมศึกษานั้น ควรจะผาน
เกณฑตางๆ ดังตอไปนี้

1.  ความรูหรือขอมูลเกี่ยวกับสภาพแวดลอมเนนการใหขอมูลที่เปนจริงที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอม  ซ่ึงขณะนี้สภาวะเกี่ยวกับสภาพแวดลอมมีอยูมากมายและมีขอมูลใหมๆ เกิดขึ้นอยูเสมอ
การยดึต ําราเพียงอยางเดียวอาจทํ าใหเกิดความผิดพลาดได

2.  สังกปั  เมื่อผูเรียนไดรับขอมูลทางสิ่งแวดลอมมากพอ จะทํ าใหเกิดความเขาใจเมื่อพบเห็น
ปญหาสิ่งแวดลอมนั้นๆ เกิดขึ้นอีก เปนการรับรู (Perception)  ทีเ่กดิขึ้นโดยฉับพลัน

3.  การวิเคราะห  เปนความสามารถที่ผูเรียนสามารถเรียนรู สามารถแยกแยะปญหาตางๆ
ตลอดจนแนวทางในการแกปญหานั้นๆ ได

4.  ความตระหนักและการตัดสินใจ  เมื่อผูเรียนเขาใจถึงอันตรายของปญหาที่เกิดขึ้น จะทํ าให
เกดิความพยายามที่จะมีสวนรวมในการแกปญหาสิ่งแวดลอม

5.  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  ผูเรียนมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่ดีขึ้น เชน รูจักเลือกซื้อ
ผัก ผลไมที่ปราศจากยาฆาแมลง  เปนตน

6.  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของสังคม  เปนการเปลี่ยนแปลงแนวทางการดํ ารงชีวิตเพื่อ
ด ํารงรักษาสิ่งแวดลอมที่ดีไว

ทีก่ลาวมานี้เปนขั้นตอนที่ควรจะเกิดขึ้นในการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาซึ่งนาตยา ภัทรแสงไทย
(มิตรครู, 2520: 47-49)  ไดเสนอแนะตัวอยางของการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาที่ควรจัดใหนักเรียน ดังนี้

1.  ทศันศกึษา เปนประสบการณที่ใหนักเรียนไดสัมผัสโดยตรงกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ
และส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น

2.  การศกึษาภาพถาย โดยศึกษาจากภาพถาย สไลด ภาพยนตร เทปโทรทัศน เพื่อรวบรวม
ขอมูลตางๆ

3.  การฝกภาคสนาม เพื่อใหนักเรียนไดบันทึกประสบการณที่ไดพบทั้งในและนอกหองเรียน
เกีย่วกับสิ่งแวดลอมศึกษา

4.  การฝกภาคสนาม เพื่อใหนักเรียนมีโอกาสทํ างานรวมกับผูอ่ืนเพื่อไดรับประสบการณโดย
ตรง
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5.  กจิกรรมในหองเรียน อาจจัดมุมสิ่งแวดลอม จัดสวนกลองในหองเรียน เปนตน
6.  การศกึษาสภาพภูมิศาสตรโดยศึกษาจากแผนที่เพื่อเรียนรูการอานมาตราสวนตางๆ
7.  การไปคายพักแรม จะทํ าใหไดรับประสบการณตรงจากธรรมชาติเปนการศึกษา การรักษา

สภาพทางธรรมชาติของสิ่งแวดลอม
8.  การศึกษาเชิงมานุษยวิทยาและธรณวีทิยา เปนการศึกษาในเชิงมานุษยวิทยาและธรณีวิทยา

เพือ่ใหนักเรียนไดรับประสบการณจากสิ่งแวดลอม
9.  การศกึษานอกสถานที่ ควรใหนักเรียนไดศึกษาสิ่งแวดลอมทางกายภาพ เชน ศึกษาสัตวปา

พรรณไม  เปนตน
10.  ท ําโครงการ โดยใหผูเรียนทํ าโครงการเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม

จากการประชุมเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาในภูมิภาคเอเซียและแปซิฟคที่
กรุงเทพฯ เมื่อวันที่ 20-29 กันยายน 1980  ทีป่ระชมุเสนอวา การสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนนั้น
ครูจะตองใหนักเรียนไดรับประสบการณตรง ซ่ึงอาจกํ าหนดขึ้นโดยครูผูสอนหรือนักเรียนหรืออาจใช
วิธีการสรางสถานการณขึ้น หรือการศกึษาจากสไลด ภาพยนตร การใชโสตทัศนูปกรณ ซ่ึงวิธีนี้จะเปน
การกระตุนใหนักเรียนตระหนักถึงอันตรายที่เกิดขึ้นจากปญหาสิ่งแวดลอมอยางไดผล (Unessco,
1980: 19)  ซ่ึงสอดคลองกับกลวิธีการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาที่ วินัย  วีระวัฒนานนท (2527: 180-182)
ไดเสนอแนะไวดังนี้

1.  การศกึษานอกหองเรียน  รวมถึงการทัศนศึกษา เปนการสอนใหผูเรียนไดเรียนรูโดยตรง
จากธรรมชาติ ซ่ึงการเรียนส่ิงแวดลอมศึกษานั้นแมไปศึกษาในตลาดหรือในปาละเมาะหลังโรงเรียนก็
คอืเปนการทัศนศึกษาได

2.  การใชภาพยนตร สไลด แผนใส จะทํ าใหผูเรียนสนใจบทเรียนมากยิ่งขึ้น
3.  การใชสถานการณจํ าลองและเกมสการสรางสถานการณจํ าลอง เปนการสมมติใหผูเรียน

เขาไปอยูในสถานการณอยางหนึ่งแลวใหนักเรียนคนอื่นๆ อภิปรายหรือตัดสินใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง
สวนการสอนดวยเกมสเปนการใหผูเรียนไดแขงขันกัน เชน แขงขันตอบปญหา

4.  การเชญิวทิยากร  การเชิญวิทยากรที่มีความเชี่ยวชาญในเนื้อหาสิ่งแวดลอมมาบรรยาย
หรืออภปิรายใหนักเรียนซักถาม  เปนการเพิ่มความสนใจตอปญหาสิ่งแวดลอมไดมากขึ้น

5.  การทดลอง  เปนการนํ าใหผูเรียนไดพบปญหาหรือเขาใจสิ่งแวดลอมมากขึ้น เชน การให
นกัเรยีนปลูก หรือขยายพันธุไมดวยวิธีการตางๆ การวิเคราะหนํ้ าที่เปนมลพิษ  เปนตน

6.  การสมัภาษณ  โดยใชวิธีการไปสัมภาษณผูเชี่ยวชาญโดยตรง  ตองสงขอบขายของเรื่องที่
จะสมัภาษณไปลวงหนา เพื่อใหผูถูกสัมภาษณไดเตรียมตัวลวงหนา

7.  การจดักจิกรรมพิเศษ  โรงเรียนอาจจัดกิจกรรมพิเศษที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมหรือจัดอบรม
การอนุรักษส่ิงแวดลอม
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8.  การอภปิรายโตแยง  เปนการใหผูเรียนหาขอมูลยืนยันสนับสนุนความคิดของของตนเอง
โดยแบงกลุมนักเรียนเปนฝายคานและฝายเสนอ

9.  การแสดง  ใหผูเรียนแสดงบทบาทของบุคคลตางๆ ตามเรื่องราวที่สมมติขึ้น
10.  การท ํารายงาน  ใหนักเรียนรูจักการคนควา และเสนอขอมูลเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมอาจจะทํ า

เปนกลุมหรือรายบุคคลก็ได
11.  การฉวยโอกาส  การเปลี่ยนเจตคติทางสิ่งแวดลอมบางครั้งตองรูจักฉวยโอกาส โดยใช

สถานการณที่เกิดขึ้นขณะนั้นมาเปนหัวขอในการสอน
สรุปไดวา จุดมุงหมายของการสอนสิ่งแวดลอมนั้นมุงเนนใหบุคคลและสังคมมีความรับผิด

ชอบ มสีวนรวมในการปรับปรุงแกไขปญหาสิ่งแวดลอมในทุกระดับ  และการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
นัน้เปนวธีิการสอนเพื่อใหเกิดจิตสํ านึกหรือ เจตคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม  หัวใจของการสอนและแนวทาง
ในการสอนโดยสวนใหญ ยึดหลักที่วาใหนักเรียนไดเขามามีสวนรวมในการเรียนใหมากที่สุด

หลกัสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช 2521 (ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2533)

หลักการ
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน มีหลักการดังตอไปนี้
1.  เปนการศึกษาที่มุงใหผูเรียนคนพบความสามารถ ความถนัดและความสนใจของตนเอง
2.  เปนการศึกษาทั่วไป เพื่อเปนหลักฐานสํ าหรับประกอบสัมมาอาชีพหรือการศึกษาตอ
3.  เปนการศึกษาที่สนองความตองการของทองถ่ินและประเทศชาติ

จุดมุงหมาย
การศกึษาระดบัมัธยมศึกษาตอนตน เปนการศึกษาที่มุงใหผูเรียนพัฒนาคุณภาพชีวิตและการ

ศกึษาตอ ใหสามารถเลือกแนวทางที่จะทํ าประโยชนใหกับสังคมตามบทบาทและหนาที่ของงานใน
ฐานะเปนพลเมืองดี  ตามระบบการปกครองแบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยเปนประมุขโดย
ใหผูเรยีนมีความรู และทักษะ เพียงพอที่จะตัดสินใจประกอบสัมมาชีพ  เสริมสรางอนามัยชุมชนและ
ครองชีวิตโดยคํ านึงถึงประโยชนตอสังคม

ในการจดัการศึกษาหลักสูตรนี้  จะตองมีการปลูกฝงใหผูเรียนมีลักษณะดังตอไปนี้
1.  มคีวามรูและทักษะในวิชาสามัญ และทันตอความเจริญกาวหนาทางวิทยาการตางๆ
2.  สามารถปฏิบัติตนในการรักษา และเสริมสรางสุขภาพอนามัยของตนเองและชุมชน
3.  สามารถวิเคราะหปญหาของชุมชน และเลือกแนวทางการแกปญหาใหสอดคลองกับขอ

จํ ากัดตางๆ
4.  มคีวามภมูิใจในความเปนไทย สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข
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5.  มคีวามคิดสรางสรรค สามารถสรางและปรับปรุงแนวทางปฏิบัติที่จะทํ าใหเกิดความเจริญ
แกตนเองและชุมชน

6.  มทีรรศนะที่ดีตอวิชาชีพทุกชนิด มีนิสัยรักการทํ างาน และมีความสามารถในการเลือก
อาชพีที่เหมาะสมกับความถนัดและความสนใจของตนเอง

7.  ทกัษะพืน้ฐานในการประกอบอาชีพ มีความสามารถในการจัดการและสามารถทํ างานรวม
กับผูอ่ืนได

8.  เขาใจสภาพและการเปลี่ยนแปลงของสังคมในชุมชน  สามารถเสนอแนวทางการพัฒนา
ชมุชน ภมูใิจในการปฏิบัติตามชนบท และหนาที่ในฐานะสมาชิกที่ดีของชุมชนตลอดจนอนุรักษและ
เสรมิสรางสิ่งแวดลอมและศาสนา ศิลปวัฒนธรรมที่เกี่ยวของกับชุมชนของตนเอง

โครงสรางของหลักสูตร
1. วชิาบงัคบั จํ านวน 57 หนวยการเรียน ไดแกรายวิชาดังตอไปนี้

1.1 วชิาบังคับแกน จํ านวน  39 หนวยการเรียน
ภาษาไทย     12      หนวยการเรียน
วิทยาศาสตร       9 หนวยการเรียน
คณิตศาสตร       6 หนวยการเรียน
สังคมศึกษา       6 หนวยการเรียน
พลานามัย       3 หนวยการเรียน
ศิลปศึกษา       3 หนวยการเรียน

1.2 วชิาบงัคับเลือก จํ านวน  18  หนวยการเรียน
สังคมศึกษา        6 หนวยการเรียน
พลานามัย        6 หนวยการเรียน
การงาน        6 หนวยการเรียน

2.  วชิาเลอืกเสรี จํ านวน  33  หนวยการเรียน ใหเลือกจากรายวิชาในกลุมวิชาตางๆ ดังตอไปนี้
1.1 กลุมวิชาภาษาไทย

- ภาษาไทย
- ภาษาตางประเทศ

1.2 กลุมวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร
- วทิยาศาสตร
- คณิตศาสตร

1.3 กลุมสังคมศึกษา
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1.4  กลุมวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ
- พลานามัย
- ศิลปศึกษา

1.4 กลุมวิชาการงานอาชีพ
- อาชีพ

3.  กจิกรรมไดแกกิจกรรมดังตอไปนี้
3.1  กิจกรรมตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วาดวยการจัดกิจกรรมในสถานศึกษา

สังกดักระทรวงศึกษาธิการ คือ กิจกรรมลูกเสือ-เนตรนารี  หรือยุวกาชาดหรือผูบํ าเพ็ญประโยชน
จ ํานวน  1  คาบ  ตอสัปดาหตอภาคและกิจกรรมอื่นๆ อีก  1  คาบ ตอสัปดาหตอภาค

3.2  กจิกรรมแนะแนวหรือกิจกรรมการแกปญหา หรือกิจกรรมการพัฒนาการเรียนรู
จ ํานวน  1  คาบตอสัปดาหตอภาค

3.3  กจิกรรมอิสระของผูเรียน จํ านวน  2  คาบตอสัปดาหตอภาค

จุดประสงคของกลุมวิชาสังคมศึกษา

กลุมวชิาสงัคมศึกษา เปนวิชาที่ผูวิจัยมีความสนใจในการนํ ามาสรางเปนกิจกรรมการศึกษา
นอกสถานทีข่องนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน จึงไดศึกษาจุดประสงคและวิชาบังคับเลือก ส053
ประชากรกบัสิ่งแวดลอม เพื่อเปนแนวทางในการพัฒนากิจกรรมการศึกษา ซ่ึงมีจุดประสงคดังนี้

1.  เพือ่ใหมคีวามรู ความเขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธของมนุษยกับสภาพแวดลอม พัฒนาการ
ทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมืองการปกครองระบอบประชาธิปไตย และหลักธรรมของ
ศาสนา

2.  เพือ่ใหสามารถนํ าความรูไปใชในการวิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจ สังคมที่เกี่ยวของกับ
ชีวติประจ ําวัน  สามารถตัดสินใจเลือกแนวทางปฏิบัติที่ถูกตองและปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมได

3.  เพือ่ตระหนักในคุณคาของสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ มรดกทางวัฒนธรรมไทย ยึดมั่น
ในวถีิชวีิตแบบประชาธิปไตย หลักธรรมและคุณธรรม มีคานิยมที่พึงประสงค รักและผูกพันกับ
ทองถ่ินและประเทศชาติ มีความภูมิใจในความเปนไทยและเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย

4.  เพือ่ใหสามารถปฏิบัติตนเปนพลเมืองดีตามระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริย
เปนประมุข  มีสวนรวมในการอนุรักษ และเสริมสรางศิลปวัฒนธรรม และส่ิงแวดลอมในชุมชน
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ความจํ าเปนของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา

การด ํารงชีวิตมนุษยตองอาศัยปจจัยพื้นฐาน คือ อาหาร  อากาศ  นํ้ า  และทรัพยากรธรรมชาติ
อ่ืนๆ ซ่ึงปจจยัในการดํ ารงชีวิตดังกลาวนี้ ไดมาหรือมีแหลงที่มาจากธรรมชาติหรือส่ิงแวดลอมนั่นเอง
ในปจจบุนัไดมีการเพิ่มปริมาณการใชทรัพยากรมากขึ้นเปนอยางมาก ทั้งนี้เนื่องมาจากการเพิ่ม
ประชากร และการยกมาตรฐานการดํ ารงชีวิต  สรางใหเกิดการลดลงของทรัพยากร และกอใหเกิด
ความเสยีหายตอส่ิงแวดลอมเพิ่มมากขึ้น  ส่ิงแวดลอมโดยสวนใหญไมสามารถปรับตัวไดทันตอความ
ตองการที่มากขึ้นของมนุษย จึงทํ าใหเกิดปญหาสิ่งแวดลอมเสื่อมโทรม ปญหาสารพิษในสิ่งแวดลอม
เปนตน

มนษุยทุกคนเปนผูบริโภคทรัพยากรเหลานี้ จึงไดรับผลกระทบโดยตรง  ซ่ึงถาพิจารณาถึงเหตุ
ของปญหาสิง่แวดลอม โดยสวนใหญจะเกิดขึ้นจากการกระทํ าของมนุษยทั้งสิ้น  ดังนั้นวิธีการในการ
แกปญหาสิ่งแวดลอมอยางถาวรนั้นจะตองเกิดการสรางจริยธรรมทางสิ่งแวดลอม  ควบคุมไปกับการ
พฒันาเพื่อยกมาตรฐานชีวิตของบุคคลในสังคมโดยสวนรวม

ประเทศไทยตระหนักถึงปญหาเหลานี้เปนอยางดี จึงไดกํ าหนดแนวนโยบายในการพัฒนา
คณุภาพสิง่แวดลอมไวอยางชัดเจน  ตั้งแตในสวนของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่
4 (พทุธศักราช 2521-2524)  เปนตนมา

ปญหาสิง่แวดลอมที่เกิดขึ้นถือไดวาเปนปญหาของสังคมที่ทุกคนจะตองชวยกันแกไขและ
ธํ ารงรักษาสิ่งแวดลอมไว รวมทั้งทรัพยากรธรรมชาติซ่ึงเปนปจจัยสํ าคัญในการพัฒนาทางดาน
เศรษฐกิจและสังคมของประเทศ และมีความสํ าคัญตอชีวิตความเปนอยูของประชากรทั้งประเทศ
(วนิยั  วีระวัฒนานนท, 2532: 16)

สิง่แวดลอมศึกษาในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พ.ศ. 2521
ไดแบงเนื้อหาออกเปน  5  กลุม คือ กลุมวิชาภาษา กลุมวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร  กลุมวิชา
สังคมศกึษา  กลุมวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ  และกลุมวิชาการงานและอาชีพ  หลักสูตรนี้เนนในเรื่องการ
ศึกษาสิ่งแวดลอมไวในจุดมุงหมายของหลักสูตรวา  "เพื่อใหรักและผูกพันกับทองถ่ินตนใหรูจักบํ ารุง
รักษาสภาพแวดลอม เพื่อสรางสรรคความเจริญแกทองถ่ิน ตลอดจนสงเสริมศิลปะไทย"  สวนเนื้อหา
ส่ิงแวดลอมนอกจากจะมีปรากฏอยูในกลุมวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร กับวิชาอ่ืนๆในกลุม
สังคมศกึษา เชน ภูมิศาสตร  สังคมศึกษา ฯลฯ  แลวยังตั้งเปนวิชาหนึ่งโดยเฉพาะในกลุมสังคมศึกษา
อีกดวย วชิาที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมโดยตรง คือวิชา "ประชากรกับสิ่งแวดลอม" และ "ส่ิงแวดลอม
ศึกษา"
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เปาหมายและจุดมุงหมายที่กํ าหนดไวในหลักสูตร มีดังนี้
เปาหมาย

1.  เพือ่ใหมคีวามรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมในฐานะที่มนุษย เปนองคประกอบสวนหนึ่งของ
ส่ิงแวดลอม

2.  เพื่อสรางทัศนคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม
3.  เพือ่ใหเกิดความตระหนักตอปญหาสิ่งแวดลอมที่มีผลกระทบตอมนุษย
4.  เพือ่ใหรูจักการจัดใชส่ิงแวดลอมและทรัพยากรอยางฉลาด
5.  เพือ่ใหเกดิความรวมมือในการรักษาและพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอม
6.  เพือ่ใหรูจักเลือกวิธีการดํ ารงชีวิตที่เหมาะสมกับทรัพยากรของประเทศ และความสมดุล

ของสิ่งแวดลอม (วนิยั  วีระวัฒนานนท, 2532: 22)

จุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม
ในหลักสูตรมธัยมศกึษาตอนตนที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมควรมีจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ดังนี้
1.  อธิบายความคิดรวบยอดเบื้องตนทางสิ่งแวดลอมตอไปนี้ได

1.1  โครงสรางหรือองคประกอบในระบบนิเวศ
1.2  พลังงานและวัตถุธาตุในระบบนิเวศ
1.3  การขาดความสมดุลของระบบนิเวศ
1.4  สารพิษในสิ่งแวดลอม

2.  สามารถอธิบายปญหาสิ่งแวดลอมที่สํ าคัญในประเทศไทยได
3.  สามารถอธิบายปญหาสิ่งแวดลอมที่มีผลกระทบตอชีวิต ทั้งในปจจุบันและอนาคตได
4.  สามารถบอกวิธีการแกไขปญหา ปรบัปรุงคุณภาพสิ่งแวดลอมโดยอาศัยมาตรการทาง

สังคม และโดยการมีสวนรวมของประชาชนได
5.  สามารถสรางหรือเขารวมกิจกรรมในการอนุรักษ หรือพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอมใน

โรงเรียนและชุมชนดวยความยินดี
6.  สามารถเลือกตัดสินใจในการดํ ารงชีวิตของตนเอง ที่เปนการสรางเสริมคุณภาพ

ส่ิงแวดลอม

เนือ้หาในหมวดวิชาบังคับเลือกที่มีความเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมโดยตรง ไดแกวิชา ส.053
ประชากรกบัสิ่งแวดลอม ซ่ึงมีเนื้อหาวิชาที่ตองศึกษา คือ การศึกษาความรูเบื้องตนเกี่ยวกับประชากร
และส่ิงแวดลอม ปญหาประชากรและสิ่งแวดลอม วิเคราะหผลกระทบของภาวะประชากรที่มีตอ
สภาพแวดลอมและคุณภาพชีวิต ทั้งที่เปนสวนตวัและสวนรวม เพื่อใหเขาใจความสัมพันธระหวาง
ประชากรและสิ่งแวดลอม ตระหนักในปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นจากประชากร มีความรับผิดชอบตอ
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การแกปญหา มีสวนรวมในการอนุรักษฟนฟูธรรมชาติและส่ิงแวดลอมใหเกิดประโยชนสูงสุดและ
ถาวร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2521:53)

เนือ้หาวชิาที่เนนในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาโดยตรงคือวิชา ส.051 ส่ิงแวดลอมศึกษา  ซ่ึงเปน
วชิาเลอืกสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน มีเนื้อหาวิชาที่ตองศึกษา ดังนี้

1.  ปญหาสิง่แวดลอมที่เกิดขึ้นโดยทั่วไปทั้งในโลกและในประเทศไทย
2.  เหตปุจจัยของปญหาสิ่งแวดลอมในประเทศไทย
3.  ผลกระทบของปญหาสิ่งแวดลอม
4.  ความสัมพันธของปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น
5.  วธีิการแกไขปญหาสิ่งแวดลอม และการอนุรักษทรัพยากร
6.  กฎหมาย และหนวยงานที่เกี่ยวกับการอนุรักษทรัพยากรและสิ่งแวดลอม
7.  บทบาทของการศึกษา ในการอนุรักษทรัพยากรและสิ่งแวดลอม

นอกจากวชิาสิง่แวดลอมที่กํ าหนดไวชัดเจนเชนนี้โดยเฉพาะแลว ยังมีบางสวนของเนื้อหาวิชา
ส่ิงแวดลอมศึกษาปรากฏอยูในวิชาวิทยาศาสตร เชนวิชา ว.204 วิทยาศาสตรมีเนื้อหาเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอมศึกษา ไดแก  การศึกษาและการทดลองเกี่ยวกับกํ าเนิดโลก ศึกษาสวนประกอบของโลก
การเปลีย่นแปลงของเปลือกโลกและผลกระทบที่เกิดขึ้น ทรัพยากรธรรมชาติ ทั้งที่มีอยูในดินและนํ้ า
การน ําเทคโนโลยีมาใชในการอนุรักษ และพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติอยางมีประสิทธิภาพ เพื่อใหมี
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับโลก ทรัพยากรธรรมชาติ ตระหนักในคุณคาของทรัพยากรธรรมชาติของ
ประเทศ  อนรัุกษและพัฒนาทรัพยากรธรรมชาติ โดยวิธีการทางวิทยาศาสตร” เปนตน (กระทรวง
ศึกษาธิการ, 2521)

การจัดการศึกษานอกสถานที่

ความหมายของการจัดการศึกษานอกสถานที่ นกัการศกึษาหลายทานไดใหความหมายของ
การศึกษานอกสถานที่ ไวดังนี้

Good , 1945 : 169  อางถึงใน สมสิทธิ์ จิตรสถาพร (2535 : 11)  กลาวถึงความหมายของการ
จดัการศึกษานอกสถานที่ไว ดังนี้

1.  เปนการเดินทางเพื่อศึกษานอกสถานที่ตามจุดประสงคของการศึกษา โดยไปศึกษาตาม
สถานที่ตางๆ ทีม่วีสัดหุรือส่ือสํ าหรับการเรียนโดยใชการสังเกต และการเรียนโดยตรง เชน ไปศึกษา
นอกสถานที่ที่โรงงานหรือไปชมระบบชลประทาน  เปนตน

2.  ไปเยี่ยมชมโรงงานอุตสาหกรรม หรือสถานประกอบอาชีพอ่ืนๆ ทีน่กัเรียนสนใจเพื่อให
เห็นระบบการทํ างานของอาชีพนั้นๆ

3.  เปนการทัศนศึกษา (Excursion) สํ าหรับการศึกษาทางชีววิทยา หรือทางกายภาพของ
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ส่ิงแวดลอมตางๆ ตลอดจนการเก็บรวบรวมตัวอยางตางๆ
 Decker and Decker (1984:102)  ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่เอาไววา  การ

ศกึษานอกสถานที่คือการวางแผนพาผูเรียนไปศกึษา ณ ที่ใดที่หนึ่งนอกหองเรียน หรือนอกอาคาร
เรยีนอาจเริ่มตนดวยการเดินเทา จนถึงการใชพาหนะตางๆ

 Abruscato and Hassard (1976:149)  ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่เอาไววา
การศึกษานอกสถานที่จัดเปนตนกํ าเนิดของการเรียนรูและสํ ารวจสํ าหรับเด็กพอแมและครูทํ าใหการ
เรยีนการสอนทีเ่กิดขึ้นในชั้นเรียนมีความชัดเจนยิ่งขึ้น  เปนสวนเชื่อมระหวางการเรียนในชั้นเรียนของ
เดก็กบัประสบการณที่เด็กไดพบเห็นภายนอกโรงเรียน

Blount and Klausmier  (2519: 12)  ไดกลาวถึงการศึกษานอกสถานที่วา  การศึกษานอก
สถานที่เปนสิ่งจํ าเปนมากสํ าหรับการสอนวิทยาศาสตร  เหตุผลก็คือการศึกษานอกสถานที่ของ
นกัเรยีนนัน้เปนการชวยเพิ่มพูนประสบการณ และการชวยใหนักเรียนไดพบเห็นสิ่งตางๆ ซ่ึงนักเรียน
ไมสามารถหาไดหรือไดรับจากในหองเรียน

John J. Kert (อางถึงใน จริณทร  ธานีรัตน 2519:89) กลาวถึงการศึกษานอกสถานที่วาหมาย
ถึงการใชส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติอบรมกลอมเกลานักเรียนใหรักและมีจริยธรรมตอส่ิงมีชีวิต เชน
พนัธุพชื ปาไม สัตวปา ตลอดจนพื้นดิน แหลงนํ้ า เพื่อใหนักเรียนไดเกิดการเรียนรูเกิดประสบการณ
ทุกดาน

สํ าหรับนกัวิชาการทางดานสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศนั้น ก็ไดมีการใหความหมายของ
ส่ิงแวดลอมศึกษาไวตางๆ กันไป  ดังตัวอยางตอไปนี้

จรูญ มลิินทร และคณะ (2505: 175) ไดประมวลความหมายของคํ าวาการศึกษานอกสถานที่
ในหนงัสอืพจนานุกรมศัพทการศึกษาไววา หมายถึงการเดินทางระยะสั้นหรือการไปเที่ยวดู ซ่ึง
โรงเรยีนเปนผูจัดดวยความมุงหมายที่จะใหนักเรียนไดรับการศึกษา หรือรับประสบการณ นักเรียนจะ
ไดไปเหน็สิ่งที่ตองการเรียนรู ไดมีประสบการณโดยตรงจากสิ่งที่ตองการศึกษา ตัวอยางเชน ครูใน
กรุงเทพมหานครพานักเรียนไปศึกษาพระบรมมหาราชวังเพื่อความรูทางประวัติศาสตร ศิลปกรรม
และวฒันธรรมของชาติ นักเรียนจะไดเห็นของจริงหรือประสบการณตรง

กรมวชิาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2521 : 79) ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่
(Fieldtrip) วาหมายถึง การไปเรียนนอกสถานที่

ศริิวรรณ  ศรีพหล (2525:3)  ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่ไววา  เปนการศึกษา
ทีมุ่งใหผูเรียนไดสัมผัสสภาพที่แทจริงของสิ่งที่ศึกษาไปแลว หรือกํ าลังศึกษาอยู วิธีการสอนที่มุงให
เปนการสงเสริมความเขาใจในหลักการ ทฤษฎี เนื้อหาสาระที่ไดเรียนในชั้นเรียนกอนไปศึกษานอก
สถานที ่การศึกษานอกสถานที่จะเปนการดูหรือศึกษาในสิ่งที่นาสนใจ เชน การไปชมพิพิธภัณฑ  หอ
ศลิป  โรงงานอุตสาหกรรม  สถานที่สํ าคัญของราชการ เปนตน  การไปศึกษานอกสถานที่นี้ จะทํ าให
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ผูเรยีนไดคุนเคยกับสภาพความเปนจริงของสิ่งนั้นๆ รวมทั้งเปนการเปลี่ยนกิจกรรมการเรียนการสอน
ทีเ่นนแตในหองเรียนเทานั้น  การเรียนการสอนดวยการไปศึกษานอกสถานที่จะทํ าใหผูเรียนมี
ชวีติชีวา และมีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณกับบุคคลภายนอกโรงเรียนซ่ึงเทากับเปนการเพิ่มพูน
ความรูไปในตัวดวย

วรลักษณ  รัตติกาลชลากร  (2525: 24)  ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่เอาไววา
การศกึษานอกสถานที่หมายถึง การพานักเรียนออกไปศึกษานอกสถานที่ที่เรียน เพื่อหาคํ าตอบเกี่ยว
กบัปญหาทีเ่กดิขึ้นภายในชั้นเรียน  เปนการนํ าชุมชนกับโรงเรียนเขามาเกี่ยวของกันโดยใชแหลงวัสดุ
จริงทีค่รูและนักเรียนสามารถศึกษาและกอใหเกิดความรู และประสบการณที่เปนจริงไดมาก  โดย
เฉพาะเกี่ยวกับภูมิประเทศ  แหลงทรัพยากรธรรมชาติ  ประวัติความเปนมา  เปนตน

ลัดดา  ศิลานอย (2528: 56)  เสนอแนะวา การศึกษานอกสถานที่เปนการจัดประสบการณตรง
ใหแกผูเรยีนใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  ปฏิบัติดวยตนเองโดยใชสังคมและสิ่งแวดลอมเปนสื่อ ซ่ึงจะ
ชวยแกปญหาเรื่องสื่อการสอนไดดีในดานการนํ าทรัพยากรจากชุมชนมาใชใหเปนประโยชนตอการ
เรียนการสอน

ทองทิพย  วรรณพัฒน และคณะ (2522: 99)  ไดใหความหมายของการศึกษานอกสถานที่วา
เปนการศกึษานอกหองเรียน  เปนการพานักเรียนไปศึกษาดูชีวิตจริง สภาพจริงของสิ่งที่ตองการศึกษา
วตัถุประสงคหลักของการศึกษานอกสถานที่ ไดแก ใหนักเรียนไดรับประสบการณตรงกับสถานที่
วตัถุ บคุคล แรงงาน เครื่องมือ และส่ิงที่ตองการจะศึกษาจริงๆ โดยมีเงื่อนไขวาสิ่งเหลานั้นไมสามารถ
น ํามาดใูนหองเรียนได  เปนการใชทรัพยากรธรรมชาติที่มีอยูในชุมชนใหเปนประโยชน

ชาญชัย  อินรพานิช (2529: 14)  ไดแบงการศึกษานอกสถานที่ออกเปน 3 ชนิด ตามระยะการ
เดนิทาง ไดแก

1. การศึกษานอกสถานที่ระยะใกลๆ (Mini-Trip)  หมายถึง การนํ านักเรียนไปยัง
สถานที่อ่ืน ซ่ึงยังอยูในบริเวณโรงเรียน

2.  การศึกษานอกสถานที่ระยะปานกลาง (Midi-Trip)  หมายถึง  การนํ านักเรียนไป
ศกึษาในบรเิวณชุมชนที่อยูใกลเคียงกับโรงเรียน ซ่ึงสามารถที่จะเดินทางดวยเทาได

3.  การศึกษานอกสถานที่ระยะไกล (Maxi-Trip)  หมายถึง  การไปศึกษานอกสถานที่
ทีต่องใชพาหนะ และตองเสียเวลาอยางนอยหนึ่งวัน

จากความหมายดังกลาวขางตน พอสรุปไดวา การศึกษานอกสถานที่เปนการศึกษาจากสิ่งแวด
ลอมทีอ่ยูภายนอกโรงเรียนทั้งหมดอยางมีจุดมุงหมาย เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูโดยผาน
ประสบการณตรงในสภาพที่เปนจริง โดยผูเรียนสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง
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คณุคาและจุดมุงหมายของการศึกษานอกสถานที่

การศกึษานอกสถานที่เปนการศึกษาจากสิ่งแวดลอมที่อยูภายนอกโรงเรียนทั้งหมด ซ่ึง
ส่ิงแวดลอมที่อยูรอบตัวผูเรียนมคีุณคาตอผูเรียนเปนอยางยิ่ง  การไปศึกษานอกสถานที่จะทํ าใหผูเรียน
ไดรับรูและคุนเคยกับสภาพที่แทจริงของสิ่งนั้นๆ รวมทัง้เปนการเปลี่ยนกิจกรรมการเรียนการสอนที่
เนนแตในหองเรียนเทานั้น  การเรียนการสอนโดยการไปทัศนศึกษานอกสถานที่ทํ าใหผูเรียนมี
ชวีติชีวา มีโอกาสเปลี่ยนประสบการณกับบุคคลภายนอกโรงเรียนซ่ึงเทากับเปนการเพิ่มพูนความรูไป
ในตวัดวย  (ศิริวรรณ  ศรีพหล,2525:5)

S.A. Brehm (1968:19) ไดแสดงความเห็นเกี่ยวกับความสํ าคัญของการศึกษานอกสถานที่ไว
ดงันี ้ การเรียนนอกหองเรียนหรือการเรียนนอกสถานที่ ไมใชสวนเกินหรือสวนตอเติมนอกเหนือไป
จากแผนการศึกษา แตควรเปนวิธีการของการนํ าไปสูจุดประสงคของการศึกษาที่ตองการ  ในขณะที่
แผนการศึกษาจะกลายเปนมวลประสบการณของผูเรียนซ่ึงเพิม่ความสมบูรณใหแกชีวิต ผูเรียนที่ไมมี
โอกาสไดเห็นสิ่งแปลกใหมนอกเหนือจากสิ่งที่ตนเองคุนเคย จะแสดงอาการของคนเรียนชา  การ
ศกึษานอกหองเรียนจะเปนทางหนึ่งที่ชวยใหเด็กไดรูเห็นสภาพใหมๆ ส่ิงของใหมๆ และพบปะกับ
ผูคนมากขึน้  การศึกษาแนวใหมพยายามที่จะชวยใหคนเรียนรูวิธีการเรียนโลกที่เปล่ียนแปลงไปอยาง
รวดเรว็  คนตองปรับตัวใหทันตอส่ิงแวดลอมที่เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลาจึงจะมีชีวิตอยูอยางมีความ
สํ าเรจ็  ครูควรจะระลึกไววาประสบการณที่กวางนั้นมีสวนที่ชวยในการพัฒนาการสื่อสัมพันธ และมี
ความนึกคิดขั้นสูง  ประสบการณทั้งหมดของผูเรียนทัง้ในและนอกโรงเรียนเปนพื้นฐานของการเรียน
รู  ถาโรงเรียนมีโครงการการศึกษานอกโรงเรียนที่เตรียมการไวเปนอยางดี จะชวยเปดโลกสํ าหรับ
ผูเรียนใหกวางขึ้น  ประสบการณที่ผูเรียนพบไดดวยตนเองจํ าเปนอยางยิ่งตอการเรียนใหมีความหมาย
จริงจงัขึน้  การศึกษานอกสถานที่ที่วางแผนไวเปนอยางดีจะชวยพัฒนาผูเรียนอยางเต็มที่

นอกจากนี้ Brehm ยังกลาววา การศึกษานอกสถานที่เปนสวนหนึ่งของการวางแผนการศึกษา
ทีค่รูควรจะตองจัดขึ้น ซ่ึงขาดเสียมิได เพื่อความเจริญเติบโตและพัฒนาการของผูเรียนในหองเรียน
การศกึษานอกสถานที่เปนเพียงเครื่องมือมิใชโครงการพิเศษนอกเหนือจากหลักสูตร  แตจัดขึ้นเพื่อ
เนนถึงการสอนบางสิ่งที่เหมาะจะสอนนอกอาคาร และสอนการใชชีวิตอยางสมบุกสมบันโดยใหใช
ความสามารถที่มีอยูอยางสนุกสนานและเกิดความเขาใจอยางแทจริง และควรเนนวาการศึกษานอก
อาคารไมควรจํ ากัดอยูแตเฉพาะขั้นใดขั้นหนึ่งของการเจริญเติบโตของผูเรียนเทานั้น แตควรครอบ
คลุมถึงการศึกษาทั้งหมด  การศึกษาไมใชแตส่ิงที่เกิดขึ้นในหองเรียนเทานั้น  ชุมชนและสิ่งแวดลอม
ตามธรรมชาติทั้งหลายที่ไมไกลจากโรงเรียนควรจะเปนหองทดลองแกผูเรียน การศกึษาในปจจุบันจึง
มุงใหความสํ าคัญที่การศึกษานอกสถานที่
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คณุคาของการศึกษานอกสถานที่กับสิ่งแวดลอมศึกษา

ไดมนีกัการศึกษาหลายทานกลาวถึงคุณคาของการศึกษานอกสถานที่ ที่มีสวนสัมพันธกับ
กระบวนการสิ่งแวดลอมศึกษาไวดังนี้

นคิม ทาแดง (2524:256) กลาวถึงคุณคาของการศึกษานอกสถานที่วาเปนการศึกษาที่ผูเรียน
นกัเรยีนจะไดประสบการณตอไปนี้

1.  ประสบการณธรรมชาติศึกษานอกหองเรียน
ธรรมชาติโดยรอบหองเรียนซ่ึงไดแก สีเขียวของตนไม รูปทรง และสีของดอกไม ดอก

หญา แมลง สัตวตัวเล็กๆ ในสนามหญา แสงแดด สายลม ทุกๆอยางลวนเปนสิ่งเราสํ าหรับเด็ก ให
ผูเรียนเขาใจชีวิตในฐานะที่เปนสวนหนึ่งของธรรมชาติ และคอยๆ สะสมความเขาใจในรูปแบบของ
ชวีติ และความเปนไปของธรรมชาติซ่ึงเปนแหลงความรู ความคิดสรางสรรคและจินตนาการของ
มนุษย ผูเรียนมคีวามสนใจในตนไมตนหญาเปนพื้นฐานโดยธรรมชาติ  ถาครูจะจัดประสบการณแนะ
นํ าใหผูเรียนไดเล้ียงดู เฝาสังเกตพฤติกรรมของสัตวเล้ียง เปนประสบการณที่จะเสริมใหผูเรียนเปนผูมี
ความสนใจกวางขวาง เขาใจพฤติกรรมของสัตวและของมนุษย

2.  ประสบการณของสังคมนอกหองเรียน
การนํ าผูเรียนไปศกึษานอกสถานที่ เขาชมแหลงอาชีพและองคกรตางๆ ทางสังคมในชุมชน

นอกจากจะขยายขอบขายความสนใจของผูเรียนแลว ยังทํ าใหผูเรียนเขาใจความสํ าคัญของงานอาชีพ
ตางๆในชุมชนเปนอยางดี

C. L. Mand (1976:29-30) กลาวถึงคุณคาของการจัดการศึกษานอกสถานที่ไววาชวยใหผูเรียน
มโีอกาสเหน็คุณคาของสิ่งแวดลอมที่ไมอาจแยกออกจากชีวิตมนุษยได การศึกษานอกสถานที่ไมใชส่ิง
ทียุ่งยาก อาทิ การที่จะใหผูเรียนเหน็ปรากฏการณตางๆ หรือการเปลี่ยนแปลงของพื้นดิน เชน การพัง
ทลายของดนิ ชั้นของหิน สามารถดูไดจากบริเวณสนามของโรงเรียน การศึกษานอกชั้นเรียนชวยให
ผูเรียนเขาใจความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม พืช สัตว และเขาใจบทบาทของสิ่งมีชีวิตทั้ง
หลายในโลก

D. M. Swan (1970: 2) ชีใ้หเห็นถึงคุณคาของการจัดการศึกษานอกสถานที่ไววา ไมเพียงพอที่
ผูเรียนจะเรยีนรูอยูในหองแลวมองออกมายังโลกภายนอก  ผูเรียนตองการประสบการณตรงที่นา
ตืน่เตน ไดลงมือกระทํ าดวยตนเอง คนพบปญหาและคํ าตอบในโลกของความเปนจริง เปนการชวยให
ผูเรียนไดเหน็ ไดศึกษาจากของจริงแทนภาพ หรือสัญลักษณจากหนังสือ หรือการสนทนาพูดคุย  ครู
สามารถที่จะใหผูเรียนไดสัมผัส ไดประสบการณตรงจากการศึกษานอกหองเรียน ทํ าใหผูเรียนเกิด
ความชื่นชมตอธรรมชาติ ศิลปวัฒนธรรม รวมทั้งเหตุการณในแงประวัติศาสตรเมื่อผูเรียนไปใน
สถานที่จริง



32

J. W. Smith (1976: 6-7) ไดกลาวถึงคุณคาของการศึกษานอกสถานที่ไวดังนี้
1.  เปนการเรียนการสอนที่ใหเกิดการเรียนรูที่ดี มีประสิทธิภาพมากที่สุด โดยผาน

ประสบการณตรง การเรียนรูจะเริ่มที่วัตถุประสงค ความสนใจ ความตองการของเด็ก การรับรูทาง
ประสาทสัมผัสตางๆ สามารถจัดไดงายและครบในการศึกษานอกหองเรียน ไมวาจะเปนการมอง
สังเกต สัมผัส ไดยิน ไดกล่ิน เปนการเรียนที่มีชีวิตชีวาและเต็มไปดวยความกระตือรือรนของผูเรียน

2.  เปนการเรียนการสอนที่พัฒนาเชิงสรางสรรค ผูเรียนกับครูผูสอนไววางแผนรวมกัน
ความรูไมจ ําเปนตองเกิดในหองเรียนส่ีเหล่ียมเทานั้น  ทุกสิ่งทุกอยางที่พบเห็นลวนมีความหมายและ
กอใหเกดิการเรียนรูไดทั้งสิ้น ครูมีบทบาทในการแนะนํ า สอนวิธีที่จะแสวงหาความรู แสวงหาคํ าตอบ
ดวยตนเอง  การเรียนการสอนวิธีนี้จะกระตุนใหผูเรียนเปนผูมีความกระตือรือรน ใฝหาความรู และ
สรางสรรคส่ิงใหมๆ ความคิดใหมอยูเสมอ

Blauchamp and Challand (1961:149) ไดกลาววา นักเรียนควรจะไดเรียนรูเกี่ยวกับการศึกษา
นอกสถานที่ตั้งแตเล็ก เพื่อชวยปรับการศึกษาในระบบโรงเรียนกับชีวิตประจํ าวันของเขา นอกจากนี้
ยงัไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการศึกษานอกสถานที่ไวดังนี้

1.  การศกึษานอกสถานที่ สามารถชวยใหนักเรียนมีความเขาใจในบทเรียนมากยิ่งขึ้น
2.  การเรยีนรูโดยการสังเกตทํ าใหนักเรียนมีพัฒนาการทางดานความคิดและความสามารถ

ควบคูกันไป
3.  การศกึษานอกสถานที่ทํ าใหเกิดแนวความคิดใหมๆ ขึน้ ซ่ึงจะสัมพันธกับแนวการสอนที่มี

อยูแลว
4.  การศึกษานอกสถานที่ทํ าใหนักเรียนมีโอกาสไดขอมูลซ่ึงสามารถนํ ามาศึกษา และทํ าการ

ทดลองภายในชั้นเรียนได
Scoby (1968: 66) ไดกลาวถึงเหตุผลของการจัดการศึกษานอกสถานที่ อันเปนที่ยอมรับทั่วไป

ดังนี้
1.  การศกึษานอกสถานที่นํ ามาซึ่งการเรียนรูจากของจริง ซ่ึงมีผลใหเกิดความงายตอการเรียน

รู และเขาใจกระบวนการตางๆ ที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติ เปดโอกาสใหนักเรียนไดสังเกตและศึกษาผาน
ประสาทสัมผัสทั้งหา

2.  การส ํารวจชวยใหนักเรียนไดเผชิญกับสถานการณจริง จะทํ าใหเกิดความเขาใจเฉพาะเรื่อง
นัน้ๆ อยางชัดเจนหรือมากขึ้นกวาเดิมเพราะเด็กจะมีความกระตือรือรน สนใจซักถามเพื่อหาคํ าตอบ
ซ่ึงผูเรียนจะไดเห็นความสัมพันธกันของวัตถุดิบ เครื่องมือ ผูปฏิบัติงาน ขั้นตอนการทํ างาน
และผลผลิต

3.  เปดโอกาสใหนักเรียนและครูรวมกันทํ างานภายในกลุม อาจมีผูปกครองเขารวมเปนผู
ควบคมุและดูแลใหความรูภายในกลุมดวยก็ได

4.  สงเสรมิใหมีความรวมมือกันระหวางโรงเรียนกับชุมชน ทํ าใหชุมชนเกิดความเขาใจวา
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โรงเรยีนจัดการศึกษาอะไรบาง และดวยวิธีการอยางไร
ศริิวรรณ ศรีพหล (2525: 5) กลาวถึงคุณคาและประโยชนของการศึกษานอกสถานที่ไว ดังนี้
1.  การศกึาษนอกสถานที่เปนการจัดประสบการณการเรียนการสอนในลักษณะที่เปนจริงเนน

ประสบการณตรงแกผูเรียน เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีทัศนคติใหมๆและไดรวมเปนสวนหนึ่งของเหตุ
การณที่ไดพบ

2.  ท ําใหบทเรียนมีความหมายและสนุกสนาน เพราะการศึกาษนอกสถานที่เทากับเปนการให
ประสบการณชีวิตแกผูเรียน

3.  การใหผูเรียนไดชมสิ่งที่เปนจริงจะทํ าใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงประสบการณที่ตนไดรับ
ทีโ่รงเรียนและประสบการณที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงได

4.  การใหผูเรียนไดศึกษานอกสถานที่เปนการจัดประสบการณที่สงเสริมใหเกิดการอภิปราย
การบรรยาย หรือการใชวิธีการสอนอื่นๆ มคีวามหมายและมีคุณคายิ่งขึ้น

5.  การใหผูเรียนไปศึกษานอกสถานที่ ถือวาเปนกิจกรรมการเรียนการสอนที่ผูเรียนสวนใหญ
สนใจและมีความสนุกสนาน

6.  บางครั้งการบรรยาย การอานหนังสือเรียน การรับฟงการบอกเลาจากผูอ่ืน ยังไมมีความ
กระจางหรือเกิดการเรียนรูไดดีเทากับการไดไปศึกษานอกสถานที่ดวยตนเอง

แนวปฏิบัติในการศึกษานอกสถานที่

การวางแผนการศึกษานอกสถานที่เปนสิ่งที่สํ าคัญและจํ าเปนมาก เพื่อใหเกิดประโยชนตอ
การเรียนรูของผูเรียนมากทีสุ่ด และเพื่อความปลอดภัยในกรณีที่พาผูเรียนออกไปนอกบริเวณโรงเรียน
ซ่ึงอาจจะมีอันตรายที่ควรระมัดระวัง ดังนั้น จึงควรมีการปองกันลวงหนา (Decker and Decker,
1984: 2)

การน ํานกัเรียนออกไปศึกษานอกสถานที่จะตองเตรียมการเปน 3 ขั้นตอนดวยกัน (Dahlem
Environmental Education Center, 1982)

ขั้นที่ 1  การเตรียมกิจกรรมกอนไปศึกษานอกสถานที่
ขั้นที่ 2  การเตรียมกิจกรรมระหวางการศึกษานอกสถานที่
ขั้นที่ 3  การเตรียมกิจกรรมหลังการศึกษานอกสถานที่

ขั้นท่ี 1  การเตรียมกิจกรรมกอนไปศึกษานอกสถานที่
1.1  การวางแผน  ครูตองก ําหนดจุดมุงหมายที่ชัดเจน เพื่อใหนักเรียนบรรลุวัตถุ

ประสงคของการศึกษานอกสถานที่  มิเชนนั้นแลวการศึกษานอกสถานที่จะไมมีความหมาย (Decker
and Decker , 1984: 102)
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ในการวางแผนการศึกษานอกสถานที่ ส่ิงที่ตองคํ านึงถึงในการวางแผน (ศิริวรรณ  ศรีพหล,
2525: 7) ไดแก

1. วตัถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่มีอะไรบาง และวัตถุประสงคนั้นสอดคลองกับบท
เรียนหรือไม

2.  สถานทีท่ีจ่ะไปศึกษาคือที่ใด โดยตองมีการวิเคราะหสถานที่นั้นวาเกิดประโยชนอยางเต็ม
ทีส่อดคลองกับวัตถุประสงคทางการศึกษาที่ตั้งไวหรือไม

3.  การวางแผนดานอื่นๆ ยกตัวอยางเชน  การกํ าหนดวัน เวลาที่จะไปทํ าการศึกษา  วิธีการ
เดนิทางไปศกึษา, ความปลอดภัยในการเดินทาง, การประชาสัมพันธเกี่ยวกับขอมูลของการศึกษานอก
สถานทีแ่กผูปกครอง, การเตรียมกิจกรรมที่ใชระหวางการศึกษานอกสถานที่  รวมทั้งวิธีการประเมิน
ผลหลังการศึกษานอกสถานที่ เปนตน

หลังจากทีไ่ดมีการวางแผนกอนการศึกษานอกสถานที่แลว ผูสอนจํ าเปนตองขอความเห็น
ชอบจากผูบริหารโรงเรียนเสียกอน หลังจากนั้นจึงทํ าการติดตอขออนุญาตจากเจาของสถานที่ และ
ผูปกครองของนักเรียนตามลํ าดับ

 Scobey (1986: 66)  ไดกลาวถึงการวางแผนการศึกษานอกสถานที่ไววา การวางแผนการ
ศกึษานอกสถานที่นั้น จํ าเปนตองครอบคลุมรายละเอียดตางๆ  โดยเริ่มจากการคัดเลือกสถานที่ที่
เหมาะสม ก ําหนดวัน เวลาที่จะทํ าการศึกษานอกสถานที่ในสถานที่นั้น อีกประเด็นหนึ่งที่จะขาดเสียมิ
ได ไดแก การประชาสัมพันธใหผูเรียนทราบถึงการศึกษานอกสถานที่ในครั้งดังกลาว รวมถึงขอมูลที่
เกีย่วของกับสถานที่ที่จะทํ าการศึกษา  เพื่อใหผูเรียนสามารถเตรียมความพรอมในการศึกษานอก
สถานที ่โดยอาจจะใหผูเรียนไดมีการทดลองปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ที่จะใหผูเรียนไดปฏิบัติระหวางการ
ศกึษานอกสถานที่ดวย เพื่อเตรียมความพรอมของผูเรียน

ในการศกึษานอกสถานที่ควรไดมีการสํ ารวจสถานที่กอนนํ านักเรียนไปศึกษา เพื่อเตรียม
ความพรอมของสถานที่ ซ่ึงสอดคลองกับคํ ากลาวของลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2535: 30)  ทีก่ลาววา
กอนการศกึษานอกสถานที่นั้นควรไดมีการสํ ารวจสถานที่ที่จะไปทํ าการศึกษาอยางละเอียดกอนเสมอ
ควรมกีารจดัผูเรียนออกเปนกลุมๆ และควรมีการจัดผูดูแลประจํ ากลุมแตละกลุมดวย โดยอาจจะเปน
ครู ผูปกครอง หรืออาสาสมัครที่เปนรุนพี่ของโรงเรียน  การตกลงเกี่ยวกับกฎระเบียบของการศึกษา
นอกสถานที่ในแตละครั้งก็มีความสํ าคัญ  การใหผูเรียนไดทราบถึงจุดประสงคของการศึกษา การฝก
การสงัเกต หรือทํ าความเขาใจกับสิ่งใดบาง การเก็บรวบรวมขอมูล และการตอบคํ าถามที่ผูเรียน
ตองการรู  โดยมีการเตรียมคํ าถามไวลวงหนา เพื่อใชเปนหลักในการหาคํ าตอบ
(ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ, 2535: 32)
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1.2  การกํ าหนดสถานที่และการเตรียมการเกี่ยวกับสถานที่
ชยัยงค  พรหมวงศ (2521: 116-117)  กลาวถึงการเลือกสถานที่ไววา  ตองเปนสถานที่ที่ไม

ไกลจนเกนิไป  ระยะเวลาในการเดินทางไปกลับ และการเยี่ยมสถานที่ควรเหมาะสมกับอายุและกิจ
กรรมทีก่ ําหนดไว  สถานที่ที่เลือกนั้น ผูเรียนเคยไปมากอนหรือไม และควรคํ านึงถึงความปลอดภัยที่
เพยีงพอตอการนํ าผูเรียนไปศึกษา

ในเรื่องของการเตรียมสถานที่นั้น ครูควรจะตองทราบถึงบทบาทและขอจํ ากัดของสถานที่
นัน้ๆ ดวย ไดแก  วันเวลาของสถานที่ที่สะดวกตอการเปดเขาชม  ขนาดของกลุมหรือจํ านวนของ
ผูเรยีนที่สถานที่นั้นๆ สามารถรับได  รวมทั้งกฎระเบียบตางๆ ของสถานที่นั้นๆ นอกเหนือจากกฎ
ระเบยีบที่ครูผูสอนกํ าหนดขึ้นโดยเฉพาะในการศึกษานอกสถานที่แตละครั้ง

1.3  การเตรียมตัวของครูผูสอนสํ าหรับกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่
Smith (1957: 109)  ไดกลาวถึงการเตรียมตัวของครูผูสอนสํ าหรับกิจกรรมการศึกษา

นอกสถานทีไ่วดังนี้  ครูตองพิจารณาบทเรียนที่ผูเรียนกํ าลังศึกษาอยู ควรมีการวางแผนงานลวงหนา
กอนการศกึษา การเตรียมแผนงาน การระวังความปลอดภัย การใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม การ
ลํ าดบักจิกรรมตางๆ ที่จะเกิดขึ้นกอนหรือหลัง  ลัดดาวัลย กัณหสุวรรณ (2535: 32) กลาววา กิจกรรมที่
ครูก ําหนดขึ้นควรเปนกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนเรียนรูดวยประสาทสัมผัส (Sensory Awareness)  ซ่ึง
เปนวธีิการนํ าไปสูความเขาใจ และความซาบซึ้งในธรรมชาติ  เกิดจิตสํ านึกและคานิยมในสวนที่จะรับ
ผิดชอบตอธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  นอกจากนี้กิจกรรมที่กํ าหนดขึ้นควรเปนกิจกรรมที่ใหผูเรียนได
มสีวนรวมในกิจกรรมอยางเต็มที่

Swan (1970: 4)  ไดกลาวถึงการเตรียมตัวของครูผูสอนเปนขอๆ ดังตอไปนี้
1.  ออกสํ ารวจและศึกษาสถานที่ลวงหนากอนนํ าผูเรียนไปศึกษา
2.  การตรวจสอบอุปกรณที่ตองใชในการศึกษานอกสถานที่ในครั้งนั้นๆ
3.  การเตรยีมการเกี่ยวกับแบบบันทึกขอมูล ที่ใชในการจดบันทึกขอมูลที่ตองการ
4.  ควรมกีารเตรียมการเกี่ยวกับมาตรการรักษาความปลอดภัย
5.  การจดัเตรยีมบุคลากรที่ใชในการควบคุมดูแลใหเพียงพอ  โดยอาจจะเปนครูภาย

ในโรงเรียน ผูปกรอง หรือผูสนใจเขารวมกิจกรรม และโดยเฉพาะอยางยิ่ง ผูดูแลจํ าเปนที่จะตองทราบ
ถึงจดุประสงคของการจัดการศึกษานอกสถานที่ในครั้งนั้นๆ รวมถึงเนื้อหาที่จะทํ าการศึกษา เพื่อให
ผูดแูลสามารถที่จะใหคํ าแนะนํ า   ครูผูดูแลกลุมควรติดตามผูเรียนไปโดยตลอด โดยใหมีการซักถาม
อภปิรายในสิ่งที่พบเห็น และใหผูเรียนคิดหาเหตุผลมาอธิบายถึงความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตกับ
ส่ิงแวดลอม  การปรับตัวของสิ่งมีชีวิตเขากับสิ่งแวดลอม  (ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ, 2535: 138)
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6.  การเตรียมกิจกรรมหลังกลับจากการศึกษานอกสถานที่ หรือกิจกรรมตอเนื่อง รวม
ถึงการเตรียมการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน  รวมทั้งการประเมินถึงสิ่งที่ผูเรียนไดรับนอกเหนือ
จากทีไ่ดก ําหนดไวเปนวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่ที่วางไวอีกดวย (Smith, 1970: 109)

ชยัยงค  พรหมวงศ (2521: 118)  ไดกลาวถึงการเตรียมตัวของครูผูสอนไวดังนี้
1.  ก ําหนดวัตถุประสงคเฉพาะเพื่อการจัดการศึกษานอกสถานที่แตละครั้ง  และ

เตรียมการประเมินผล
2.  ควรจดัใหมีวิทยากรมาบรรยายใหนักเรียนทราบถึงเรื่องราวที่จะไปทํ าการศึกษา
3.  ขอความรวมมือจากครู อาจารย ในโรงเรียน
4.  ก ําหนดวนั เวลา จํ านวนครู และนักเรียนใหแนนอน
5.  ครูผูสอนควรเตรียมทํ าคูมือเกี่ยวกับสถานที่นั้นใหนักเรียนศึกษา
6.  วางกฎระเบียบและขอบังคับในการเดินทาง และควรแจงใหผูปกครองทราบ

1.2 การเตรียมตัวผูเรียน
ชยัยงค  พรหมวงศ (2521: 118)  ไดกลาวถึงการเตรียมตัวผูเรียนวา ครูผูสอนควรเปดโอกาส

ใหนกัเรยีนมีสวนรวมในการศึกษานอกสถานที่ ตัวอยางเชน  การตั้งวัตถุประสงคของการศึกษานอก
สถานทีร่วมกันระหวางครูผูสอนและผูเรียน, การตั้งคํ าถามที่จะสัมภาษณวิทยากร, การแบงกลุม เพื่อ
ศกึษาเรือ่งราวตางๆ ใหละเอียดระหวางการเดินทาง  โดยครูผูสอนหรือครูประจํ ากลุมควรแนะนํ าให
ผูเรยีนสังเกต บันทึก หรือสอบถามเรื่องราวหรือส่ิงตางๆ ที่ไดพบเห็น เพื่อรวบรวมความรูไวเปน
หมวดหมู  ถามีการสรุปโดยการอภิปราย ควรมีการจัดแบงการอภิปรายออกเปนกลุมๆ เพื่อจะได
สังเกต ไดเห็นและรับฟงคํ าอภิปรายอยางชัดเจน  นอกจากนั้นผูเรียนอาจใชเวลาตกลงแบงงานกัน
สังเกตและจดจํ า ตลอดจนการจัดหาคํ าถามเพื่อสอบถามวิทยากร  เปนตน

Swan (1970: 5)  ไดกลาวถึงการเตรียมตัวผูเรียนไววา  ผูเรียนมักจะมีความสนใจตอการศึกษา
นอกสถานที ่และมีแรงจูงใจในการเรียนรูสูง  การวางแผนกันระหวางครูกับนักเรียนถือวาเปนสิ่งจํ า
เปนเพือ่ใหเกิดการเรียนร้ัสูงสุด  ส่ิงที่ครูผูสอนควรคํ านึงถึงในการเตรียมตัวผูเรียน มีดังตอไปนี้

1.  ใหผูเรียนเขาใจถึงเหตุผลของการศึกษานอกสถานที่  ผูเรียนควรมีความรูพื้นฐาน
เกีย่วกบัสถานที่  เขาใจความสัมพันธของการเรียนรูในหองเรียนที่ผานมากับประสบการณที่จะพบเมื่อ
ศกึษานอกสถานที่

2.  เตรยีมฝกทักษะตางๆ ที่จํ าเปนสํ าหรับการศึกษานอกสถานที่ ตัวอยางเชน  ทักษะ
การจดบันทึก การสังเกต การวิเคราะห และการสรุปผล

3.  ผูเรยีนจะตองทราบจุดมุงหมายเพื่อใหเกิดการเรียนรู  จากการวิจัยช้ีใหเห็นวา
ความสามารถในการรับรูมโนทัศนขึ้นอยูกับสิ่งตางๆ เหลานี้ ไดแก  การเรียนรูมโนทัศนนั้นๆ ผาน
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สถานการณตางๆ   ความสัมพันธของสิ่งที่พบเห็นกับบทเรียนที่เรียนรูมา  การนํ าเอามโนทัศนนั้นไป
ประยกุตใช  ดังนั้นการจัดการศึกษานอกสถานที่จึงเปนการนํ าเอาขอมูลที่ไดจากในบทเรียนไปสูการ
เรียนรูในสถานการณจริง

4.  ประสบการณการเรียนรูควรจัดใหผูเรียนรูสึกวานาสนใจและมีคุณคา
5.  ใหผูเรียนทุกคนในกลุมมีสวนรวมโดยแบงความรับผิดชอบกันทํ า เชน กลุมจด

บนัทึก  กลุมสังเกตและติดตามผล  กลุมทดลอง  เปนตน
6.  น ําระบบกลุมยอยหรือการจับคูมาใชเพื่อชวยดูแลซึ่งกันและกัน โดยเฉพาะผูเรียน

ทีม่อีายตุางกันหรือระดับชั้นที่ตางกันไปศึกษานอกสถานที่รวมกัน  ผูเรียนในชั้นที่สูงกวาสามารถเปน
ผูดแูลชวยเหลือแนะนํ าผูเรียนในชั้นเล็กกวาไดเปนอยางดี

ขั้นท่ี 2  การเตรียมกิจกรรมระหวางการศึกษานอกสถานที่
Swan (1970: 6)  ไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับสิ่งที่ครูผูสอนควรคํ านึงถึงในขณะที่ศึกษานอก

สถานทีว่า ครูผูสอนและผูดูแลกลุมมีหนาที่หลักในการใหคํ าปรึกษา แนะนํ า และชวยผูเรียนในดาน
ตางๆ ในการสังเกต  จดบันทึก และการวิเคราะห  โดยมีแนวปฏิบัติเปนขอๆ ดังนี้

1.  กอนทีจ่ะไดรับการปฐมนิเทศเพื่อนํ าเขาสูสถานที่นั้น  ใหเวลาทํ าความตกลงถึงจุด
เริม่ตนและจุดสิ้นสุดของการศึกษา

2.  ความสนใจของผูเรียนแตละกลุมอาจแตกตางกันไป  ฉะนั้นความคาดหวังตอการ
เรยีนรูของผูเรียน รวมทั้งประสบการณเดิมของผูเรียนอาจจะไมเทากัน  ควรใหเวลาแกผูเรียนเพียงพอ
กบัการสังเกตและการบันทึกขอมูล

3.  ควรด ําเนินตามขั้นตอนและระเบียบขอตกลงที่วางไวอยูเสมอ เพื่อความปลอดภัย
ในการศึกษา

วรลักษณ  รัตติกาลชลากร (2525: 25-26)  ไดกลาวถึงแนวทางการปฏิบัติระหวางการศึกษา
นอกสถานทีไ่ววา  ระหวางการศึกษานอกสถานที่ควรมีเจาหนาที่แนะนํ าชม มีผูจดบันทึกและซักถาม
เจาหนาที่นํ าชมสถานที่นั้น  คํ าถามเปนคํ าถามที่ผูเรียนมีปญหาและไมสามารถหาคํ าตอบในขณะที่
เรยีนได  รวมทั้งปญหาอื่นๆ ที่ผูเรียนสนใจขณะดํ าเนินการศึกษานอกสถานที่  การแบงกลุมเขาศึกษา
เพือ่ใหศกึษาไดอยางทั่วถึงและอาจมีการบันทึกภาพเพื่อนํ ากลับมาใชประโยชนในหองเรียนหลังจาก
การศึกษานอกสถานที่แลว

พิกุล  ประเสริฐ (2525: 97-102) ไดเสนอแนะสิ่งที่ผูเรียนควรไดปฏิบัติขณะศึกษานอก
สถานที่ ไดแก

1.  ใหผูเรียนไดมีการสังเกตสิ่งตางๆ ที่พบเห็นและจดบันทึกสิ่งที่พบเห็น
2.  ใหผูเรียนใชประสาทสัมผัสดานตางๆ ในการศึกษาขอมูล เชน การสัมผัส การ

สูดดม  เปนตน
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3.  ใหผูเรียนไดมีโอกาสพูดคุยอภิปรายสิ่งที่พบเห็นกับเพื่อนๆ และกับครูผูดูแลกลุม
ของตน

4.  ใหผูเรียนไดมีโอกาสไดทํ ากิจกรรมรวมกัน ฝกการรับผิดชอบ
5.  ปลูกฝงคุณธรรมที่ดีงามตางๆ
6.  ปลูกฝงความซาบซึ้งในธรรมชาติ รัก และมองเห็นความสวยงามของธรรมชาติ

ขั้นท่ี 3  การเตรียมกิจกรรมหลังการศึกษานอกสถานที่
การด ําเนินกิจกรรมหลังการศึกษานอกสถานที่ประกอบดวยข้ันตอนสํ าคัญ 2 ขั้นตอน

ไดแก
1.  การจดักิจกรรมตอเนื่อง  เปนกิจกรรมที่สัมพันธกับสิ่งที่ศึกษาหรือรวบรวมขอมูลจากการ

ศกึษานอกสถานที่เพื่อนํ ามาสูกิจกรรมภายในหองเรียน ไดแก
1.1 วเิคราะหถึงความรูและประโยชนที่ไดรับจากการศึกษานอกสถานที่
1.2 รวมมือทํ าสมุดบันทึกสิ่งที่ไดจากการศึกษานอกสถานที่
1.3 ใหผูเรียนไดเลาถึงสิ่งที่เขาพอใจ

2.  การประเมินผล เปนการวิเคราะหวาการศึกษานอกสถานที่คร้ังนี้ประสบความสํ าเร็จหรือ
ไม หรือสามารถบรรลุวัตถุประสงคหรือไม  ซ่ึงอาจพิจารณาไดจากรายงาน การถกปญหา การพูดคุย
กัน หรือการทดสอบ (Blauchamp and Challaud, 1961: 103)

Swan (1970: 7)  ไดกลาวถึงความสํ าคัญของกิจกรรมในขั้นนี้ไววา  การจัดกิจกรรมหลังจาก
การศกึษานอกสถานที่และการประเมินผล เปนขั้นตอนสํ าคัญที่สุดขั้นตอนหนึ่ง  โดยมีวิธีการปฏิบัติ
ดังนี้

1.  เสรมิและใหกํ าลังใจผูเรียนในการคนหาคํ าตอบ สํ าหรับปญหาที่เกิดขึ้นระหวาง
การศึกษานอกสถานที่

2.  รายงานผลการเรียนรู และประสบการณที่ผูเรียนไดรับใหผูปกครองทราบ
3.  ใหผูเรียนเห็นคุณคาของการอยูรวมกันกับบุคคลอื่นๆ ในสังคม เปนการฝกการอยู

รวมกันในสังคม
4.  ใหผูเรยีนไดเห็นความสัมพันธระหวางสิ่งที่ผูเรียนพบเห็น หรือเรียนรูใหม กับสิ่ง

ทีผู่เรยีนทราบหรือไดรับประสบการณมาแลว และควรมีการจัดเสนอผลงานเปนกลุม ใหสัมพันธกับ
ส่ิงทีเ่รียนภายในหองเรียน

5.  เกบ็รวบรวมเอกสารการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน รวมทั้งขอมูลตางๆ ของ
การศกึษานอกสถานที่ เพื่อนํ าไปใชประกอบการจัดการศึกษานอกสถานที่ในครั้งตอๆ ไป  รวมทั้งมี
การใหค ําแนะนํ าเพิ่มเติมจากผูเรียนและครูผูดูแลกลุมสํ าหรับการศึกษานอกสถานที่ในครั้งตอๆ ไป
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ลัดดาวลัย กัณหสุวรรณ (2532: 16-24)  กลาวถึงขั้นตอนในการเรียนนอกหองเรียนเพื่อศึกษา
ส่ิงแวดลอม โดยใชบทปฏิบัติการวามี 3 ขั้นตอน คือ

1.  ขัน้เตรียมตัวกอนการปฏิบัติการ
1.1  การเตรยีมตัวกอนปฏิบัติการทั่วไป ครูจะตองฝกทักษะใหนักเรียนในการ

สังเกต บันทึกขอมูล ตั้งสมมติฐาน แปลความหมายของขอมูลและทักษะอื่นๆ ทีจ่ะตองนํ าไปใชในการ
ปฏิบตัใินสถานที่จริง โดยใหนักเรียนศึกษา สํ ารวจสิ่งแวดลอมใกลๆ ตวัเสียกอน เชนใชธรรมชาติภาย
ในโรงเรียน

1.2  การเตรียมตัวกอนปฏิบัติการเฉพาะสถานที่  ครูจะตองสํ ารวจวามีกิจกรรมใด
บาง จะตองชี้แจงใหนักเรียนรูวาจะตองปฏิบัติกิจกรรมอะไร และอยางไร รวมทั้งวิธีการบันทึกผลของ
การศึกษาสํ ารวจ ใหขอมูลเกี่ยวกับสถานที่ๆ จะไปศกึษา โดยใชส่ือและอุปกรณประกอบ  นอกจากนี้
ควรแนะน ําและชีแ้จงเกี่ยวกับกฏเกณฑและระเบียบในการปฏิบัติตัวระหวางเดินทาง พรอมทั้งการจัด
ระบบรักษาความปลอดภัย

2.  ขัน้ลงมือปฏิบัติการ ครูควรจะติดตามและดูแลนักเรียนไปโดยตลอด เพื่อใหมีการซัก
ถาม การอภปิรายในสิ่งใหมที่พบเห็น และใหนักเรียนคิดและหาเหตุผลมาอธิบายในสิ่งที่ใหศึกษา

3.  ขัน้ทํ ากิจกรรมภายหลังการปฏิบัติการ เมือ่เสร็จสิ้นการปฏิบัติการภาคสนามแลว
ครูจะตองนํ านักเรียนมารวมกัน และนํ าอภิปรายเพื่อตอบคํ าถามตางๆที่ปรากฏอยูในบทปฏิบัติการ
รวมทัง้การเปดโอกาสใหนักเรียนไดซักถามเกี่ยวกับปญหาที่เขาพบและตองการจะทราบ  การอภิปราย
ซ่ึงเปนกิจกรรมหลังปฏิบัติการนั้น อาจนํ ากลับมาทํ าที่โรงเรียนได สุดทายของการอภิปราย นักเรียน
ควรจะไดแนวความคิดหลักในเรื่องที่ศึกษาหรือไดคํ าตอบชัดเจนทุกขอ  นอกจากนี้ส่ิงสํ าคัญมากอีก
ประการหนึง่กค็ือ ใหชวยกันคิดหาหนทางที่จะอนุรักษส่ิงแวดลอมบริเวณที่ไปศึกษา และควรมี
กจิกรรมตอเนื่องหรือกิจกรรมรองรับ ซ่ึงควรเปนลักษณะที่นักเรียนไดมีสวนรวมหรือแสดงออกใน
การรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม

การประเมินผลสามารถทํ าไดอยางสะดวก เนื่องดวยผูเรียนไดมีการเรียนรูจากประสบการณ
ตรง  และการที่ครูผูสอนตั้งวัตถุประสงคเฉพาะในการศึกษานอกสถานที่แตละครั้งในรูปแบบพฤติ
กรรมทีส่ามารถสังเกตเห็นได จะสรางใหเกิดความสะดวกมากขึ้นในการประเมินผลผูเรียน (ลัดดาวัลย
กณัหสุวรรณ, 2535)  ยกตัวอยางเชน การสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนหลังจากการศึกษานอกสถานที่
ซ่ึงโดยมากอาจจะใชวิธีการบันทึกเปนแบบบันทึกพฤติกรรมที่ตองการ ซ่ึงในการศึกษานอกสถานที่
ในแตละครัง้ควรไดมีการวัดผลทั้งกอนการศึกษา  ระหวางการศึกษา และหลังกิจกรรมการศึกษานอก
สถานที่เพื่อใหสามารถสังเกตเห็นการเปลี่ยนแปลง และผลการเรียนรูของผูเรียนไดเปนอยางดี
(Brehm, 1969)
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ในสวนของการจัดกิจกรรมตอเนื่องสามารถเลือกปฏิบัติไดในหลายๆ รูปแบบ  เพื่อใหผูเรียน
สามารถนํ าขอมูลที่ไดจากการศึกษานอกสถานที่มาสรางใหเกิดประโยชนในดานตางๆ ทั้งตอตนเอง
และชมุชนรอบตัวของผูเรียน ยกตัวอยางเชน การชวยกันอนุรักษส่ิงแวดลอมที่อยูรอบๆ ตัวผูเรียน
กจิกรรมตางๆ เหลานี้สามารถชวยใหครูผูสอนสามารถวัดผลการเรียนรูของผูเรียนไดในอีกทางหนึ่ง
(Scobey, 1968 และลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ, 2535)

รูปแบบการใชสื่อการสอน

การใชส่ือการเรียนการสอนถือวาเปนสวนหนึ่งของระบบการสอน หรือกลาวในอีกลักษณะ
หนึง่ไดวา  ในกระบวนการเรียนการสอนที่สามารถสรางใหเกิดประสิทธิภาพไดนั้น  ควรไดมีการวาง
แผนการออกแบบระบบการสอนที่ดี  และในสวนของกิจกรรมการใชส่ือการสอนก็เชนเดียวกัน
จ ําเปนทีจ่ะตองมีการวางแผนอยางเปนระบบ  เปนรูปแบบที่แนนอนเพื่อใหสอดคลองกับรูปแบบการ
สอนทีอ่อกแบบไว  สามารถสรางใหเกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการใชส่ือการเรียนการสอน
แตละประเภทไดเปนอยางดี  ทั้งยังทํ าใหทราบไดถึงขอบกพรองในขั้นตอนตางๆ ของการใชส่ือการ
สอน เพื่อสามารถนํ าขอมูลที่ไดมาปรับปรุงรูปแบบการใชส่ือการสอนในครั้งตอไปไดเปนอยางดี

ไดมนีกัวชิาการหลายทานทั้งในและตางประเทศ นํ าเสนอรูปแบบระบบการใชส่ือการสอน
โดยแบงออกเปนขั้นตอนตางๆ เพื่อนํ าไปใชในการเตรียมการ และการใชส่ือการสอนอยางมีระบบ
และมีประสิทธิภาพ  รูปแบบการใชส่ือการสอนตางๆ มีดังตอไปนี้

Heinich, Molenda and Russel (1985: 34-61)  ไดสรางรูปแบบการใชส่ือการสอน โดยเรียก
รูปแบบดังกลาววา The ASSURE model  เพือ่เปนแนวทางในการวางแผนการใชส่ือการสอนอยางมี
ประสิทธิภาพ  โดยมีขั้นตอนดังตอไปนี้

1.  การวิเคราะหลักษณะของผูเรียน (Analyze Learner Chalacteristics)
เปนการวิเคราะหลักษณะของผูเรียนเพื่อใหครูผูสอนทราบวาผูเรียนมีความพรอมใน

การเรยีนมากนอยพียงใด  ทั้งนี้เพราะการใชส่ือการสอนอยางมีประสิทธิภาพจํ าเปนตองคํ านึงถึง
ลักษณะฉพาะของผูเรียน ตัวอยางเชน อายุ ระดับความรู เศรษฐกิจ และวัฒนธรรมของผูเรียนแตละคน
ลักษณะเฉพาะของผูเรียนเหลานี้จะชวยใหครูผูสอนกํ าหนดระดับเนื้อหาของบทเรียนรวมถึงประเภท
ของสือ่การสอนและวิธีการในการสอนไดเปนอยางดี  ส่ิงที่จํ าเปนตองนํ ามาใชในการวิเคราะห ไดแก

1.  ทกัษะพื้นฐานที่ผูเรียนมีกอนการเรียนการสอน
2.  ทกัษะเปาหมายที่ตองการใหผูเรียนไดจากการเรียนการสอน
3.  ทกัษะในการเรียนของผูเรียนมีมากนอยเพียงใด
4.  ทศันคติตอวิชาที่จะเรียนของผูเรียนเปนอยางไร
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การวเิคราะหลักษณะพื้นฐานของผูเรียนจะชวยในการตัดสินใจเลือกสื่อการสอนได
อยางเหมาะสม

2.  การกํ าหนดวัตถุประสงค (State Objective)
เปนการกํ าหนดจุดหมายปลายทางที่ผูสอนตองการใหผูเรียนไดรับ  ซ่ึงการกํ าหนด

วตัถุประสงคในการเรียนการสอนจะชวยใหครูผูสอนสามารถเลือกสื่อการสอนไดอยางถูกตองเหมาะ
สม สงผลตอการประเมินผลไดอยางถูกตอง และเปนแนวทางใหครูผูสอนในการถายทอดความรูตางๆ
ใหแกผูเรียน  การกํ าหนดวัตถุประสงคประกอบดวยข้ันตอนตางๆ ไดแก

1.  การกระทํ า  เปนสิ่งที่ครูผูสอนคาดวาผูเรียนจะไดรับจากการศึกษา ซ่ึงเปนสิ่งที่ครู
ผูสอนสามารถสังเกตเห็นได

2.  เงือ่นไข  เปนขอจํ ากัดที่ตั้งขึ้นโดยรวมอยูภายใตการกระทํ านั้น
3.  เกณฑ  เปนมาตรฐานที่ตั้งขึ้นในการวัดพฤติกรรมหรือการกระทํ า
โดยในการกํ าหนดวัตถุประสงคนั้นควรไดมีการแบงขอบเขตของระดับความรูไว 4

ประการ คือ
1.  พทุธิพิสัย  คือการรับรูขอมูลและเนื้อหาไปจนถึงการสรางความสัมพันธใหม
2.  เจตคติ  คือทัศนคติ ความรูสึก อารมณเร่ิมตั้งแตการเกิดคานิยมไปจนถึงการ

เปล่ียนแปลงทางบุคลิคลักษณะ
3.  ทกัษะพสัิย  เปนทักษะทางรางกาย เปนการเคลื่อนไหวจากงายไปสูความซับซอน
4.  สัมพนัธทักษะพิสัย  หมายรวมถึงความสัมพันธระหวางบุคคล เปนความสามารถ

ในการเกี่ยวของกับบุคคลอื่นอยางมีประสิทธิภาพ

3.  การเลือก ดัดแปลง และออกแบบสื่อ (Select, Modify or Design Meterials)
ในขัน้ตอนนี้มีวิธีการเลือกใชส่ือการสอนอยู 3 ขั้นตอน ไดแก
1. การเลือกส่ือการสอนที่มีอยูแลว  โดยการเลือกวาสื่อการสอนประเภทที่ตรงกับ

ลักษณะเฉพาะของผูเรียน วัตถุประสงคของการเรียนที่ไดศึกษามาแลวขางตนหรือไม
2. การดดัแปลงสื่อการสอนที่มีอยูแลว  เปนการปรับปรุงสื่อการสอนที่มีอยูแลวให

เหมาะสมกับลักษณะของผูเรียน เนื้อหา เปนตน
3. การออกแบบสื่อใหม  ในกรณีที่ส่ือการสอนที่มีอยูแลวไมสามารถนํ ามาใชดัด

แปลงไดตามที่ตองการ  ผูสอนจึงตองออกแบบสื่อการสอนใหม เพื่อใหตรงกับวัตถุประสงคของการ
เรยีน ลักษณะของผูเรียน งบประมาณ  เปนตน
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4.  การใชสื่อ (Utilize Meterials)
ขัน้ตอนของการใชส่ือการสอนจะตองมีการดํ าเนินการ ดังนี้
1.  ศกึษาเนื้อหาของสื่อการสอนเหลานั้น เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพในการใชส่ือการ

สอน
2.  จดัเตรยีมสภาพแวดลอม  เพื่อใหเกิดความเหมาะสม และความสะดวกเรียบรอย

กอนการเรียนการสอน
3.  เตรยีมตัวผูเรียน  เปนการเตรียมความพรอมของผูเรียนในการใชส่ือการสอน

ประเภทนั้นๆ แกผูเรียน เชน การสรุปเนื้อหาของสื่อการสอนนั้นพอสังเขป  เปนตน
4.  การน ําเสนอสื่อ  เปนเทคนิคในการนํ าเสนอสื่อการสอน เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพ

ในการน ําเสนอไดเปนอยางดี  ยกตัวอยางเชน การควบคุมความสนใจของผูเรียนตลอดเวลา, การเสนอ
ส่ิงที่ผูเรียนแปลกใจ, การสรางสภาพการเรียนที่รูสึกเบาสบาย  เปนตน

5.  การกํ าหนดการตอบสนองของผูเรียน (Require Lerner Response)
เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีการตอบสนองซึ่งถือไดวามีความสํ าคัญเปนอยาง

มาก   ส่ือการสอนแตละประเภทสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองที่แตกตางกัน  การเลือกสื่อการ
สอนทีเ่หมาะสมกับรูปแบบ และระดับการตอบสนองที่ตองการถือวาเปนสิ่งจํ าเปน  นอกจากนี้ยังไดมี
การแบงรูปแบบการตอบสนองออกเปน 2 รูปแบบ ไดแก  การตอบสนองโดยเปดเผย (overt response)
ซ่ึงเปนการตอบสนองที่สามารถสังเกตเห็นได  และการตอบสนองภายในตัวผูเรียน (covert response)
เปนการทองจํ าหรือการคิดในใจ เมื่อมีการตอบสนองแลวครูผูสอนควรไดมีการเสริมแรงโดยการให
ผูเรียนทราบวาตนเองมีความเขาใจที่ถูกตองหรือไม

6.  การประเมิน (Evaluation)
การประเมินสามารถทํ าไดใน 3 ลักษณะ ไดแก
1.  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน  การวัดผลดานนี้ขึ้นอยูกับวัตถุประสงค

ทีต่ัง้ไวตอนตน  ตัวอยางเชน การประเมินผลดานเจตคติอาจจะใชวิธีการสังเกตลักษณะที่เปล่ียนแปลง
ไปของผูเรียน  ในสวนของการประเมินผลดานทักษะพิสัยก็อาจจะใหผูเรียนไดมีการปฏิบัติ  ทั้งนี้ขึ้น
อยูกับการออกแบบใหตรงกับวัตถุประสงคที่ตั้งไว

2.  การวดัผลของสื่อและวิธีการใชส่ือ  เปนการวัดประสิทธิภาพในการใชส่ือ  และ
ความคุมคาของสื่อการสอนตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู  การประเมินผลสื่อการสอนเพื่อประโยชน
ในการปรับปรุงคุณภาพสื่อการสอนใหดียิ่งขึ้นสํ าหรับการนํ าไปใชในอนาคต

3.  การวดัผลของกระบวนการสอน  ซ่ึงสามารถที่จะวัดไดทั้งกอนการสอน  ระหวาง
การสอน  และหลังจากการสอนเสร็จสิ้นลง  การประเมินผลการสอนมีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะห
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ปญหาของการเรียนการสอน เพื่อนํ าขอมูลไปใชในการปรับปรุงระบบการสอนใหมีประสิทธิภาพมาก
ยิ่งขึ้น

Erickson (1972: 163-170)  ไดกลาวถึงหลักการการใชส่ือการสอนที่สํ าคัญ 5 ประการ ดังตอ
ไปนี้

1.  หลักการเลือก (Principle of Selection)  ผูสอนควรเลือกสื่อการสอนที่มีคุณภาพดี
โดยส่ือการสอนนั้นสอดคลองกับจุดมุงหมายของการสอน มีความถูกตอง และตองรูลักษณะเฉพาะ
ของกลุมผูเรียนเพื่อใหเปนพื้นฐานในการเลือก

2.  หลักการสรางความพรอม (Principle of Radiness)  ผูสอนจะตองสรางความ
พรอมใหกบัผูเรียน เพื่อใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน  อาจจะใชวิธีการหรือตัวส่ือ
การสอนในการสรางความพรอมก็ไดตามความเหมาะสม เชน กอนที่จะเสนอสื่อการสอนผูสอนตอง
แนะน ํา เลาเรื่องยอ ตั้งคํ าถาม หรือประเด็นที่ศึกษาใหผูเรียนทราบเสียกอน

3.  หลักการควบคุม (Principle of Control)  ผูสอนจะตองควบคุมสิ่งตางๆ เพื่อ
อํ านวยความสะดวกทางดานกายภาพและภาวะของการใชส่ือการสอนใหมีผลตอการเรียนรู  หลักการ
ในดานนี้ผูสอนจะตองมีความสามารถในดานตางๆ คือ

1.1 สามารถใชเครื่องมือ และรูถึงขอบกพรองของสื่อการสอนที่ใช
1.2 สามารถควบคุมแสงสวางใหเหมาะสมกับชนิดของสื่อการสอน
1.3 จดัองคประกอบในการเสนอสื่อการสอนใหถูกตองและเหมาะสม
1.4 รูและสามารถเลือกจังหวะในการเสนอสื่อการสอนเพื่อใหเกิด

ประสิทธิภาพ
4.  หลักการเก่ียวกับการกระทํ า (Principle of Action)  ผูสอนจะตองหาทางใหผูเรียน

มสีวนรวมหรือมีปฏิกิริยาตอบสนองตอการใชส่ือการสอนหรือจัดกิจกรรมใหตอเนื่อง เชน กระตุน
ความคดิในขณะเสนอสื่อการสอน หรือจัดอภิปรายหลังจากเสนอสื่อการสอนแลว  เปนตน

5.  หลักในการประเมิน (Principle of Evaluation)  ผูสอนจะตองประเมินผลในสวน
ของตวัส่ือการสอนเอง และในสวนของเทคนิคการใชส่ือการสอน  โดยประเมินในดานความเหมาะ
สมโดยยดึจุดมุงหมายของการสอนเปนเกณฑ เพื่อจะไดสามารถนํ าผลมาใชปรับปรุงการใชส่ือการ
สอนในครั้งตอไป

De Kiffer (1965)  กลาวถึงรูปแบบการใชส่ือการสอนไว ดังตอไปนี้
1.  การเตรียมตัวครูผูสอน  ผูสอนจะตองศึกษาสื่อการสอนจนเปนที่เขาใจ และ

สามารถใชไดอยางมีประสิทธิภาพ
2.  การเตรียมสถานที่ใหเหมาะสมกับการใชส่ือการสอน
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3.  การเตรยีมตัวผูเรียนกอนและระหวางการใชส่ือการสอน  เชน การอธิบายลวงหนา
ถึงขั้นตอนการใชส่ือการสอน รวมทั้งประเด็นที่ศึกษา

4.  ในระหวางการใชส่ือการสอน  ผูสอนจะตองคํ านึงถึงระยะเวลาที่ใชและปฏิกิริยา
ของผูเรียนที่มีตอการใชส่ือการสอน

5.  สรุปผลการใชทุกครั้ง  เปนการประเมินประสิทธิภาพของสื่อการสอน
6.  การติดตามผลภายหลังการใชส่ือแลว

ในสวนของนักเทคโนโลยีการศึกษาภายในประเทศก็ไดมีการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการ
สอนไว   ดังแสดงไวตอไปนี้

เรอืงวทิย  นนทะภา (2542)  ไดกลาวถึงรูปแบบการใชส่ือการสอนไว ดังตอไปนี้
1.  การเลือกส่ือการเรียนการสอน ตองคํ านึงถึงประเด็นตางๆ เชน ความสอดคลอง

กบัวตัถุประสงคของการเรียนการสอน เหมาะสมกับผูเรียน  เปนตน
2.  การเตรียมการใชส่ือการสอน  ประกอบดวยการเตรียมตัวครูผูสอน และการ

เตรยีมความพรอมของผูเรียน และการเตรียมสถานที่เพื่อใหเกิดความสะดวกและความพรอมในการใช
ส่ือการสอน

3.  การแสดงสื่อการสอน   โดยจะตองมีการใชส่ือการสอนตามที่ไดมีการเตรียม
ความพรอมไวโดยใหผูเรียนมีสวนรวมดวย

4.  การตดิตามผลการใชส่ือการสอน  เปนขั้นตอนสุดทาย ซ่ึงมีหลายวิธีดวยกันแลว
แตครูผูสอนที่จะเลือกใชใหเหมาะสมกับเนื้อหาและวัตถุประสงคการเรียนการสอน  ซ่ึงในการติดตาม
ผลมจีุดมุงหมายอยู 2 ประการ ไดแก

4.1 เปนการประเมินผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน
4.2 เพือ่ใหผูเรียนมีโอกาสขยายความรูออกไป

สันทัด  ภิบาลสุข (2523: 44)  กลาวถึงรูปแบบการใชส่ือการสอนวาประกอบดวยข้ันตอนดัง
ตอไปนี้

1.  การเลือกใชส่ือการสอนที่เหมาะสม
2.  การเตรียมความพรอมในการใชส่ือการสอน ประกอบดวยการเตรียมตัวครูผูสอน,

การเตรียมตัวผูเรียน และการเตรียมช้ันเรียน
3.  การใชส่ือการสอนอยางถูกตองและเหมาะสม
4.  การสรุปและการประเมินผลการใชส่ือการสอน
5.  การจดักจิกรรมตอเนื่อง เพื่อใหผูเรียนไดใชความรูความเขาใจที่ตนเองไดรับมาใช

ใหเกิดประโยชน
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เอกสารการสอนวิชาส่ือและเทคโนโลยีการสอน (2542: 36-39)  กลาวถึงรูปแบบการใชส่ือ
การสอนไววามีขั้นตอนดังตอไปนี้

1.  การเลือกสื่อการสอน  ซ่ึงเปนขั้นตอนที่สัมพันธกับหลักสูตร วัตถุประสงค วุฒิ
ภาวะของผูเรียน การดึงดูดความสนใจ

2.  การเตรียมการใชส่ือการสอน เปนขั้นตอนของการเตรียมผูสอน การเตรียมผูเรียน
และการเตรียมสถานที่

3.  การแสดงสื่อการสอน  เปนการใชส่ือใหตรงกับขั้นตอนที่ไดกํ าหนดไว ในเวลาที่
เหมาะสม

4.  การติดตามผลการใชส่ือการสอน

จากการนํ าเสนอรูปแบบหลายๆ รูปแบบดังกลาวขางตน สามารถสรุปรูปแบบการใชส่ือ
การสอนไดเปน 3 ระยะ ไดแก

1.  ระยะกอนการสอน เปนระยะของการวางแผนใชและเลือกสื่อการสอน  วางแผน
ในการสรางความพรอมแกผูเรียน การกํ าหนดกิจกรรมในระหวางการนํ าเสนอและหลังการเสนอสื่อ
การสอน การจัดเตรียมองคประกอบตางๆ ใหพรอมในการใชส่ือการสอน เชน การเตรียมอุปกรณ
อํ านวยความสะดวก การเตรียมความพรอมของผูเรียนในการใชส่ือการสอน  เปนตน

2.  ระยะด ําเนินการใชส่ือการสอน  เปนระยะที่ผูสอนเสนอสื่อการสอนตลอดจนจัด
กจิกรรมตามที่ไดวางแผนไวโดยใหผูเรียนรับรูและมีสวนรวมมากที่สุด

3.  ระยะหลงัการใชส่ือการสอน เปนระยะที่จะตองจัดกิจกรรมอื่นๆ ตามหลัง เชน ให
มกีารอภิปราย การสรุป การศึกษาคนควาเพิ่มเติมและผูสอนจํ าเปนตองมีการประเมินผลเพื่อหา
ขอมูลในการปรับปรุงการใชส่ือการสอนในครั้งตอไป

และจากการศึกษารูปแบบ, ระบบหรือหลักการในการใชส่ือการสอนของนักวิชาการตางๆ
เหลานี้  มีองคประกอบตางๆ โดยสวนใหญที่คลายคลึงกันของรูปแบบการใชส่ือการสอน  สามารถนํ า
มาสรปุ เปนรูปแบบการใชส่ือการสอนโดยรวม ซ่ึงประกอบดวยข้ันตอนดังตอไปนี้

1.  การกํ าหนดวัตถุประสงค
2.  การเลือกสื่อการสอน
3.  การเตรียมความพรอมของนักเรียน
4.  การเตรียมความพรอมของครูผูสอน
5.  การเตรียมสภาพแวดลอม, สถานที่
6.  การดํ าเนินกิจกรรมการใชส่ือการสอน
7.  การประเมินผลการใชส่ือการสอน
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รูปแบบระบบทางการศึกษา

เนือ่งดวยผูวิจัยไดทํ าการศึกษาเพื่อนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนนี้  ผูวิจัยไดนํ าเสนอแบบอนาล็อก
ภาษา ซ่ึงประกอบดวยแผนภูมิและคํ าอธิบาย  ผูวิจัยจึงไดนํ าเสนอเนื้อหาเกี่ยวกับรูปแบบระบบทางการ
ศกึษาไว ซ่ึงประกอบดวยรายละเอียดในเรื่องตางๆ ไดแก  ความหมายของรูปแบบ, แนวคิด
พืน้ฐานของการสรางรูปแบบระบบทางการศึกษา, ประเภทของรูปแบบระบบทางการศึกษา  และตัว
อยางของรูปแบบระบบทางการศึกษาแบบอนาล็อกภาษา

ความหมายของรูปแบบ

เปนการออกแบบหรือวางแผน เพื่อใหไดแนวทางนํ าไปสูการปฏิบัติที่มีประสิทธิภาพมากยิ่ง
ขึน้  การออกแบบระบบทางการศึกษาเริ่มจากการออกแบบการสอน และหรือการออกแบบการฝก
อบรม  ซ่ึงเปนขอความที่แสดงใหเห็นถึงกระบวนการสํ าคัญที่นํ ามาใชเพื่อจัดสภาพแวดลอมทางการ
เรยีนการสอน  การใชเครื่องมือ และทฤษฎีการเรียนรูในการเรียนการสอนใหสามารถดํ าเนินไปอยางมี
ประสทิธภิาพ  การออกแบบการสอนจึงเปนการวางแผนการสอนอยางมีระบบ  เพื่อใหการจัดการสอน
บรรลุจุดมุงหมาย ซ่ึงการออกแบบการสอนนั้นมีส่ิงที่ตองพิจารณา 4 ประการ ดังตอไปนี้

1.  การออกแบบและพัฒนาโปรแกรมนี้เพื่อใคร  ซ่ึงเปนการพิจารณาคุณลักษณะของผูเรียน
2.  ส่ิงทีต่องการใหผูเรียนไดรับ หรือเปนการกํ าหนดจุดมุงหมายของการเรียนการสอน
3.  ผูเรยีนจะเรียนรูเนื้อหาวิชาหรือทักษะตางๆ ไดดีที่สุดอยางไร ซ่ึงเปนการกํ าหนดวิธีการ

และกจิกรรมในกระบวนการเรียนการสอน
4.  การประเมินผลควรปฏิบัติอยางไร เพื่อสามารถวัดคุณลักษณะที่เกิดขึ้นในตัวผูเรียนได

อยางถูกตองเหมาะสม
แนวคดิสํ าคัญทั้ง 4 ประการขางตน เปนองคประกอบเบื้องตนที่มีความสัมพันธซ่ึงกันและกัน

และเปนสวนประกอบหลักที่สํ าคัญในการนํ ามาใชในการออกแบบและ/ หรือพัฒนาเปนระบบการ
เรียนการสอนที่มีคุณภาพ

กระบวนการเรียนรูที่ไดรับการออกแบบเปนระบบอยางมีประสิทธิภาพแลวนั้น จะสงผลให
การจดัการศึกษา การจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น และสงผลใหสามารถบรรลุวัตถุ
ประสงคที่ตั้งไวไดเปนอยางดี
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แนวความคิดพื้นฐานของการสรางรูปแบบระบบทางการศึกษา

รูปแบบระบบทางการศึกษาเปนระบบเทียบเหมือนของระบบการศึกษา ซ่ึงเทียบและแทน
สวนประกอบ องคประกอบ และทิศทางการเปลี่ยนแปลงแตละอยางไดมีความสํ าคัญตอการสื่อ
ความหมาย   การแสวงหากระบวนการ การควบคุมติดตามและการพัฒนาระบบ

การสรางรูปแบบระบบทางการศึกษาเปนการทวนซํ้ า และเปนการสรางจากสวนใหญสูสวน
ยอย หรือจากสวนยอยแลวเชื่อมโยงไปสูสวนใหญ  รูปแบบระบบแตละประเภทมีขั้นตอนรายละเอียด
ในการสรางที่แตกตางกันไป

ปญหาของการสรางรูปแบบระบบการศึกษาที่สํ าคัญ ไดแก การขาดบุคลากรที่มีความชํ านาญ
การมเีวลาที่จํ ากัด งบประมาณที่ไมเพียงพอ และไมไดรับการสนับสนุนจากผูบริหาร

รูปแบบระบบทางการศึกษามี  3  ประเภทคือ
1. แบบไอโคนิค  (Iconic  Models)  ไดแก  ภาพถาย   ภาพเหมือน   และหุนจํ าลอง
2. แบบอนาล็อก  (Analogue  Models)  ไดแก  ภาษา   แผนภูมิ   แผนที่   และกราฟ
3. แบบสัญลักษณ  (Symbolic  Models)  ไดแก   สมการ  และสูตรตางๆ

สํ าหรับในงานวิจัยนี้  จะกลาวถึงรายละเอียดในเรื่องรูปแบบระบบอนาล็อกดังนี้
รูปแบบระบบอนาล็อก เปนระบบเทียบเหมือนที่ใชส่ิงที่กํ าหนดขึ้นแทนสวนประกอบ

องคประกอบ และทิศทางการเปลี่ยนแปลงของระบบจริง  สามารถลดความสลับซับซอนของระบบ
จริง และแสดงเฉพาะสวนที่สํ าคัญของระบบ  ทํ าใหเขาใจระบบโดยสวนรวมไดงาย  ซ่ึงสามารถแสดง
ไดดวยภาษา  (Language   statement) แผนภูมิ (Flow  Chart)  แผนที่ (Map)  และกราฟ (Graph)

รูปแบบระบบอนาล็อกภาษา  ประกอบดวยสวนที่เปนปณิธานและเปาหมาย   (mission
stayment)  เกณฑในการออกแบบระบบ  (Design   criteria)  เปาหมายเชิงปฏิบัติ  (performance
goals)  สวนทีเ่ปนปจจัยนํ าเขา/ผลลัพธ (input-output)  (หมายความวา ในระบบยอย คือระบบปจจัยนํ า
เขาตองมีผลลัพธออกมา  การใสปจจัยจึงจะบรรลุผล)  สวนที่เปนผลลัพธ/ปจจัยนํ าเขา (output-input)
(หมายความวา  สวนที่เปนผลลัพธบางสวน จะตองเปนปจจัยนํ าเขา  สํ าหรับวงจรผลยอนกลับดวย)
และขอความสวนที่เปนวงจรผลยอนกลับที่มีคนเปนหลัก

รูปแบบอนาล็อกแผนภูมิ แผนภมูเิปนที่นิยมมากทางการศึกษาโดยใชสัญลักษณตางๆ แทน
สวนประกอบ องคประกอบ และทิศทางการเปลี่ยนแปลงและการเคลื่อนยายของขอมูลตางๆ

รูปแบบอนาล็อกแผนภาพ แผนภาพคลายกับแบบไอโคนิคในดานโครงสราง  แตแผนภาพไม
ใชภาพเหมือน แตใชสัญลักษณแทนสวนประกอบ องคประกอบ และทิศทางการเปลี่ยนแปลงของ
ระบบ  อาจจะมีการใชภาพหลายๆ ภาพหรือหลายแผนแทนการเปลี่ยนแปลงในชวงเวลาตางๆ
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รูปแบบอนาล็อกแผนที่ แผนทีใ่ชสัญลักษณแทนสวนประกอบ และองคประกอบตางๆ ใน
สถานที่จริง เชน ใชสีแทนลักษณะความสูงของพื้นที่  เปนตน

รูปแบบอนาล็อกกราฟ กราฟใชระยะแกน X และ Y  แทนสวนประกอบหรือองคประกอบ
ของระบบ  ใชเสนและสัญลักษณแทนการเคลื่อนไหวและทิศทางการเปลี่ยนแปลง

ตวัอยางรูปแบบระบบทางการศึกษาแบบอนาล็อกภาษา

ตวัอยางรูปแบบอนาล็อกภาษาที่นํ าเสนอในการวิจัยคร้ังนี้  เปนรูปแบบระบบทางการศึกษา
ระดบัสถาบัน   ตัดตอนและดัดแปลงมาจาก  “รายงานสรุปของคณะอนุกรรมการพิจารณาการศึกษา
และจดัท ําโครงการมหาวิทยาลัยเปด”  ซ่ึงเสนอตอทบวงมหาวิทยาลัย  เมื่อเดือนมีนาคม   2531  ซ่ึงได
เสนอรูปแบบดังนี้

1.  ปณธิานของระบบ  (Mission   Statement)
มหาวทิยาลัยเปดจะจัดการศึกษาระดับปริญญา หรือประกาศนียบัตร ในสาขาที่เปนประโยชน

ตอการพัฒนาประเทศ  ควบคูกับการเผยแพรความรูไปสูประชาชน เพื่อสงเสริมการประกอบอาชีพ
โดยไมมุงปริญญาหรือประกาศนียบัตร  ทั้งนี้มหาวิทยาลัยจะใชส่ิงพิมพเปนสื่อการสอนหลัก  และจะ
ใชวทิยกุระจายเสียง  วิทยุโทรทัศนและเทปบทเรียนเปนสื่อเสริมเพื่อใหผูเรียนสามารถเรียนไดดวยตน
เอง โดยไมตองมาเขาชั้นเรียน  และสามารถประกอบอาชีพไดตามปกติ

2.  เกณฑการออกแบบระบบ   (Design   Criteria)
ทบวงมหาวทิยาลัยตระหนักวา  ประชากรที่มีคุณภาพเปนปจจัยสํ าคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจ

และสังคม  ซ่ึงจะชวยเสริมสรางความมั่นคงของประเทศใหแข็งแกรงยิ่งขึ้น  การจัดตั้งมหาวิทยาลัย
เปดทีถื่อแนวการใหการศึกษาระบบเปด  โดยอาศัยส่ือการสอนในรูปแบบดังกลาว  จะชวยให
ประชาชนไดมีโอกาสเพิ่มพูนวิทยฐานะของตนเองไดโดยไมเสียเวลาในการประกอบอาชีพ   เปนการ
เพิม่โอกาสทางการศึกษาแกประชากรอยางกวางโดยวิธีประหยัด  เปนสวนของการศึกษาตลอดชีวิต
เพือ่เพิม่พนูความรูความสามารถและพัฒนาคุณภาพของประชาชนโดยทั่วไป “รวมทั้งเปนการขยาย
โอกาสในการศึกษาตอสํ าหรับผูสํ าเร็จชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่จะเพิ่มขึ้น   การจัดตั้งมหาวิทยาลัย
แบบนีจ้ะประหยดัทรัพยากรของชาติในการที่จะตองขยายการศึกษาอุดมศึกษา   เพราะเปนการศึกษาที่
ลงทนุนอย  ทั้งในสวนของรัฐบาลและของประชาชนผูรับโอกาสทางการศึกษา”
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3.  วตัถปุระสงคของระบบ   (Performance   Objectives)
1.  ใหการศึกษาและสงเสริมวิชาการและวิชาชีพช้ันสูง  เพื่อใหประชาชนไดมีโอกาส

เพิม่พนูวิทยฐานะของตนตามความตองการของสังคม
2.  ท ําการวจิัย  คนควา  เพื่อความกาวหนาทางวิชาการเพื่อประโยชนในการพัฒนา

ประเทศ
3. ใหบรกิารทางวิชาการแกสังคมในรูปของการเผยแพรความรู  เพื่อยกระดับคุณภาพของ

ประชาชนโดยทั่วไป
4.  ท ํานุ  บํ ารุงวัฒนธรรมและเสริมสรางทัศนคติที่ดีงาม  เพื่อคงไวซ่ึงเอกลักษณของชาติไทย

4.  ปจจยันํ าเขา/ผลลัพธ  (Input-Output)
มหาวทิยาลยัเปดจะใหบริการทางการศึกษาเปน   2  ประเภท   คือ  ประเภทใหปริญญาซึ่งจะ

เปดสอนในสาขาวิชาตามความตองการของสังคมที่เอื้อตอการเรียนการสอนระบบเปดกับประเภทการ
ศกึษาทีไ่มใหปริญญาอันเปนการใหบริการทางวิชาการ  เพื่อพัฒนาคุณภาพของประชากร  โดยทั่วไป
ทัง้นีเ้พื่อสนองความตองการของกลุมเปาหมายดังตอไปนี้

1.  ผูมีประสบการณการท ํางานแลว  มีความประสงคจะศึกษาเพื่อรับปริญญาบัตร
ไดแก  ผูสํ าเรจ็มัธยมศึกษาปที่  3  ที่มีประสบการณในการทํ างานทั้งในภาครัฐบาล และภาคธุรกิจ
เอกชน  ที่ประเมินเทียบไดกับระดับขาราชการสัญญาบัตรหรือระดับ  2  เขาศึกษาในชั้นปที่ 1ในหลัก
สูตรปกต ิและผูไดรับการศึกษาในระดับอุดมศึกษามาแลวเขาศึกษาในชั้นปที่ 3  ในหลักสูตรตอเนื่อง

2.  ผูทีย่งัไมมีประสบการณในการทํ างานมีความประสงค ที่จะศึกษาเพื่อรับปริญญา
บตัร ไดแก  ผูสํ าเร็จมัธยมศึกษาปที่ 5  หรือเทียบเทา

3.  ประชาชนทั่วไปที่ประสงคจะเขาศึกษาเพื่อเพิ่มพูนความรูโดยถือเปนสวนหนึ่ง
ของการศึกษาตอเนื่องหรือการศึกษาผูใหญ

5.  ผลลัพธและผลยอนกลับ  (Output/Input-Feedback)
การจดัการศกึษาในแบบมหาวิทยาลัยเปด  จะชวยเปลี่ยนคานิยมเกี่ยวกับการศึกษาในระดับ

อุดมศกึษา  ซ่ึงปจจุบันมักถือวาเปนการศึกษาที่ตอเนื่องจากระดับมัธยมศึกษา  โดยผูเรียนจะตองใช
เวลาศกึษาระยะหนึ่ง แลวจึงจะสามารถไปประกอบอาชีพได   มหาวิทยาลัยเปดจะสรางคานิยมใหมที่
เนนความสมัพนัธระหวางการศึกษาระดับอุดมศึกษากับการงานโดยไมจํ าเปนตองแยกการดํ าเนินชีวิต
ดานการงาน  กับดานการศึกษาระดับอุดมศึกษาออกจากกัน  นักศึกษาสามารถจะเรียนและทํ างาน
ควบคูไปดวยในขณะเดียวกัน  ซ่ึงจะสงเสริมใหนักศึกษามหาวิทยาลัยเปดมีความรับผิดชอบ  เขาใจ
สภาพการดํ าเนินชีวิตและสามารถประยุกตความรูไปสูการปฏิบัติไดดียิ่งขึ้น
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เทคนิคการวิจัยแบบเดลฟาย

เทคนคิการวิจัยแบบเดลฟาย ( The Delphi Technique) เร่ิมขึ้นโดยการคนพบของกองทัพ
อากาศสหรัฐอเมริกา ในป ค.ศ. 1952 เปนวิธีการศึกษาและวิจัยส่ิงตางๆโดยการถามความคิดเห็นของ
ผูเชีย่วชาญในสาขาที่ตองการวิจัย และมีการเปดเผยเทคนิคนี้คร้ังแรกในป ค.ศ. 1962 (เกษม บุญออน,
2522) โดยนกัวิจัยของบริษัทแรนด (The Rand Corporation) ชื่อโอลาฟ เฮลเมอร (Olaf Helmer) และ
นอรแมน ดาลกี้ (Norman Dalkey) ไดพัฒนาเทคนิคเดลฟายขึ้นเพื่อใชในการถามและเก็บความคิดของ
กลุมผูเชีย่วชาญเกี่ยวกับการพยากรณทางดานวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี พรอมทั้งเขียนบทความ
เรือ่ง “An Experimental Application of The Delphi Method to the Use of Exports” ลงในวารสาร
Management Science ปที ่9 ฉบับที่ 3 เดือนเมษายน ป ค.ศ. 1963 จึงนับเปนการเผยแพรเทคนิค
เดลฟายออกไปอยางกวางขวาง (Linstone and Turoff, 1975)

ในปจจบุนัเทคนิคเดลฟายเปนเทคนิคการทํ านายที่ไดรับความนิยมมากในเกือบทุกวงการ
ไมวาดานธุรกิจ การเมือง การทหาร เศรษฐกิจ การสาธารณสุข การศึกษาดานอื่นๆ นอกจากเดลฟายจะ
เปนเทคนิคการคาดการณในอนาคตแลว เดลฟายยังเปนเทคนิคการสื่อสารระหวางกลุมผูเชี่ยวชาญ
ชวยใหผูเชีย่วชาญแตละคนไดรับขาวสารและแลกเปลี่ยนความเชี่ยวชาญระหวางกัน โดยไมมีการ
เผชญิหนากันโดยตรงเชนเดียวกันกับการระดมสมอง หรือการประชุมแบบอื่นๆ

เดลฟายรปูแบบเดิมมีลักษณะเฉพาะ ตอมามีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงไปบาง แตหลักการ
และระเบียบวิธีใหญๆ ยงัคงเหมอืนเดิม คือการศึกษาความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญอยางเปนระบบ
โดยการขอใหผูเชี่ยวชาญแตละคนทํ าการคาดการณแนวโนมหรือเหตุกรณแตละอยางจะเกิดขึ้นเมื่อใด
หรือท ําการคาดการณวาภายในเวลาที่กํ าหนดจะมีเหตุการณหรือแนวโนมใดเกิดขึ้นบาง  หลังจากนั้น
ผูวจิยัจะน ําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหแลวปอนผลการวิจัย ซ่ึงปกติอยูในรูปของสถิติแบบงายๆ กลับไปยัง
ผูเชีย่วชาญแตละคนพิจารณาคํ าตอบของตนเองเทียบกับของกลุม แลวทํ าการคาดการณหรือตอบตาม
รูปแบบทีผู่วจิยักํ าหนดอีกครั้งหนึ่ง ผูวิจัยก็จะนํ าคํ าตอบไปวิเคราะหใหม แลวอาจปอนขอมูลที่ไดจาก
การวเิคราะหกลับไปใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาอีกครั้ง โดยปกติกระบวนการทํ าซํ้ า (Interactive Process)
แบบนีจ้ะด ําเนินตอไปราวๆ 2-3 รอบ หรือจนกวาจะไดคํ าตอบที่เปนฉันทามติของกลุมผูเชี่ยวชาญ
จดุมุงหมายของการทํ าซํ้ าดังกลาวเพื่อการที่จะกรองความเชี่ยวชาญของกลุมผูเชี่ยวชาญนั่นเอง
(จมุพล พูนภัทรชีวิน, 2530)
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ความหมายของเทคนิคเดลฟาย

ปจจบุันมีการวิจัยเปนจํ านวนมาก ทีใ่ชการเก็บรวบรวมขอมูลแบบเดลฟาย  ซ่ึงนับเปนเทคนิค
การเกบ็รวบรวมขอมูลที่ไดรับความนิยมจากผูทํ าการวิจัยเปนอยางมากอีกวิธีหนึ่ง และในสวนของ
ความหมายของเทคนิคการเก็บรวบรวมขอมูลแบบเดลฟายนั้น  ไดมีผูใหความหมายพอสรุปได  ดังนี้

ประยรู  ศรีประสาธน (2523)  ไดใหความหมายไววา เดลฟายเปนขบวนการเสาะหาความ
คดิเหน็ทีเ่ปนอนัหนึ่งอันเดียวกันของกลุมตน เกี่ยวกับความเปนไปในอนาคต  ในเรื่องที่เกี่ยวกับ
ปริมาณ  เวลา  และ/หรือสภาพการณที่ตองการจะใหเปนไป ทั้งนี้โดยใชวิธีการเสาะหาความคิดเห็น
ดวยการใชแบบสอบถามแทนการเรียกประชุม

เทยีนฉาย  กรีะนันท (2529) กลาวถึงเทคนิคเดลฟายวาเปนเทคนิคการวิเคราะหอีกแบบหนึ่งที่
ไดรับการประดษิฐและพิจารณาขึ้นมาเพื่อใชในการวิจัยอนาคตโดยเฉพาะ อาจเรียกไดวา DT เปนวิธี
การทีใ่ชสํ าหรับกํ าหนดโครงสรางของกระบวนการสื่อสารระหวางสมาชิกในกลุมเพื่อใหบรรลุผลใน
การพิจารณาที่ซับซอนมากๆ รวมกนั โดยเฉพาะปญหาที่เกี่ยวกับอนาคตเชนนี้จะเปนปญหาที่ยุงยาก
ซับซอนมากเกินกวาที่คนใดคนหนึ่งจะสามารถวิเคราะหไดถ่ีถวนและรอบคอบพอ

อุทมุพร  จามรมาน (2537)  ไดใหความหมายของเทคนิคเดลฟายไววา  เปนเทคนิคที่สกัด
ความคดิเหน็จากกลุมผูเชี่ยวชาญ  เพื่อใหไดคํ าตอบที่เปนเอกฉันทเพื่อการตัดสินใจ  เทคนิคเดลฟาย
เปนการจัดกระทํ าเปนกลุม โดยใหขอมูลยอนกลับหลังจากการพิจารณาคํ าตอบเปนขอๆ  เทคนิค
เดลฟายชวยใหผูตอบไดทบทวนคํ าตอบของตนเอง และอาจจะแกไขคํ าตอบของตนเองหลังจากที่ได
ขอมูลยอนกลับ

Carvis B. Anderson (1975)  ไดใหความหมายของเทคนิคเดลฟายไววา คือกระบวนการระดม
ความคดิที่สอดคลองกันของกลุมเพื่อการพัฒนาและการปรับปรุงแกไข และหาความเชื่อมั่นในการ
ท ํางานเกี่ยวกับอนาคต

Alfred Rasp Jr. (1973)  ไดใหความหมายของเทคนิคเดลฟายไววา  เปนเทคนิคของการรวบ
รวมการพจิารณาตัดสินที่มุงเอาชนะจุดออนของการตัดสินใจแตเดิมที่จํ าตองขึ้นอยูกับความคิดเห็น
ของผูเชี่ยวชาญคนใดคนหนึ่งโดยเฉพาะ หรือความคิดเห็นของกลุมหรือที่ประชุม

โดยสรปุแลวเทคนิคเดลฟาย หมายถึงเทคนิคที่เกี่ยวกับการเก็บรวบรวมขอมูลจากความคิด
เหน็ของผูเชี่ยวชาญที่เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ที่สอดคลองกันอยางมีระบบ  โดยขอมูลที่ไดจะเปน
การคิดรวมกันหรือสอดคลองกันของผูเชี่ยวชาญ
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ปญหาและลักษณะที่ควรใชเทคนิคเดลฟาย

โดยทัว่ไป ผูวิจัยจะตัดสินใจใชเทคนิคนี้  เมื่อมีเหตุการณอยางหนึ่งตอไปนี้
1. ปญหาทีจ่ะทํ าการวิจัยไมมีคํ าตอบที่ถูกตองแนนอน  แตสามารถวิจัยปญหาไดจากการรวบ

รวมการตัดสินแบบอัตวิสัยจากผูเชี่ยวชาญในสาขานั้น
2. ปญหาที่ทํ าการวิจัยตองการความคิดเห็นหลายๆ ดานจากประสบการณหรือความรูความ

สามารถของผูเชี่ยวชาญในสาขานั้น
3. ผูวจิยัไมตองการใหความคิดเห็นของผูอ่ืนแตละคนมีผลกระทบ  หรือมีอิทธิพลตอการ

พจิารณาตัดสินปญหานั้นๆ
4. การพบปะเพื่อนัดประชุมของกลุมเปนการไมสะดวก  เนื่องจากสภาพภูมิศาสตรหรือเสียคา

ใชจายและเวลามากเกินไป
5. เมือ่ไมตองการเปดเผยรายชื่อบุคคลในกลุม  เพราะความคิดเห็นของคนในกลุมเกี่ยวกับ

ปญหาที่วิจัยอาจมีความขัดแยงกันมาก

ประเภทของเทคนิคเดลฟาย

เทคนคิเดลฟายแบงไดเปน 2 ประเภท ไดแก
1.  แบบฝกหัดเดลฟาย (Delphi Exercise)  หรือเทคนิคที่ใชกระดาษดินสอ ลักษณะของ

ประเภทนี้ ไดแก การสงแบบสอบถามแลวสงไปยังกลุมผูใหขอมูลกลุมใหญ เมื่อไดแบบสอบถามกลับ
กลุมผูสรางแบบสอบถามจะนํ าคํ าตอบที่ไดมาพิจารณา สรุปยอเปนแบบสอบถามฉบับใหม  กลุมผูให
ขอมูลจะมีโอกาสทบทวนคํ าตอบของตนเองโดยผานแบบสอบถามรอบที่สาม ซ่ึงเทคนิคเดลฟายแบบ
นีเ้ปนการผสมผสานระหวางคํ าตอบของกลุมและกระบวนการปรึกษาหารือดวยแบบสอบถาม บาง
คร้ังเรียกวิธีการนี้วา เทคนิคเดลฟายแบบเกา (Conventional Delphi)

2.  เดลฟายเขาประชุม (Delphi Conference)  เปนเทคนิคเดลฟายแบบใหม ซ่ึงใชการเขา
ประชุมแทนการมีกลุมผูสรางและปรับปรุงแบบสอบถามใหใชคอมพิวเตอรซ่ึงมีโปรแกรมสรุป
ค ําตอบ วิธีนี้ลดความลาชาเนื่องจากการปรับปรุงคํ าตอบแตละรอบ โดยผูตอบนั่งอยูหนาจอ
คอมพิวเตอร เมื่อเขาตอบคํ าถามไป คอมพิวเตอรจะประมวลผลรวมกับขอมูลของผูใหขอมูลคนอ่ืนๆ
และสรปุผลไหรูไดโดยทันทีซ่ึงเขาก็จะโตตอบกลับ ทํ าเชนนี้เร่ือยๆ กับทุกๆ คนที่เปนผูเชี่ยวชาญ จน
ในทีสุ่ดทกุคนใหคํ าตอบในทางเดียวกัน วิธีนี้บางครั้งเรียกวา เดลฟายเชิงเวลาจริง (Real-Time Delphi)

ไมวาจะเปนเดลฟายประเภทใด จะมีขั้นตอนสํ าคัญๆ อยูทั้งหมด 4 ขั้นตอน ไดแก
ขั้นที่ 1  เปนการเสาะแสวงหาความคิดเห็นของกลุมผูใหขอมูล
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ขั้นที่ 2  เปนกระบวนการมุงหาคํ าตอบวากลุมผูใหขอมูลมีความเขาใจเกี่ยวกับ
ประเดน็ทีใ่หท ําอยางไร (เชน เขาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  และเขาเขาใจวาความสํ าคัญมาก ปานกลาง
นอย หมายถึงอะไร)  ถาเกิดความไมลงลอยในความเห็น

ขั้นที่ 3  เปนการแสวงหาคํ าตอบเพื่อมุงความคิดเห็นที่เปนไปในแนวทางเดียวกัน
ขั้นที่ 4  เปนการประเมินสรุปความคิดเห็นที่ไดรับตอนตน ตลอดจนการพิจารณา

ขอมูลยอนกลับตางๆ
สํ าหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไมไดนัดสมาชิกในกลุมผูเชี่ยวชาญใหมาประชุมรวมกัน  แต

จดัใหผูเชีย่วชาญแตละทานแสดงความคิดเห็นของตนเองที่มีตอปญหางานวิจัยของผูวิจัย โดยเปนการ
ตอบคํ าถามในรูปแบบของแบบสอบถาม  ซ่ึงผูเชี่ยวชาญทุกๆ ทานเปนผูที่มีความรูความสามารถใน
เรือ่งทีผู่วจิยัไดทํ าการศึกษาโดยตรง  และเปนผูที่มีความเชี่ยวชาญในเรื่องดังกลาว  ซ่ึงเทคนิคเดลฟาย
นีผู้วจิยัสามารถระดมความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญจากสถานที่ตางๆ โดยไมมีขอจํ ากัด รวมทั้งประหยัด
เวลาและคาใชจายอีกดวย  นอกจากนี้เทคนิคเดลฟายยังชวยใหผูเชี่ยวชาญแตละคนแสดงความคิดเห็น
ไดอยางอสิระและเปนความคิดเห็นที่เปนของตนเองโดยเฉพาะ เนื่องจากจะไมไดรับอิทธิพลจากความ
คดิเหน็ของผูเชี่ยวชาญทานอื่นๆ เนื่องจากไมมีการเขาประชุมพูดคุยกันระหวางการใหขอมูล

ลักษณะเดนของเทคนิคเดลฟาย

เทคนิคเดลฟายมีจุดเดน ดังนี้
1.  เปนการใชกลุมผูเชี่ยวชาญที่ดีมากในการใหคํ าตอบโดยเลี่ยงการเขาประจันหนากัน

ระหวางผูเชีย่วชาญ ขณะเดียวกันก็จะไดคํ าตอบจากผูเชี่ยวชาญที่เปนคํ าตอบที่เกิดขึ้นจากผูเชี่ยวชาญ
ทานนั้นๆ โดยตรง

2.  เปนเทคนิคที่มีระบบการใหขอมูลยอนกลับ เพื่อใหผูเชี่ยวชาญไดทบทวนความคิดเห็นของ
ตนเองทีต่อบไปเปรียบเทียบกับกลุมผูเชี่ยวชาญทานอื่นๆ  โดยในหลักการแลว ผูเชี่ยวชาญแตละทาน
จะเขารวมในการใหขอมูลจํ านวน 3 รอบ ของการสํ ารวจหรือมากกวา  โดยผูเชี่ยวชาญจะไดรับขอมูล
ของตนเองและขอมูลของกลุมผูเชี่ยวชาญทานอื่นๆ กอนการใหขอมูลในแตละรอบ เทคนิคเดลฟายจะ
ใหขอมลูที่เปนระบบยอนกลับที่ตอเนื่องแกผูใหขอมูลทุกทาน ซ่ึงเทคนิคเดลฟายจะใชไดดีก็ตอเมื่อ

2.1  ยอมใหผูทรงคุณวุฒิในแตละสาขาวิชาชีพไดมีการตัดสินใจโดยอิงเกณฑของ
วิชาชีพนั้นๆ

2.2.  หลีกเลีย่งการประจันหนากันและขอขัดของกันทางการเมือง
2.3  ลดผลกระทบจากตํ าแหนงหนาที่การงานของผูใหขอมูล
2.4  เปนเทคนิคที่ชวยใหไดประชามติของกลุม ไดการระบุปญหาหรือเปาหมายโดย

ระบบการใหขอมูลยอนกลับและการติดตามผล
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3. ปญหาในการตัดสินใจคือ การคาดคะเนหรือการทํ านายอนาคตที่เกิดขึ้น ซ่ึงถาไดผูทรง
คณุวฒุใินแตละสาขาเขามาพิจารณาและใหคํ าตัดสินใจ ผลที่ไดจะมีความนาเชื่อถือ

4.  เทคนคิเดลฟายเริ่มตนที่การเตรียมงาน การใหขอมูล และการสังเคราะหชุดของคํ าถามหรือ
ขอความปญหาสํ าหรับการประเมินผล

ลักษณะของเทคนิคเดลฟายจะคลายกับการสํ ารวจ แตเทคนิคเดลฟายจะมีการใหขอมูลยอน
กลับจากผูตอบแบบสอบถาม  โดยเทคนิคเดลฟายมีการสงคํ าถามใหผูเชี่ยวชาญตอบหลายรอบ  เพื่อ
ใหผูเชีย่วชาญมีโอกาสพิจารณาคํ าตอบที่เปนความคิดเห็นของตนเองอีกครั้งหนึ่ง  ในขณะที่การสํ ารวจ
จะใชการสงคํ าถามเพียงครั้งเดียวและจะไมมีการปอนขอมูลยอนกลับ

จมุพล  พลูภทัรชีวัน (2529)  ยังไดอธิบายเกี่ยวกับลักษณะสํ าคัญของเทคนิคเดลฟาย ไวดังนี้
1.  เทคนคิเดลฟาย มุงเสาะหาความคิดเห็นของกลุมดวยแบบสอบถาม ดังนั้น

ผูเชีย่วชาญจึงจํ าเปนตองตอบคํ าถาม ตามที่ผูวิจัยกํ าหนดขึ้นในแตละตอน
2.  กลุมผูเชี่ยวชาญที่ไดรับเลือกมาสํ าหรับรวมงานวิจัย  ไมตองเผชิญหนากับ

ผูเชีย่วชาญทานอื่นๆ และไมทราบวาใครเปนผูเชี่ยวชาญในการใหขอมูลบางนอกจากผูวิจัย  ทั้งนี้เพื่อ
เปนการขจัดอิทธิพลหรือผลกระทบที่จะมีตอกลุม  หรืออิทธิพลขอลักษณะเดนของผูเชี่ยวชาญบาง
ทานที่อาจสงผลตอความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทานอื่นๆ

3.  การศกึษาความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญจะกระทํ าอยางเปนระบบ  โดยขอใหผู
เชีย่วชาญแตละทานแสดงความคิดเห็นหรือคาดการณเหตุการณ   หรือแนวโนมที่จะเกิดขึ้น  หลังจาก
นัน้ผูวจิยัจะนํ าขอมูลที่ไดมาวิเคราะห แลวปอนผลการวิเคราะหซ่ึงจะอยูในรูปของสถิติอยางงาย กลับ
ไปใหผูเชี่ยวชาญแตละทานพิจารณาคํ าตอบเดิมของตนเองเมื่อเทียบกับกลุม  แลวทํ าการคาดการณ
หรือตอบรปูแบบที่ผูวิจัยกํ าหนดอีกครั้ง  หลังจากนั้นผูวิจัยจะนํ าคํ าตอบที่ไดไปวิเคราะหแลวสงผลก
ลับไปใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาเชนนี้ทั้งหมดราว 2 ถึง 3 รอบ จนกวาจะไดคํ าตอบที่เปนฉันทามติ

4.  สถิตทิี่ใชในการวิเคราะหคํ าตอบที่ไดจากแบบสอบถามรอบที่ 2 และรอบที่ 3  คือ
คาสถติเิกี่ยวกับการวัดแนวโนมเขาสูสวนกลาง อันไดแก ฐานนิยม (Mode)  มธัยฐาน (Median)  หรือ
คาเฉลี่ย (Mean)  และคาพิสัยระหวางควอไทล (Interquartile Range)

ปจจัยท่ีทํ าใหเทคนิคเดลฟายใชไดผลสมบูรณ

1. ระยะเวลา ผูทํ าการวิจัยควรมีเวลาเพียงพอ โดยทั่วไปใชเวลาประมาณ  2  เดือน จึงจะเสร็จ
ส้ินกระบวนการ

2. ผูเชีย่วชาญ ในการเลือกสรรผูเชี่ยวชาญนั้น  ผูทํ าการวิจัยควรคํ านึงถึง
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2.1  ความสามารถของกลุมผูเชี่ยวชาญ  ควรเลือกผูที่มีความสามารถเปนเลิศในสาขา
นัน้อยางแทจริง  ไมควรเลือกโดยอาศัยความคุนเคย ติดตอไดงาย

2.2  ความรวมมือของกลุมผูเชี่ยวชาญ ควรเลือกผูที่มีความเต็มใจ ตั้งใจและมั่นใจใน
การใหความรวมมือกับงานวิจัยโดยตลอด  รวมทั้งยินยอมสละเวลาดวย

2.3  จ ํานวนผูเชีย่วชาญ  ควรเลือกใหมีจํ านวนมากเพียงพอเพื่อจะไดความคิดเห็น
ใหมๆ  และไดคํ าตอบที่มีนํ้ าหนักความนาเชื่อถือมากขึ้น  โทมัส  แมคมิลแลน (Thomas T.
Macmillan.)   ไดเสนอวา หากมีผูเชี่ยวชาญจํ านวนมากกวา  17  คนขึ้นไป  อัตราการลดลงของ
ความคลาดเคลื่อน (error)  จะยิง่นอยลงมาก ดงัแสดงไวในตารางตอไปนี้

จํ านวนผูเชี่ยวชาญ ชวงของความคลาดเคลื่อน ความคลาดเคลื่อนลดลง
1-5
5-9
9-13
13-17
17-21
21-25
25-29

1.02-0.70
0.70-0.58
0.58-0.54
0.54-0.50
0.50-0.48
0.48-0.46
0.46-0.44

0.50
0.12
0.04
0.04
0.02
0.02
0.02

ตารางที่ 2.1  แสดงความสัมพันธระหวางจํ านวนผูเชี่ยวชาญกับความคลาดเคลื่อนของขอมูล
ที่มา :  Thomas T. Macmillan. “The Delphi Technique”  อางถึงใน ขนิษฐา  วิทยานุมาส , การวิจัย

แบบเดลฟาย : เทคนคิและปญหาที่พบในการวิจัย  วารสารการวิจัยการศึกษา, 2531

3. แบบสอบถาม  นับวาเปนหัวใจสํ าคัญของเทคนิคเดลฟาย  โดยทั่วไปมี  2  ลักษณะ คือ
แบบสอบถามปลายเปด  และแบบสอบถามปลายปดแบบประมาณคา สํ าหรับแบบสอบถามแบบปลาย
ปดประมาณคานั้น อาจใช 5 ระดับ แบบของลิเคอรท (Likert) หรืออาจเปนแบบ 11 ระดับของ
เทอรสโตน (Terstone) หรือในรูปของการใชเปอรเซนต หรือแบบคิวซอรท (Q-sort) ก็ได เพื่อใหผู
เชีย่วชาญแตละคนใหนํ้ าหนักความสํ าคัญของแตละขอ (ประเทือง เพ็ชรรัตน, 2530) และควรเขียนให
ชดัเจน สละสลวย งายแกการอานและการทํ าความเขาใจ นอกจากนี้การเวนระยะในการสงแบบสอบ
ถามไปยงักลุมผูเชี่ยวชาญแตละรอบไมควรใหหางจนเกินไป เพราะอาจมีผลใหผูตอบลืมเหตุผลที่เลือก
หรือตอบในรอบที่ผานมาได

4. ผูท ําการวิจัย  ผูทํ าการวิจัยตองมีความละเอียดรอบคอบในการพิจารณาคํ าตอบและใหความ
สํ าคญัในคํ าตอบที่ไดรับอยางเสมอกันทุกขอโดยไมมีความลํ าเอียงแมวาในขอนั้นๆ จะมีบางคนไม
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ตอบกต็าม  ทัง้ยังควรมีการวางแผนลวงหนาเปนอยางดีในการดํ าเนินการตามขั้นตอนของกระบวน
การวจิัยแบบเดลฟายดวย

กระบวนการของเทคนิคเดลฟาย

กระบวนการวิจัยเร่ิมจากการคัดเลือกกลุมผูเชี่ยวชาญเพื่อรวมตอบแบบสอบถามเพื่อใหได
ความคดิเห็นที่ตรงกับความเปนจริงและนาเชื่อถือมากขึ้น  จึงตองถามยํ้ าและสงแบบสอบถามไปยัง
ผูเชีย่วชาญหลายรอบ  โดยทั่วไปมักถามความคิดเห็น  3-4  รอบ

รอบท่ี 1 แบบสอบถามในรอบแรกมักเปนคํ าถามปลายเปดและเปนการถามแบบกวางๆ เพื่อ
เกบ็รวบรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละคน

รอบท่ี 2 แบบสอบถามในรอบที่ 2 พัฒนาจากคํ าตอบในแบบสอบถามของรอบแรก โดยผูวิจัย
รวบรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทั้งหมดมาวิเคราะหพิจารณา ตัดขอมูลซ้ํ าซอนออก  จากนั้นสราง
เปนแบบสอบถามรอบที่ 2 สงกลับไปยังผูเชี่ยวชาญอีกครั้ง แบบสอบถามในครั้งนี้เปนแบบสอบถาม
ประมาณคา  5  ระดับ  ผูเชี่ยวชาญตองลงมติจัดระดับความสํ าคัญของแตละขอ  รวมทั้งเขียนเหตุผลที่
เหน็ดวยหรือไมเห็นดวยของแตละขอ ลงในชองวางที่เวนไวตอนทายประโยค  นอกจากนี้หากมี
ค ําถามขอใดที่ไมชัดเจน หรือควรมีการแกไขสํ านวน  ผูเชี่ยวชาญสามารถเขียนคํ าแนะนํ าลงในชอง
วางดังกลาวไดอีกดวย

รอบท่ี 3 หลังจากไดแบบสอบถามรอบที่ 2 จากผูเชี่ยวชาญคืนแลว  ผูทํ าการวิจัยจะนํ าคํ าตอบ
แตละขอคํ านวณหาคามัธยฐาน และคาพิสัยระหวางควอไทล  แลวสรางแบบสอบถามใหมโดยใชขอ
ความเดยีวกบัแบบสอบถามรอบที่ 2 เพียงแตเพิ่มตํ าแหนงมัธยฐาน คาพิสัยระหวางควอไทลและ
ต ําแหนงที่ผูตอบทานนั้นๆไดตอบไวในแบบสอบถามรอบที่ 2 แลวสงกลับไปยังผูตอบแบบสอบถาม
ทานนัน้ๆ อีกครั้งหนึ่ง  เพื่อใหผูตอบแบบสอบถามยืนยันคํ าตอบของตนเอง  หากตองการยืนยัน
ค ําตอบเดิมก็ไดรับการขอรองใหเขียนเหตุผลส้ันๆ ลงตอนทายของแตละขอดวย

ในบางครัง้ผูทํ าการวิจัยไมไดเร่ิมตนดวยการสงแบบสอบถามปลายเปดเหมือนอยางในรอบ
แรก  แตสรางแบบสอบถามในรอบแรกในลักษณะคลายกับแบบสอบถามในรอบที่ 2 และสรางคํ าถาม
เกีย่วกบัปญหาที่กํ าลังวิจัยขึ้นเอง  แลวจึงสงไปยังผูเชี่ยวชาญใหจัดระดับความสํ าคัญในแตละขอ  จาก
นัน้จงึน ําค ําตอบดังกลาวมาคํ านวณคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทล แลวจึงสงกลับไปยัง
ผูเชีย่วชาญอกีครั้ง  เชนเดียวกับการดํ าเนินการในรอบที่ 3  ฉะนั้นการวิจัยแบบนี้  จึงอาจใชขั้นตอน
การรวบรวมความคิดเห็น จํ านวน  2  รอบเทานั้น  ซ่ึงแบบสอบถามในลักษณะนี้ผูทํ าการวิจัยควรใหมี
ค ําถามปลายเปดในตอนทายของแบบสอบถาม  เพื่อเปดโอกาสใหผูเชี่ยวชาญแสดงความคิดเห็นเพิ่ม
เติมได
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ขอไดเปรียบของงานวิจัยแบบเดลฟาย

1. เปนเทคนิคที่สามารถรวบรวมความคิดเห็นโดยไมตองมีการพบปะประชุมกัน ซ่ึงเปนการ
ทุนเวลาและคาใชจายเปนอยางมาก

2. ขอมูลที่ไดเปนคํ าตอบที่นาเชื่อถือ เพราะ
2.1 เปนความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญในสาขาวิชานั้นอยางแทจริง
2.2 ไดมาจากการยํ้ าถามหลายรอบ จึงเปนคํ าตอบที่กล่ันกรองมาอยางรอบคอบ
2.3 ผูเชีย่วชาญแตละคนแสดงความคิดเห็นของตนอยางเต็มที่  และมีอิสระไมไดตก

อยูในอทิธพิลหรืออํ านาจของเสียงโดยสวนใหญ  เพราะผูเชี่ยวชาญเหลานั้นจะไมทราบวามีใครอยูใน
กลุมผูเชี่ยวชาญบาง  และไมทราบดวยวาแตละคนมีความคิดเห็นอยางไร

3. ผูท ําการวิจัยสามารถระดมความคิดเห็นจากกลุมผูเชี่ยวชาญโดยไมจํ ากัดทั้งในเรื่องจํ านวน
ผูเชี่ยวชาญ  สภาพภูมิศาสตร หรือเวลา

4. เปนเทคนิคที่มีขั้นตอนการดํ าเนินการไมยากนัก  และไดผลรวดเร็วมีประสิทธิภาพ
5. ผูทํ าการวิจัยสามารถทราบลํ าดับความสํ าคัญของขอมูล และเหตุผลในการตอบรวมทั้ง

ความสอดคลองในเรื่องความคิดเห็นไดเปนอยางดี

ขอเสียเปรียบของเทคนิคเดลฟาย

การใชเทคนิคเดลฟายจะมีขอเสียเปรียบในกรณีตอไปนี้
1. ผูเชีย่วชาญที่ไดรับคัดเลือกมิใชเปนผูมีความสามารถหรือเชี่ยวชาญในสาขานั้นอยางแทจริง

ซ่ึงทํ าใหขอมูลที่ไดขาดความเชื่อมั่นได
2. ผูเชีย่วชาญไมเต็มใจใหความรวมมือในการวิจัยอยางแทจริงโดยตลอด
3. ผูทํ าการวิจัยขาดความรอบคอบหรอืมีความลํ าเอียงในการพิจารณาวิเคราะหคํ าตอบที่ไดใน

แตละรอบ
4. แบบสอบถามที่สงไปเกิดการสูญหายระหวางทาง  หรือไดรับคํ าตอบกลับมาไมครบในแต

ละรอบ

งานวิจัยท่ีใชเทคนิคเดลฟาย

ดเิรก  ธีระภูธร (2539), กูเกียรติ  แซตั้ง (2536), ภมร  พรหมแกว (2536), จรรยารักษ  ลํ าจํ าปา
(2540)  ไดท ํางานวจิยัเกี่ยวกับการนํ าเสนอรูปแบบ หรือเกี่ยวของกับการศึกษารูปแบบ  โดยใชวิธีการ
สอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญที่เกี่ยวของ ดํ าเนินการวิจัยโดยใชเทคนิคเดลฟาย  ทํ าใหได
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รายละเอียดของรูปแบบเปนขั้นตอนตางๆ และสาระสํ าคัญของขั้นตอนดานตางๆ ซ่ึงแตกตางกันไป
ตามเนื้อหาที่ทํ าการศึกษา

เชษฐา  เทยีมเพชร (2533)  ศิริวรรณ  ตนยง (2531)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนา และการสราง
เกณฑการประเมินการฝกอบรม การปฏิบัติงาน ตามวิธีการของเทคนิคเดลฟาย  ทํ าใหไดรูปแบบเปน
ขัน้ตอน และขอมูลในแตละขั้นตอนแตกตางกันไปตามเนื้อหาที่ทํ าการศึกษา

บญัชา  สํ ารวยรื่น (2540)  ศึกษาเกี่ยวกับเกณฑการประเมินผลการฝกอบรมคอมพิวเตอรตาม
มตคิณะรฐัมนตรี  โดยผูวิจัยใชเทคนิคเดลฟายในการเก็บรวบรวมขอมูลความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ
เกีย่วกบัเกณฑทีผู่เชี่ยวชาญเห็นวาเหมาะสมในการประเมินผล เพื่อนํ ามาใชในการประเมินเจาหนาที่
ในหนวยงานตางๆ ที่เขารับการฝกอบรมคอมพิวเตอร ตามมติคณะรัฐมนตรี  ผลงานวิจัยเปนเกณฑ
ตางๆ ทีไ่ดรับการกํ าหนดเปนดานๆ และในแตละดานก็จะมีการกํ าหนดเปนขอยอยๆ เพื่อใชเปนเกณฑ
การประเมินผลพฤติกรรมการเรียนรู

ขวญัใจ  จนิดานุรักษ (2534) และธงชัย  เจียมพุก (2530)  ไดศึกษาแนวโนมของสื่อ โดยใช
เทคนคิเดลฟาย สอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ซ่ึงผลงานวิจัยทํ าใหไดแนวโนมเกี่ยวกับสื่อการ
สอนเปนประเภทของสื่อและสื่อการศึกษาในดานตางๆ ซ่ึงแตกตางกันไปตามแนวโนมของสื่อที่ศึกษา

ชาญชยั  พิพัฒนสันติกุล (2530)  ไดศึกษาสภาพของเทคโนโลยีการศึกษาไทย ในป พ.ศ. 2550
ตามการคาดการณของนักเทคโนลีการศึกษา โดยใชเทคนิคเดลฟายในการเก็บรวบรวมขอมูล  ซ่ึงงาน
วจิยัในลกัษณะนีเ้ปนงานวิจัยแบบคาดการณแนวโนมที่จะเกิดขึ้นในอนาคต ผลจากการศึกษาขอมูลที่
ไดจากผูเชี่ยวชาญที่ใหขอมูลไดแนวโนมของสภาพเทคโนลีการศึกษาไทย ในปพ.ศ. 2550  ซ่ึงมี
รายละเอียดของสภาพของเทคโนโลยีการศึกษาไทยในดานตางๆ

งานวจิยัเกีย่วกบัเทคนิคเดลฟายที่ไดนํ าเสนอไปแลวขางตน เปนเพียงบางสวนของงานวิจัยที่
ท ําการศกึษาโดยใชเทคนิคนี้   สํ าหรับการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดนํ าเอาเทคนิคเดลฟายมาใชประกอบ
ในการเก็บรวบรวมขอมูล เพื่อนํ าเสนอเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการ
สอนส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยใชความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญที่ไดจาก
การเก็บขอมูลแบบเดลฟาย
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

งานวิจัยเก่ียวกับการศึกษานอกสถานที่

ธิดา  พิทักษสินสุข (2532)  ไดศกึษาเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่
สํ าหรับนักเรียนอนุบาล  ประชากรประกอบดวยครูอนุบาล  และผูบริหารโรงเรียนเอกชนที่มีช้ัน
อนบุาลในเขตกรุงเทพมหานคร  นักเรียนอนุบาล  ผูวิจัยดํ าเนินการวิจัย ดังนี้  สรางรูปแบบแลวนํ าไป
ใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบรูปแบบที่สรางขึ้น  จากนั้นนํ าไปปรับปรุง ทดลองใชกับนักเรียนอนุบาล
เพือ่เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์กอนและหลังการทดลอง  จากนั้นรวบรวมความคิดเห็นของครู  ผูบริหาร
โรงเรยีน  และผูปกครองนักเรียน  นํ ามาวิเคราะหขอมูลและพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษานอก
สถานที่สํ าหรับนักเรียนอนุบาล  ผลการวิจัยปรากฏวา  รูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่สํ าหรับ
นกัเรยีนอนุบาลที่ผูวิจัยสรางขึ้น ประกอบดวย  2  สวน  คือ  หลักการและเหตุผล  กลาวถึงความหมาย
และคณุคาของการศึกษานอกสถานที่  สวนที่สองคือแนวปฏิบัติในการจัดการศึกษานอกสถานที่
สํ าหรับนักเรียน ทั้ง  3  ขั้นตอน  ดังนี้ คือ  ขั้นกอนการศึกษานอกสถานที่  ขั้นขณะศึกษานอกสถานที่
และข้ันหลังการศึกษานอกสถานที่

รูปแบบที่ผูวิจัยสรางขึ้นนี้  เปนการพัฒนาจากรูปแบบฉบับรางที่ผูทรงคุณวุฒิและผูบริหาร
โรงเรยีนเหน็วา  ขั้นตอนตางๆ  มีความเหมาะสมเปนอยางยิ่งและเหมาะสมที่จะนํ ามาใชกับนักเรียน
เมือ่น ํามาปรับปรุงและทดลองใชกับนักเรียนอนุบาล  ผลปรากฏวานักเรียนเกิดการเรียนรูที่ดี  ครูไมพบ
ปญหาหรอืความยุงยากใดๆ  สวนผูปกครองก็เห็นดวยกับแนวการปฏิบัติในรูปแบบการจัดการศึกษา
นอกสถานที่ที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้น

มณทิพย  เพชรรุง (2533)  ไดท ําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนส่ิงแวดลอมศึกษาใน
วชิาสงัคมศึกษา เร่ือง “มลพิษทางนํ้ า” ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ระหวางกลุมที่เรียนในหอง
เรยีนและกลุมที่เรียนนอกหองเรียน  กลุมละ  30  คน  โดยใชแผนการสอนและแบบสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนส่ิงแวดลอมศึกษา  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนส่ิงแวดลอมศึกษาในวิชาสังคมศึกษา
ของกลุมที่เรียนนอกหองเรียนและกลุมที่เรียนในหองเรียนแตกตางกัน

สวุรรณี  ขอบรูป (2540) ไดท ําการพัฒนาโปรแกรมการศึกษานอกหองเรียนเพื่อสงเสริม
ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสํ าหรับเด็กวัยอนุบาล การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง
ขัน้ตอนในการพัฒนาโปรแกรมประกอบดวย 1. ศึกษาขอมูลพื้นฐาน  2. สรางโปรแกรมการศึกษา
นอกหองเรียนเพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสํ าหรับเด็กอนุบาล  3. ทดลองใช
โปรแกรมการศึกษานอกหองเรียนเพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และ  4. ปรับปรุง
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โปรแกรมการศึกษานอกหองเรียน  ผลการวิจัยปรากฏวา หลังการทดลองใชโปรแกรม นักเรียนกลุมที่
เรยีนโดยใชโปรแกรมการศึกษานอกหองเรียนที่พัฒนาขึ้น มีคะแนนทักษะกระบวนการทาง
วทิยาศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่ไมไดใชโปรแกรมการศึกษานอกหองเรียน

วลีรัตน  สุภานันท (2540)  ศกึษางานวิจัยเกี่ยวกับการสรางและทดลองใชคูมือประกอบการ
ศกึษานอกสถานที่ เร่ือง การอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมศึกษา สํ าหรับนักเรียนระดับ
มธัยมศกึษาตอนตน การสรางคูมือนี้มีวัตถุประสงคเพื่อเนนใหผูเรียนมีความรูทางดานสิ่งแวดลอม
ดวยการศกึษานอกสถานที่  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1
ผลการวจิยัพบวา  เมื่อเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความรูกอนและหลังเรียนดวยคูมือการสอน พบวา
ความรูหลังการเรียนดวยคูมือประกอบการสอนมีคะแนนสูงกวา กอนการเรียนดวยคูมือประกอบการ
สอนอยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ 0.05

งานวิจัยท่ีเก่ียวกับสิ่งแวดลอมศึกษา

พูนสิน  จันทรวงศ (2522)  ศกึษาเกีย่วกบั  ความคิดเห็นของครูและนักเรียนเกี่ยวกับการเรียน
การสอนวชิามนุษยกับสิ่งแวดลอม ในชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก
ครูผูสอน และนักเรียน จากโรงเรียน 36 แหง  ผลการวิจัยพบวา  ครูและนักเรียนมีความเห็นวาการจัด
การเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาควรใหนักเรียนไดมีโอกาสเห็นสภาพปญหา ฝกการแกปญหาและ
มกีารปฏบิตัจิริง  นอกจากนี้ยังเห็นวาการพานักเรียนไปศึกษานอกสถานที่ยังเปนวิธีสอนที่ดี  แตอยาง
ไรกต็าม ยงัพบวาครูและนักเรียนเคยชินกับการเรียนการสอนแบบบรรยายมากกวาวิธีอ่ืนๆ

สุภาวดี  บุญโนทก (2529)  ท ําการศึกษาเรื่อง  การเปรียบเทียบวิธีสอนเนื้อหาสิ่งแวดลอม
ศกึษา ของครูมัธยมศึกษาตอนตน กับวิธีการสอนที่เหมาะสมตามความคิดของนักวิชาการ  กลุม
ตวัอยางทีใ่ชในการวิจัย ไดแก  ครูผูสอน และนักวิชาการทางดานสิ่งแวดลอม  เครื่องมือที่ใชในการ
วจิยัเปนแบบสอบถาม  ผลการวิจัยพบวา  เนื้อหาสิ่งแวดลอมสวนมากครูใชวิธีการสอนแบบบรรยาย
และอภปิราย  สวนความคิดเห็นของนักวิชาการเห็นวา เนื้อหาสิ่งแวดลอมสวนมากควรใชวิธีการสอน
แบบอภปิราย  นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอนควรใชวิธีการสอนแบบแกปญหา  การใช
โสตทศันูปกรณ ซ่ึงเปนวิธีที่เหมาะสมกับการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
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ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2529)  ไดท ําการวิจัยเร่ือง การศึกษาผลการใชบทปฏิบัติการนํ าเที่ยว
เพือ่ศกึษาสิ่งแวดลอมที่มีตอเจตคติ และผลสัมฤทธิ์ การเรียนส่ิงแวดลอมในระดับประถมศึกษาตอน
ปลายและระดับมัธยมศึกษาตอนตน บทปฏิบัติการนํ าเที่ยวที่สรางขึ้นมี จํ านวน 7 เร่ือง  กลุมตัวอยางที่
ใชในการวจิัยคร้ังนี้ ไดแก  นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลาย และมัธยมศึกษาตอนตนที่อยูใน
โรงเรียนตางๆ   เครื่องมือที่ใชในการประเมินผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก
สวนเครือ่งมือที่ใชในการประเมินเจตคติอยูในรูปของการแสดงความคิดเห็นตอสถานการณที่กํ าหนด
ให  ผลการวิจัยพบวา  หลังการใชบทปฏิบัติการนํ าเที่ยวทั้ง 7 เร่ืองที่สรางขึ้นประกอบการวิจัยในครั้งนี้
สงผลใหนักเรียนทั้งสองระดับชั้นมีพัฒนาการทางดานผลสัมฤทธิ์ทั้งหมด และมีบางเรื่องที่สงผลให
นกัเรยีนมพีัฒนาการทางดานเจตคติที่พึงประสงคสูงมากขึ้น  มีเพียงเรื่องเดียวที่ไมสงผลตอการ
พฒันาการทางดานเจตคติ

โยธิน  สุริยพงษ  (2533)   ไดศกึษาเรื่อง  บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา  ระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ในเขตการศึกษาที่ 9, 10 และ 11  โดยมีวัตถุประสงค
เพื่อศกึษาบทบทของครูในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ใน
เขตการศึกษา 9, 10 และ 11  รวมทั้งปจจยัที่มีผลตอบทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา  ตลอดจนปญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  กลุม
ตวัอยาง คือ ผูบริหารโรงเรียน  และครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรและสังคมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอน
ตน  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบสอบถาม  ผลการศึกษาพบวา  ครูวิทยาศาสตร
และครสัูงคมศึกษาสวนใหญใช คือ การบรรยาย  รองลงมา ไดแก การอภิปราย  การใหนักเรียนแสดง
ความคดิเหน็  การใหนักเรียนแบงกลุมคนควาทํ ารายงาน  สวนดานการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร  พบ
วา  ครูผูสอนสวนใหญจัดนานๆ คร้ัง  ในกรณีการปฎบิตัจิะมกีารจัดบอรดและปายนิเทศเกี่ยวกับสิ่ง
แวดลอมเปนสวนมาก

บานชื่น  บุญประเสริฐ (2534)  ไดศกึษาเกี่ยวกับ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคม
ศกึษา เพือ่พฒันาความตระหนักเกี่ยวกับการอนุรักษส่ิงแวดลอมใหแกนักเรียน ตามการรับรูของครู
สังคมศกึษาในระดับมัธยมศึกษา  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคม
ศกึษา ในดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน, การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร และการ
จดักจิกรรมรวมกับชุมชน  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก  ครูสังคมศึกษา  เครื่องมือที่ใชในการ
วจิยัเปนแบบสอบถามวิเคราะหขอมูลโดยคารอยละ คามชัฌิมเลขคณิต และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
ผลการวจิยัพบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน เนนใหนักเรียนมีเจตคติตอการ
อนรัุกษส่ิงแวดลอม เนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องปาไม กิจกรรมจะสอดคลองกับสภาพปญหาในปจจุบัน  วิธี
การสอนเปนแบบบรรยาย  กิจกรรมที่ครูผูสอนจัดนอยที่สุด ไดแก  การเชิญวิทยากรมาบรรยาย
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สงเสรมิการรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอม  ในสวนของการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร ครูผูสอนมักเนนให
ผูเรยีนมคีวามเขาใจเกี่ยวกับปญหาสิ่งแวดลอมและผลกระทบตอการดํ ารงชีวิตของมนุษย  การวัด
ประเมนิผลมักเนนที่ความรูความเขาใจ  สํ าหรับการจัดกิจกรรมรวมกับชุมชนเนนที่เจตคติตอการ
อนรัุกษส่ิงแวดลอมเปนบางครั้ง  เนนที่ความรูความเขาใจของผูเรียน กิจกรรมที่จัดนอยที่สุดคือการจัด
ตัง้โครงการฟนฟูและอนุรักษสถานที่สํ าคัญทางประวัติศาสตร  ในสวนของปญหาที่เกิดขึ้น จะเกี่ยว
กบัการจากสื่อการสอนที่ทันสมัย ขาดความรวมมือจากผูเรียน และขาดการสนับสนุนจากผูบริหาร

พึงใจ  ไวยกูล (2538)  ไดศกึษาถึงสภาพและปญหาการจัดการสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน
ระดบัมธัยมศกึษา ในดานตางๆ เกี่ยวกับกิจกรรมเสริมหลักสูตร การจัดสภาพแวดลอมในโรงเรียนเพื่อ
สนบัสนนุการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  กลุมตัวอยางงานวิจัย ไดแก  ผูบริหาร
โรงเรยีน และครูสังคมศึกษา  โดยใชแบบสอบถามในการเก็บขอมูล  ผลการวิจัยพบวา  กิจกรรม
ส่ิงแวดลอมศกึษาโดยสวนใหญไดรับการจัดขึ้น โดยเนนใหนักเรียนไดรับประสบการณตรง มีการใช
ส่ือการสอนประเภทขาว บทความ และใชจุดประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษาเปนเกณฑในการประเมิน
ผล  ดานกิจกรรมเสริมหลักสูตรมีการขยายผลจากในหองเรียนไปสูนอกหองเรียน มีการวางแผนและ
การด ําเนนิงานรวมกับชุมชน  ใหนักเรียนมีสวนรวมในการแกปญหาและพัฒนาสิ่งแวดลอม  วัดผล
โดยการสงัเกตจากการปฏิบัติของนักเรียน  ดานการจัดสภาพแวดลอมในโรงเรียน เนนการเสริมสราง
การเรยีนรูในหองเรียนใหนักเรียนมีสวนรวมในการแกปญหา พัฒนาสิ่งแวดลอม

โนรี  เทพมณฑา (2538)  ศกึษาสภาพปญหาของการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ตามการรับรูของผูบริหาร และครูสังคมศึกษา  สังกัดกรมอาชีวศึกษา เขตกรุงเทพมหานคร เปนการ
ศกึษาถงึ การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในหองเรียน, ส่ือการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา, การจัด
กจิกรรมเสริมหลักสูตร, การวัดและประเมินผลสิ่งแวดลอมศึกษา, ปจจัยเอ้ือตอการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา  ผลการวิจัยพบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  มีนโยบาย
เพือ่เนนใหผูเรียนไดรับประสบการณตรงจากการศึกษาสิ่งแวดลอม  แตครูผูสอนสวนใหญยังใชวิธี
การสอนแบบบรรยาย  ในสวนของการใชส่ือการสอน ครูกับผูเรียนจะชวยกันทํ าสื่อการสอนเพื่อชวย
ขยายความรูของผูเรียนใหมากยิ่งขึ้น  สํ าหรับกิจกรรมเสริมหลักสูตรนั้น โรงเรียนอาชีวศึกษาเนน
กจิกรรมทีส่อดคลองกับบทเรียน เพิ่มความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมและการเปลี่ยนแปลงใหผูเรียนมี
ลักษณะของการรวมกันพัฒนาคุณภาพและสิ่งแวดลอม  การวัดผลจะวัดจากประสบการณตรงและ
ความสามารถในการมีสวนรวมในการแกปญหาสิ่งแวดลอม  ในสวนของปญหาที่เกี่ยวของกับการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา พบวาปญาการขาดบุคลากรที่ไดรับการฝกฝนทางดานสิ่งแวดลอม
ศกึษามาเปนอยางดี  การขาดงบประมาณ การขาดขอมูลเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา
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นพพร  ไพรมณี (2539)  ศกึษาเกีย่วกับสภาพปญหาการจัดคายส่ิงแวดลอมศึกษาสํ าหรับ
นกัเรยีนระดบัมัธยมศึกษา ดานวัตถุประสงค การวางแผนดํ าเนินการ การจัดกิจกรรม ระยะเวลา
บคุลากร งบประมาณและการประเมินผล  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบสอบถาม  กลุมตัวอยาง
ไดแก ครูและคณะทํ างาน นักเรียนที่เคยเขารวมกิจกรรมคายส่ิงแวดลอมศึกษา  ผลการวิจัยพบวา
ขอมลูทีใ่ชในการศึกษามาจากสภาพพื้นที่ที่ใชในการจัดคาย ใชแนวโนมของปญหาสิ่งแวดลอมในการ
ก ําหนดเปนวัตถุประสงค  การดํ าเนินกิจกรรม โรงเรียนสวนใหญใชกิจกรรมและบทปฏิบัติการและ
การเดนิปาศึกษาธรรมชาติ ใชระยะเวลาในการจัดคาย 3 วัน  คณะทํ างานสวนใหญเปนครูหมวด
วทิยาศาสตร  การประเมินผลใชวิธีการออกแบบสอบถามและมีการนํ าผลการประเมินไปปรับปรุงการ
ท ํางานครัง้ตอๆ ไป  ในสวนของปญหาการจัดคายในความคิดเห็นของคณะทํ างาน ไดแก ระยะเวลาที่
ใชในการจดัคาย  สวนปญหาที่เกิดขึ้นในความคิดเห็นของผูเคยเขารวมกิจกรรม ไดแก  ปญหาการวาง
แผนด ําเนนิงาน ดานกิจกรรม ดานระยะเวลา ดานสถานที่ เปนปญหาในระดับปานกลาง

รัตนา  บุณยะชาติ  (2540)  ศกึษาเกีย่วกับสภาพ ปญหาและความตองการจัดการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา  ตามความคิดเห็นของครูและผูบริหาร โรงเรียนมัธยมศึกษา  โดยกลุมตัวอยางที่ใช
คอื ครูและผูบริหารโรงเรียนมัธยมศึกษา  เครื่องมือที่ใชเปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้นเอง  ผลการ
วจิัยปรากฏวา

1. สภาพการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ตามความคิดเห็นของครูและผูบริหาร
ครูมคีวามรูในเรื่องการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาโดยการศึกษาดวยตนเอง  มีการสอนได
สอดคลองกับเนื้อหาในสภาพปจจุบัน  มีการสนับสนุนเงินงบประมาณในดานการพัฒนาครู  สํ าหรับ
ดานสือ่และอุปกรณการสอน  ครูใชบริเวณโรงเรียนเปนที่จัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  มี
การสนับสนุนใหครูผลิตสื่อข้ึนใชเอง  มีการจัดบรรยากาศทางสิ่งแวดลอมในสถานศึกษา

การเรยีนการสอนมีการกํ าหนดวัตถุประสงคการสอน  สรางทัศนคติในการแกปญหา
ส่ิงแวดลอม  การจัดเนื้อหาสวนใหญสอดคลองกับสภาพทองถ่ิน  การสอนสวนใหญใชวิธีการซักถาม
ในหองเรียน  การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร  ส่ือที่ใชในการเรียนการสอนสวนใหญ คือ  ขาว  บท
ความจากสิง่พิมพ  วิทยุ  โทรทัศนที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม  มีการใชหนังสือเรียนประกอบการ
สอน  ในการจัดหาสื่อนักเรียนและครูชวยกันผลิต  สํ าหรับดานการวัดและประเมินผลหลังเรียน มัก
กระท ําโดยวิธีการตรวจผลงานที่มอบหมายใหนักเรียนทํ า

2. ปญหาการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ตามความคิดเห็นของครูและผูบริหาร
โดยรวมทกุดานมีปญหาอยูในระดับมาก  ในสวนของปญหาดานงบประมาณมีปญหามากที่สุด  ใน
เรือ่งการจัดทํ าตํ าราเอกสารที่เกี่ยวกับการผลิตสื่อ  สวนครูมีความเห็นวาดานสื่อการเรียนการสอนมี
ปญหามากที่สุด ในเรื่องงบประมาณในการจัดซื้อ
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3. ความตองการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ตามความคิดเห็นของครูและผูบริหาร
โดยรวมทกุดานมีความตองการอยูในระดับมาก  เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวาดานวิธีการจัดการมี
ความตองการมากที่สุด  ในเรื่องการสงครูไปเพิ่มพูนความรู  สวนครูมีความคิดเห็นวาดานเนื้อหาวิชามี
ความตองการมากที่สุด  ในเรื่องการวิเคราะหหนังสือเรียน  เพื่อไดเลือกใชหนังสือเรียนอยางมีคุณภาพ

สุระศักดิ์  เพียสุระ  (2540)  ไดศกึษาความตองการในการพัฒนาครูที่สอนในระดับประถมและ
มธัยมศกึษาเรื่องการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมดวยวิธีการสัมภาษณและสนทนากลุม  ประชากร
คอื โรงเรียนที่เขารวมโครงการรุงอรุณในระยะแรก  100  โรงเรียน  กลุมตัวอยางประกอบดวยครู ที่เขา
รวมในการสัมภาษณและ การสนทนากลุม

ผลการวิจัยพบวา  1) ครูมีความรูในเรื่องสิ่งแวดลอมมากกวาพลังงาน  ครูทุกคนมีทัศนคติที่ดี
ตอการอนรัุกษพลังงานและสิ่งแวดลอม  ครูยังจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมโดยใชวิธีการบรรยาย
และเปนการสอนในหองเรียน  โรงเรียนมีโครงการดานสิ่งแวดลอม แตยังไมมีโครงการดานพลังงาน
2)  จากประสบการณที่ผานมา  ครูมีความเห็นวาครูจํ านวนนอยที่ไดรับการพัฒนา  ครูที่ไดรับการ
พฒันา คือ ครูที่รับผิดชอบในโครงการและทํ าหนาที่สอนในรายวิชาที่มีเนื้อหาสิ่งแวดลอม  ผูที่เขาไป
อบรมแลวยังไมมีการขยายผลสูครูทั้งโรงเรียน  ชุมชนไมไดเขารวมในการพัฒนาครู  และครูยังขาดการ
ตดิตามผล  3)  ครูตองการการพัฒนาดานเนื้อหาใน 2 เร่ือง คือ ความรูเกี่ยวกับพลังงานและสิ่งแวดลอม
และการจดัการเรียนการสอนแบบบูรณาการ และสํ าหรับการจัดกิจกรรมการพัฒนานั้น  ครูทั้ง 2 ระดับ
ตองการพัฒนาดวยวิธีการฝกอบรมทั้งโรงเรียน ตองการใหมีการฝกอบรมเปนแบบการปฏิบัติจริงและ
สัมผัสของจริง  ครูตองการใหชุมชนเขามามีสวนรวมในการพัฒนา  และครูตองการใหมีการนิเทศและ
ตดิตามผลการพัฒนาครูอยางตอเนื่องหลังการฝกอบรม
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การวิจัยในตางประเทศ

Pike, 1954 (cited in Hammerman, 1994)  ไดศึกษาผลของการสอนวิทยาศาสตรนอกหอง
เรยีน  โดยทดสอบนักเรียนเกรด 9 จํ านวน  207  คน  ในเวลาสองสัปดาห  กอนเขาคายศึกษานอก
หองเรียน และหลังจากกลับมาที่โรงเรียนแลว  พบวา  นักเรียนมีความรูทางดานความสัมพันธของพืช
หนิ  และส่ิงอื่นๆเพิ่มขึ้น  รวมทั้ง  นักเรียนที่มีการแสดงออกนอยก็มีการแสดงออกมากขึ้นในดานการ
พดูแสดงความคิดเห็น  และความรูและทักษะในการอยูคายอยางมีนัยสํ าคัญ

Batos (1973: 3249)  ไดศกึษาเปรียบเทียบผลของการใหนักศึกษาครูที่มีประสบการณนอก
สถานทีก่บัประสบการณในหองเรียนวิชาการศึกษาในรัฐเวอรจิเนีย โดยสุมตัวอยางจากนักศึกษา
จ ํานวน 487 คน  โดยแบงนักเรียนออกเปน 4 กลุม   ผลการวิจัยพบวา มีการพัฒนาการเปนไปในทาง
บวกมากทีสุ่ด เมื่อนักเรียนไดรับทั้งภาคการฝกและภาคปฏิบัติไปพรอมๆ กัน  นอกจากนั้นยังแสดงให
เหน็วาโปรแกรมตางๆ หากใหมีทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติใหมีความสอดคลองกันและในการจัด
โปรแกรมจะตองมีการตอเนื่องกัน  ตลอดระยะเวลาที่มีการฝกฝนโดยใหนักเรียนไดมีโอกาสรับ
ประสบการณตรงเพื่อสามารถนํ าทฤษฎีไปปฏิบัติไดเปนอยางดี

Schwaab (1976: 7752A)  ไดทํ าการศึกษาเรื่องการสํ ารวจประสิทธิผลของการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษาแบบตางๆ ที่ประเมินคาโดยครูในโรงเรียนรัฐบาล มลรัฐอิลลินอยส  โดยไดสง
แบบสอบถามไปยังครูผูสอนในโรงเรียนประถมและมัธยมศึกษา  ผลการศึกษาพบวา ครูมีความเห็นวา
วธีิการสอนที่ใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมหรือไดมีการปฏิบัติจริงในสถานการณส่ิงแวดลอม
ตางๆ จะเปนวิธีสอนที่เหมาะสมกวาวิธีการสอนที่ผูเรียนไมไดมีสวนรวมในการปฏิบัติ  แมกระนั้นครู
สวนใหญยังใชวิธีสอนที่มีประสิทธิผลนอย  วิธีสอนแบบใหม เชน ทัศนศึกษา หรือเกมสสถานการณ
จ ําลองยังไมไดรับความสนใจเทาที่ควร  การสอนโดยการเชิญวิทยากรมาบรรยายก็เปนวิธีการสอนที่ดี
แตยงัไมเปนที่นิยมมากนัก  วิธีการทํ าการสอนที่ดีที่นิยมกันอยางกวางขวางกวาวิธีอ่ืนๆ คือ การนํ า
ผูเรียนออกไปศึกษานอกหองเรียน

Peck (1976: 4233A)  ไดศกึษาเปรียบเทียบวิธีการสอนสิ่งแวดลอมในการศึกษาตางๆ โดย
เปรยีบเทยีบวิธีการสอนใน  3 ลักษณะคือ  การสอนในหองเรียน  การสอนนอกหองเรียน  และการ
สอนทัง้ในหองเรียนและนอกหองเรียนประกอบกัน  เมื่อทดสอบคะแนนความรูและเจตคติของผูเรียน
ผลการศกึษาพบวา ผูเรียนที่เรียนนอกหองเรียนมีคะแนนมากกวากลุมอื่นๆ กลุมที่เรียนทั้งในและนอก
หองเรยีนกม็คีะแนนเพิ่มขึ้นเชนกัน  สํ าหรับเจตคติเพิ่มขึ้นทั้งสามกลุม  แตกลุมที่เรียนทั้งในและนอก
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หองเรยีนมคีะแนนเจตคติที่เพิ่มขึ้นแตไมเทากับกลุมแรก  แสดงวาการสอนนอกหองเรียนเปนวิธีการ
สอนสิ่งแวดลอมศึกษาที่ดี

Falk and Balling (1982: 22-28)  ไดท ําการวิจัยเร่ืองสภาพแวดลอมในการศึกษาคนควานอก
สถานทีท่ี่มีผลตอการเรียนรูและการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมโดยการทดลองกับผูเรียน จํ านวน 96 คน
โดยแบงออกเปน 2 กลุม  กลุมหนึ่งศึกษาคนควาในสภาพแวดลอมที่เปนจริงทั้งวัน  สวนอีกกลุมหนึ่ง
ไดรับการสอนนอกหองเรียนระหวางชั่วโมงที่เรียน  ผลการวิจัยพบวา ผูเรียนที่ไดศึกษาคนควาดวย
ประสบการณตนเองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา  สวนการวัดดวยการสังเกตพบวา พฤติกรรม
ตางๆ จะเปลี่ยนไปตามอายุและสภาพแวดลอมจากแบบจํ าลองที่จัดขึ้นทํ าใหสามารถชี้ใหเห็นความ
สัมพนัธของการเรียนรูและพฤติกรรม  มีผลตอการพัฒนาการและความแปลกใหมของสิ่งแวดลอม

Sheperd and Speelman (1985: 20-23)  ไดศกึษาเจตคติตอส่ิงแวดลอมที่เปนผลมาจากการ
ศกึษานอกสถานที่  โดยแบงผูเรียนออกเปน 8 กลุม เขาคาย 4 คาย  ในการทดสอบกอนและหลังการ
ออกคาย  ผลการศึกษาพบวา ผูเรียนที่มีประสบการณการเรียนในทางบวก  การออกคายมีผลเพียงเล็ก
นอยตอเจตคติตอส่ิงแวดลอม  นอกจากนั้นยังพบวามีความสัมพันธระหวางระยะเวลาของโครงการกับ
การพัฒนาและการอนุรักษ

Bentley (1986: 2900-A-2901-A)  ไดศกึษาถึงบทบาทประสบการณเมื่อกลับมาจากชนบท ใน
เรือ่งของสิง่แวดลอมศึกษาในโรงเรียนระดับกลาง  เพื่อพิจารณาวาการสอนนอกหองเรียนจะทํ าให
บรรลุวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษาไดหรือไม  ใชกลุมตัวอยางเปนอาสาสมัคร จํ านวน 31 คน
ท ําการเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยางครึ่งหนึ่ง และอีกครึ่งหนึ่งเก็บเมื่อเวลาผานไป 10 เดือน  ขอมูลที่ได
จากกลุมตวัอยางบรรยายถึงประสบการณและรายงานจากการสัมภาษณ  ทํ าการวิเคราะหเนื้อหา
พจิารณาถงึสิง่ทีเ่ปนลักษณะรวมและสวนที่เปนเอกลักษณเฉพาะตัวในสวนของ ความรู เจตคติ ทักษะ
และพฤตกิรรม  พบวาประเด็นที่มีความถี่สูง ไดแก ความรูกับสิ่งมีชีวิตและปาไม  ความสามารถสวน
บคุคล  ภูมิประเทศ  และจริยธรรมทางสิ่งแวดลอมเจตคติ  มีความอยากรูอยากเห็น  การหากลุม  การ
รวมมอื  ความซาบซึ้งกับการทํ างานและการแขงขัน  ความรูสึกมีความสนุกสนาน  ความภูมิใจ  ความ
ตืน่เตน  ความวิตกกังวลและความไมสะดวกสบาย  พฤติกรรมการเดินทางไปพักแรม  การทํ าบทเรียน
ทศันศกึษา  การจับสัตว  การมีปฏิสัมพันธกับเพื่อน  การพักนอกบาน  และการสํ ารวจและทักษะใน
การอยูรวมคายพักแรมตางๆ  มี 19  ประเด็นที่ตางกันระหวางชั้นตางกัน  ความแตกตางของการออก
ศกึษาในแตละคร้ัง  ระดับวุฒิภาวะและประสบการณเดิม  มี 14 ประเด็น  ที่ตางกันระหวางขอมูลที่เก็บ
ไดในระยะสัน้และระยะยาว  ซ่ึงสรุปไดวาการเนนทางดานกายภาพ ความแปลก ความซับซอนของ
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ส่ิงแวดลอม และโอกาสที่จะสํ ารวจ  เปนโฉมหนาใหมของประสบการณที่เกี่ยวของกับผลของการ
ศึกษา

จากผลการศกึษาการวิจัยตางๆ ทั้งในประเทศและตางประเทศที่นํ าเสนอขางตน  จะเห็นไดวา
งานวจิยัเหลานี้ไดศึกษาผลของการศึกษานอกสถานที่เพื่อประกอบในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา ซ่ึงสรุปไดวา  การใชส่ือกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่โดยการใชประโยชนจากแหลงความรู
ทางธรรมชาติ สงผลใหผูเรียนมีความรูที่กวางขึ้น ผูเรียนมีโอกาสไดเห็นสภาพจริง ฝกการปฏิบัติใน
การแกปญหาตางๆ ที่เปนรูปธรรม  ประสบการณที่ผูเรียนไดรับจากสัมผัสผานประสาทสัมผัสทั้ง 5
ของตนเอง ทํ าใหเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู (ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ, 2535)  เปนรูปแบบที่เนน
ลักษณะทางกายภาพ ความแปลกใหม มีโอกาสไดใกลชิดกับสิ่งแวดลอมและธรรมชาติ  ซ่ึงทํ าให
ผูเรยีนมีความรูเกี่ยวกับสิ่งมีชีวิต  จริยธรรมทางสิ่งแวดลอม  มีความกระตือรือรน  ซาบซึ้งในความงาม
ทางธรรมชาติ  ความสนุกสนาน และการมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนๆ  ซ่ึงเปนประสบการณที่สงผลตอการ
เรยีนรูโดยตรง  ดังนั้นผูวิจัยจึงไดเลือกศึกษาสื่อการสอนประเภทการศึกษานอกสถานที่เพื่อนํ ามาใช
ประกอบในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ซ่ึงงานวิจัยดัง
กลาวจะเปนขอมูลในการพัฒนาการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาใหมีประสิทธิภาพไดเปนอยางดี



บทท่ี 3

วิธีดํ าเนินการวิจัย

การวจิัยคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research)  มวีตัถุประสงคเพื่อ  ศึกษา
ความคดิเหน็ของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  และเพื่อนํ าเสนอ
รูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน

ประชากรและกลุมตัวอยาง

ประชากรทีใ่ชในการวิจัยประกอบดวยผูเชี่ยวชาญทางดานการเรียนการสอนวิชาที่เกี่ยวกับ
เนือ้หาสิง่แวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน และมีประสบการณทางดานการจัดการศึกษา
นอกสถานที่  ซ่ึงผูเชี่ยวชาญดังกลาวขางตนจะตองมีคุณสมบัติดังตอไปนี้

1.  เปนผูมีหนาที่ทางดานการสอนวิชาที่มเีนื้อหาเกี่ยวของกบัสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน และ/ หรือเปนผูปฏิบตัหินาที่อยูในองคกร หรือหนวยงาน  ชมรมตางๆ ที่ทํ าหนา
ทีเ่กีย่วกบัการศึกษาสิ่งแวดลอม  ทั้งในภาครัฐและภาคเอกชน

 2.  เปนผูมีประสบการณทางดานการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพือ่ประกอบการเรียนการ
สอนวชิาที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา  ในสถาบันตางๆ ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน

กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดจากประชากรที่มีคุณสมบัติขางตน  โดยผูวิจัยได
เลือกวธีิการสุมตัวอยางทั้งหมด 2 วิธี  ดวยวิธีการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive)  และวิธีการสุม
ตวัอยางแบบลูกโซ (Snowball)  ซ่ึงผูวิจัยไดดํ าเนินการดังนี้

1.  ผูวจิยัใชเทคนิคการคัดเลือกแบบเจาะจงทํ าการคัดเลือกผูเชี่ยวชาญจากกลุมประชากร โดย
คดัเลอืกผูเชี่ยวชาญที่มีคุณสมบัติดังที่กํ าหนดไวขางตน ในเบื้องตนจํ านวน  4  ทาน

2.  ผูวจิยัใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบลูกโซ  โดยใหผูเชี่ยวชาญที่เลือกจากขอที่ 1  แนะนํ า
ผูเชีย่วชาญทานอื่นๆ ที่มีคุณสมบัติตรงกับที่ไดกํ าหนดไวเพิ่มเติมอีก และไดผูเชี่ยวชาญ จํ านวน 10
ทาน

3.  ผูวจิยัใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบลูกโซอีกครั้ง โดยใหผูเชี่ยวชาญที่ไดจากขอที่ 2
แนะน ําผูเชี่ยวชาญทานอื่นๆ ที่มีคุณสมบัติเหมาะสมจนครบตามจํ านวน

4.  ผูวจิยัไดท ําการสุมตัวอยางจนไดผูเชี่ยวชาญในการวิจัยคร้ังนี้ ที่ใหความรวมมือในการวิจัย
ทัง้หมด จ ํานวน 25 ทาน และผูเชี่ยวชาญที่ใหความรวมมือจนกระทั่งถึงในขั้นตอนสุดทายของการวิจัย
มจี ํานวนทั้งหมด 20 ทาน
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เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

เครือ่งมอืในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวยแบบสอบถามที่ใชสํ าหรับการเก็บรวบรวมขอมูลตาม
หลักการของเทคนิคเดลฟาย จํ านวน 3 รอบ  และแบบประเมินการรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษา
นอกสถานที่ ดังนี้

แบบสอบถามรอบที่ 1  เปนแบบสอบถามแบบปลายเปด  แบงออกเปน 3 ขั้นตอน ดังตอไปนี้
ตอนที่ 1  เปนค ําถามเกี่ยวกับขั้นตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่

เพือ่การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน จํ านวน 1 ขอ
ตอนที่ 2  เปนค ําถามเกี่ยวกับรายละเอียดของขั้นตอนตางๆ แตละขั้นตอน ของ

รูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยม
ศกึษาตอนตน จํ านวน 9 ขอ

1. เนือ้หาที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่
2. การกํ าหนดวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่
3. การคัดเลือกสถานที่
4. การเตรียมตัวของครูผูสอน
5. การเตรียมตัวผูเรียน
6. การดํ าเนินการศึกษานอกสถานที่
7. การสรุปหลังการศึกษานอกสถานที่
8. การประเมินผล
9. การจัดกิจกรรมตอเนื่อง
ตอนที่ 3  เปนคํ าถามเกี่ยวกับความสัมพันธของขั้นตอนตางๆ ของรูปแบบการใชส่ือ

การศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
จ ํานวน 1 ขอ

แบบสอบถามรอบที่ 2  เปนแบบสอบถามแบบประเมินคา 5 ระดับ  โดยสรางจากขอมูลที่ได
จากแบบสอบถามในรอบที่ 1  แบงเปน 3 ขั้นตอน ดังตอไปนี้

ตอนที่ 1  ขัน้ตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน 1 ขอ
ตอนที่ 2  เปนรายละเอียดในแตละขั้นตอนของการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่

จ ํานวน 9 ขอ
1. เนือ้หาที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน 7 ขอ
2. การก ําหนดวัตถุประสงคการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน 24 ขอ
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3. การคัดเลือกสถานที่ จํ านวน 16 ขอ
4. การเตรียมตัวของครูผูสอน จํ านวน 24 ขอ
5. การเตรียมตัวผูเรียน จํ านวน 36 ขอ
6. การด ําเนินการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน 24 ขอ
7. การสรุปบทเรียน จํ านวน 5 ขอ
8. การประเมินผล จํ านวน 14 ขอ
9. การจัดกิจกรรมตอเนื่อง จํ านวน 10 ขอ
ตอนที่ 3  เปนความสัมพันธของขั้นตอนการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน 2

ขอ

แบบสอบถามรอบที่ 3  เปนแบบสอบถามที่เหมือนกับแบบสอบถามรอบที่ 2 ทุกประการ
ยกเวนแบบสอบถามรอบที่ 3 นี้จะมีการแสดงตํ าแหนงคามัธยฐาน และชวงความสอดคลอง ไดแก
คาพสัิยระหวางควอไทล และตํ าแหนงคํ าตอบของผูเชี่ยวชาญที่ไดทํ าการตอบไวในแบบสอบถามรอบ
ที ่2  ในแตละขอ เพื่อใหผูเชี่ยวชาญยืนยันคํ าตอบของตนเอง หรือเปล่ียนแปลงคํ าตอบตามผูเชี่ยวชาญ
โดยสวนใหญ

แบบประเมินการรับรองรูปแบบการใชสื่อการศึกษานอกสถานที่
แบบประเมินการรับรองรูปแบบความเหมาะสมของตนแบบชิ้นงานวิจัย ในการนํ าไปใช

น ําเสนอเปนรูปแบบการศึกษานอกสถานที่ แบงเปน 3 ตอน ไดแก
ตอนที่ 1  สอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนตัวของผูรับรองรูปแบบ
ตอนที่ 2  เปนการประเมินรายละเอียดของขั้นตอน และความเหมาะสมของรูปแบบการใชส่ือ

การศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยใช
ขอคํ าถามแบบประเมินคา 5 ระดับ

ตอนที่ 3  เปนแบบแสดงความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม  โดยใชขอคํ าถามแบบให
เลือกตอบและคํ าถามปลายเปด

การสรางเครื่องมือวิจัย

ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือวิจัยมี  ดังตอไปนี้
ขั้นท่ี 1  การน ําเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน

ส่ิงแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
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ผูวจิยัแบงขั้นตอนการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน เปนขั้นตอนตางๆ ดังนี้

1.  ศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของ  ดงันี้
1.1  ศกึษาหลกัสูตร กระบวนการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยม

ศึกษาตอนตน  เพือ่ใหทราบเนื้อหา จุดมุงหมาย กระบวนการเรียนการสอนวาเปนอยางไร  เพื่อนํ าไป
ใชเปนขอมูลพื้นฐาน ในการศึกษางานวิจัยทางดานการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา

1.2  ศกึษาเนือ้หาเกี่ยวกับกระบวนการจัดการศึกษานอกสถานที่  เพื่อนํ าไปใชเปน
ขอมลูพืน้ฐานในการกํ าหนดรูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่  เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา  และนํ าขอมูลไปใชในการสรางกรอบแบบสอบถามผูเชี่ยวชาญ

1.3  ศกึษาเนือ้หาเกี่ยวกับรูปแบบระบบทางการศึกษา ในลักษณะตางๆ เพื่อสราง
ความเขาใจ  และเลือกรูปแบบที่เหมาะสมนํ ามาใชเปนกรอบในการสรางแบบสอบถาม และนํ าเสนอ
ผลงานวิจัย

1.4  ศกึษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับตางๆ  และ
งานวจิยัทีเ่กีย่วกับการจัดการศึกษานอกสถานที่  เพื่อนํ ามาใชเปนขอมูลเบื้องตนในการคนควาวิจัย

2.  กํ าหนดรูปแบบ และรายละเอียดในการนํ าเสนอรูปแบบ  ดังนี้
2.1  ศกึษาทฤษฎ ีหลักการเกี่ยวกับการนํ าเสนอรูปแบบในงานวิจัยตางๆ  เพื่อเลือกวิธี

การน ําเสนอรูปแบบที่เหมาะสมในการสรางเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่
2.2  ศกึษาเทคนิคการสรางรูปแบบการศึกษานอกสถานที่  เพื่อดํ าเนินการไดอยางถูก

ตองเหมาะสมตามระเบียบวิธีวิจัย
3.  กํ าหนดกรอบในการนํ าเสนอรูปแบบและกรอบคํ าถาม  เพือ่สรางรูปแบบที่เหมาะสม โดยมี

รายละเอียด ดังนี้
3.1  ศกึษาเอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพื่อ

ใชเปนแนวทางในการกํ าหนดรูปแบบบางสวน
3.2  ศกึษาเอกสาร งานวิจัยอ่ืนๆ ที่ศึกษาถึงการนํ าเสนอรูปแบบทั้งที่เกี่ยวของและไม

เกีย่วของกบัการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในระดับตางๆ  เพื่อใชเปนแนวทางในการกํ าหนด
กรอบค ําถามของการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษาสอกสถานที่  โดยผูวิจัยไดกํ าหนดเปนกรอบ
ทฤษฎีขึ้น ดังนี้
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ตารางที่ 3.1  กรอบทฤษฎีรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

หัวขอรูปแบบ รายละเอียดของรูปแบบ
1.  การกํ าหนดวัตถุประสงค 1.1 ดานพุทธิพิสัย

1.2 ดานจิตพิสัย
1.3 ดานทักษะพิสัย

2.  การเตรียมตัวของครูผูสอน 2.1 ดานการบริหาร
2.2 โดยทั่วไป
2.3 ดานสงเสริมกระตุนการเรียนรู
2.4 ดานมาตรการรักษาความปลอดภัย

3.  การเตรียมตัวผูเรียน 3.1 โดยทั่วไป
3.2 ดานทักษะ
3.3 ดานอุปกรณประกอบการศึกษา

4.  การเตรียมสถานที่ 4.1 การคัดเลือกสถานที่
4.2 การจัดเตรียมสถานที่

5.  การดํ าเนินกิจกรรมการศึกษา 5.1 การปฏิบัติของครูผูสอน
5.2  การปฏิบัติของผูเรียน

6.  การสรุปบทเรียน
7.  การประเมินผล 7.1 ดานพุทธิพิสัย

7.2 ดานจิตพิสัย
7.3  ดานทักษะพิสัย

8.  การจัดกิจกรรมตอเนื่อง

3.3  น ํากรอบทฤษฎีดังกลาว ไปสรางเปนกรอบคํ าถามและแบบสอบถาม เพื่อนํ า
ไปสมัภาษณผูเชี่ยวชาญดานการจัดการศึกษานอกสถานที่และดานการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา

3.4  ด ําเนินการรางแบบสอบถามทีใ่ชในการวิจัยและเรียนเชิญผูทรงคุณวุฒิทาง
วชิาการ  จํ านวน  5  ทาน  เพื่อตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย  กอนนํ าไปเก็บขอมูลจริง  ผูทรงคุณวุฒิ
ทัง้  5  ทาน เปนผูตรวจสอบใหคํ าแนะนํ าในการพัฒนาแบบสอบถามเพื่อการเก็บขอมูลในรอบที่ 1
และตรวจสอบใหคํ าแนะนํ าการสรางเครื่องมือวิจัย ซ่ึงเปนแบบสอบถามในรอบที่ 2 และ 3  และนํ า
ขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไขอีกครั้ง  กอนนํ าไปใชในการเก็บรวบรวมขอมูลจริงตามระเบียบวิธีวิจัย
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การดํ าเนินการวิจัยโดยใชเทคนิคเดลฟาย

1. ผูวจิยัใชเทคนิคเดลฟาย (Delphi  Method)  ในการรวบรวมความคิดเห็น หรือการตัดสินใจ
ของผูเชีย่วชาญ  จํ านวน  3  รอบ  โดยกํ าหนดจํ านวนผูเชี่ยวชาญไว  25  คน  โดยในสวนของ
ผูเชีย่วชาญ  ผูวิจัยไดเลือกผูเชี่ยวชาญไวในเบื้องตน จํ านวน  4  คน  จากนั้นใหผูเชี่ยวชาญทั้ง  4  คน
เสนอรายชือ่ผูเชี่ยวชาญที่มีคุณสมบัติตามเกณฑที่กํ าหนดขึ้นใหไดจํ านวนมากพอที่จะไมทํ าใหเกิด
อัตราความคลาดเคลื่อนของขอมูล

2.  เครือ่งมอืที่ใชในการวิจัย  ผูวิจัยสรางแบบสัมภาษณ ในขั้นที่ 1  โดยกํ าหนดกรอบคํ าถาม
เพือ่สัมภาษณผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 1  เพื่อใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมในการกํ าหนด
รายละเอียดของรูปแบบ  และนํ าผลที่ไดมาพัฒนาเปนรูปแบบในรูปของแบบสอบถามปลายปด  แบบ
มาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ  จากนั้นจึงใชแบบสอบถามดังกลาวสงใหผูเชี่ยวชาญเสนอความคิด
เหน็ในรอบที่ 2 และ 3  โดยแตละรอบผูวิจัยทํ าการวิเคราะหตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ  และ
น ําเสนอใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาคํ าตอบของตนเอง  เมื่อครบทั้ง  3  รอบจึงนํ าผลที่ไดมาพัฒนาเปนรูป
แบบสมบูรณ  ลักษณะรูปแบบอนาล็อกภาษาและอนาล็อกแผนภูมิ

3.  ผลการวิจัย  นํ าเสนอในลักษณะรูปแบบอนาล็อกภาษาและอนาล็อกแผนภูมิ  ซ่ึงเปน
รูปแบบทีพ่ัฒนามาจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับมาตรฐานอันเปนที่ยอมรับของกลุม
ผูเชี่ยวชาญนั้น

4. ผูวจิยัไดกํ าหนดคามัธยฐาน  เพื่อแสดงความหมายของคํ าตอบ  ไวดังนี้
คามัธยฐาน 4.50 ขึ้นไป    หมายถึง ผูเชีย่วชาญมีความเห็นวาขอความนั้นสมควรใช
                                         เปนรูปแบบในระดับมากที่สุด
คามัธยฐาน 3.50 – 4.49 หมายถึง ผูเชีย่วชาญมีความเห็นวาขอความนั้นสมควรใช
                                          เปนรูปแบบในระดับมาก

              คามัธยฐาน 2.50 – 3.49  หมายถึง ผูเชีย่วชาญมีความเห็นวาขอความนั้นสมควร
                                                       ใชเปนรูปแบบในระดับปานกลาง

คามัธยฐาน 1.50 – 2.49 หมายถึง ผูเชีย่วชาญมีความเห็นวาขอความนั้นสมควร
ใชเปนรูปแบบในระดับนอย

คามัธยฐาน ตํ่ ากวา 1.50    หมายถึง ผูเชีย่วชาญมีความเห็นวาขอความนั้นสมควรใช
                                          เปนรูปแบบในระดับนอยที่สุด

5.  การตดัสินเพื่อสรุปความเห็นสอดคลองรวมกันของผูเชี่ยวชาญเปนรูปแบบนั้น  จะถือวา
ขอความที่ใชเปนรูปแบบได  จะตองมีคามัธยฐาน  มากกวาหรือเทากับ  3.50  (มคีวามเหมาะสมและ
ความเปนไปไดที่จะใชเปนรูปแบบในระดับมากขึ้นไป)  และมีคาพิสัยระหวางควอไทล  เทากับหรือ
นอยกวา 1.50 บนสเกล 5 ระดับ (ศริิวรรณ  ตันยง, 2531  บัญชา  สํ ารวยรื่น, 2540)
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ขั้นท่ี 2  การรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ขัน้ตอนนี ้ เปนการนํ ารูปแบบการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ทีไ่ดพฒันาขึ้นจากเทคนิคเดลฟาย  สังเคราะหจนออกมาเปนรูปแบบ
สมบรูณ  แลวนํ ามาสรางเปนแบบประเมินตนแบบชิ้นงานวิจัย  เปนมาตราสวนแบบประมาณคา  5
ระดบั  เพือ่นํ าไปใหผูทรงคุณวุฒิ จํ านวน  5  ทาน  รับรองความเหมาะสมและความเปนไปไดในการ
น ํารูปแบบดังกลาวไปใชจริง  โดยผูทรงคุณวุฒิซ่ึงเปนผูมีความรู  ความเชี่ยวชาญทางดานการศึกษา
นอกสถานที่  ดานการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ดานการพัฒนาระบบ  ดานนันทนาการ  เพื่อรับรอง
คณุภาพของรูปแบบการศึกษานอกสถานที่  เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน  โดยผูวจิยัก ําหนดวาหากประเด็นใดผูทรงคุณวุฒิเห็นดวยและมีคามัชฌิมเลขคณิตเทา
กบัหรอืมากกวา  3.50  จึงนํ ามาใชในการกํ าหนดเปนรูปแบบการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการ
สอนส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

การเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวจิยัไดแบงการเก็บรวบรวมขอมูล  ออกเปน 2 ขั้นตอน ไดแก
1.  การน ําเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม

ศกึษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
2.  การรบัรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม

ศกึษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ซ่ึงมีการปฏิบัติ ดังตอไปนี้

1. ในการเกบ็รวบรวมขอมูลในรอบที่ 1  ผูวิจัยไดดํ าเนินการเก็บรวบรวมขอมูลโดยการ
สัมภาษณ หรือสอบถามผูเชีย่วชาญ  จํ านวน  25  ทาน  โดยการสงแบบสัมภาษณใหผูเชี่ยวชาญทาง
ไปรษณยีกอนการสัมภาษณ  และนัดวันสัมภาษณ  ในสวนของการเก็บรวบรวมขอมูลใชวิธีการจด
บนัทกึรวมกับการบันทึกเทปเสียงในขณะสัมภาษณ  สํ าหรับผูเชี่ยวชาญบางทานที่ไมสะดวกในการให
สัมภาษณ  ผูวิจัยจะขอใหผูเชี่ยวชาญกรุณาตอบแบบสอบถามดวยตนเอง  โดยผูวิจัยจะนํ าแบบ
สอบถามไปมอบใหแกผูเชี่ยวชาญโดยตรง  และทํ าการนัดวันเวลาที่สะดวก เพื่อผูวิจัยจะมาเก็บแบบ
สอบถามดวยตนเอง

2.  การเกบ็ขอมูลในรอบที่ 2  ผูวิจัยดํ าเนินการสงแบบสอบถามทางไปรษณียและรอรับแบบ
สอบถามกลับดวยตนเอง  โดยในรอบที่ 2  นี้มีผูเชี่ยวชาญ จํ านวน 5 ทาน  ที่ไมพรอมจะใหขอมูลได
จงึสงไปจํ านวน 20 ฉบับ  และไดรับกลับคืนทั้ง 20 ฉบับ
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3.  การเก็บขอมูลในรอบที่ 3  ผูวิจัยดํ าเนินการสงแบบสอบถามและรอรับแบบสอบถามกลับ
ทางไปรษณีย  โดยทํ าการสงจํ านวน 20 ฉบับ  และไดรับคืนทั้ง 20 ฉบับ

4.  การรบัรองตนแบบชิ้นงานวิจัย  ผูวิจัยดํ าเนินการสงตนแบบชิ้นงานวิจัยใหกับผูทรงคุณวุฒิ
จ ํานวน  5  ทาน  และรอรับขอมูลกลับดวยตนเอง

การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล

รอบท่ี 1  เปนการวิเคราะหจากคํ าตอบในแบบสัมภาษณซ่ึงเปนคํ าถามปลายเปด  นํ ามาจัดเปน
ขอยอย วิเคราะหขอมูลโดยใชคาความถี่และคารอยละ  ถาขอใดมีผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นเหมือนกัน
มากกวารอยละ  60  จึงนํ ามาสรางขอคํ าถามในรอบที่ 2  เปนแบบสอบถามประมาณคา  5  ระดับ
(Rating Scale)

รอบท่ี 2  เปนการวิเคราะหขอมูล โดยการหาคามัธยฐาน (Median) และคาพิสัยระหวาง
ควอไทล (Interquartile Range)  เปนเกณฑในการสรุปความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญแลวนํ าคามัธยฐาน
และคาพสัิยระหวางควอไทลที่ไดไปแสดงในแบบสอบถามรอบที่ 3  ใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาอีกครั้ง

รอบท่ี 3  เปนแบบสอบถามชุดเดียวกันกบัแบบสอบถามในรอบที่ 2  แตใสคามัธยฐาน คา
พสัิยระหวางควอไทล และตํ าแหนงที่ผูเชี่ยวชาญเลือกตอบในแบบสอบถามรอบที่ 2  เพื่อให
ผูเชีย่วชาญยืนยันคํ าตอบของตนเองวา  เห็นดวยกับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญที่แสดงโดย
คามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลหรือไม  ถาไมเห็นดวยก็ขอใหผูเชี่ยวชาญอธิบายเหตุผล  แต
ถาไมมกีารอธิบายเหตุผล จะถือวาเห็นดวย  หลังจากนั้นนํ าขอมูลที่ไดจากผูเชี่ยวชาญมาหาคามัธยฐาน
และคาพิสัยระหวาควอไทลอีกครั้ง  แลวจึงนํ าผลที่ไดไปสรุปเปนรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอก
สถานที่ตอไป  โดยสูตรที่ใชในการคํ านวณคาทางสถิติ  ไดแก

1. สูตรในการคํ านวณคามัธยฐาน

             Mdn =

เมื่อ Mdn คือ คามัธยฐาน
L คอื ขีดจํ ากัดลางที่แทจริงของชวงที่มัธยฐานตกอยู
F คอื ความถี่สะสมของชวงคะแนนที่อยูใตชวงที่มัธยฐานตกอยู
I คือ คาอันตรภาคชั้น
n คือ จ ํานวนขอมูลหรือจํ านวนผูเชี่ยวชาญ
f คอื ความถี่ชวงคะแนนที่มัธยฐานตกอยู

if
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2.  สูตรในการคํ านวณคาพิสัยระหวางควอไทล ที่ใชวิเคราะหหาคาความสอดคลองของ
คํ าตอบ

              I.R.  =

และ        หาคาจากสูตร

เมื่อ เปนคาควอไทลที่ตํ าแหนง
L เปนขดีจํ ากัดลางที่แทจริงของชั้นคะแนนที่ควอไทลนั้นอยู
I เปนอันตรภาคชั้น
N เปนจํ านวนของขอมูลหรือจํ านวนผูเชี่ยวชาญ
X เปนตํ าแหนงที่ควอไทลนั้น
F เปนความถี่สะสมกอนถึงชั้นคะแนนที่ควอไทลนั้นอยู
f เปนความถี่ของชั้นคะแนนที่ควอไทลนั้นอยู

เกณฑที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  มีดังนี้
1.  เกณฑในการพิจารณาความเหมาะสมของประเด็นที่นํ ามาเปนขอคํ าถาม คือ

คามัธยฐาน  5  ถือวา ผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นวา  เหมาะสมมากที่สุด
คามัธยฐาน  4  ถือวา ผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นวา  เหมาะสมมาก
คามัธยฐาน  3  ถือวา ผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นวา  เหมาะสมปานกลาง
คามัธยฐาน  2  ถือวา ผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นวา  เหมาะสมนอย
คามัธยฐาน  1  ถือวา ผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นวา  ไมเหมาะสม

2.  เกณฑในการพิจารณาคาความสอดคลองกันของคํ าตอบกํ าหนดไว ดังนี้
คาพิสัยระหวางควอไทล  0.01 – 0.99  ถือวาคํ าตอบมีความสอดคลองกันสูงมาก
คาพิสัยระหวางควอไทล  1.00 – 1.99  ถือวาคํ าตอบมีความสอดคลองกันสูง
คาพิสัยระหวางควอไทล  2.00 – 2.99  ถือวาคํ าตอบมีความสอดคลองกันตํ่ า
คาพิสัยระหวางควอไทล  3.00 ขึ้นไป  ถือวาคํ าตอบไมมีความสอดคลองกัน
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ค ําตอบในรอบสุดทายที่ผูเชี่ยวชาญเห็นวามีความเหมาะสมมากถึงมีความเหมาะสมมากที่สุด
(คามธัยฐาน  3.5  ขึ้นไป)  และมีความสอดคลองกันของคํ าตอบสูงถึงสูงมาก (คาพิสัยระหวาง
ควอไทล นอยกวาหรือเทากับ  1.5)  นํ ามาสังเคราะหกบัขอมูลเบื้องตนซึ่งไดศึกษาในขั้นตอนแรกและ
ปรับปรุงเพื่อพัฒนาเปนรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  สวนค ําตอบของผูเชี่ยวชาญที่มีคาความเหมาะสมตั้งแต  เหมาะ
สมปานกลางจนถึงไมเหมาะสม (คามัธยฐานนอยกวา  3.50)  และคาความสอดคลองกันของคํ าตอบอยู
ในระดบัตํ่ าถึงไมมีความสอดคลองกัน (คาพิสัยระหวางควอไทลมากกวา 1.5  ขึ้นไป) จะไมนํ ามาเปน
ขอมลูในการพัฒนาเปนรูปแบบการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ใน
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

การรับรองตนแบบชิ้นงานวิจัยการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศกึษานอกสถานที่ เพื่อการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ผูวจิยันํ าแบบรับรองตนแบบชิ้นงาน
วจิยัไปใหผูทรงคุณวุฒิ  5  ทาน  รับรองความเหมาะสมที่จะใชเปนรูปแบบ  แลววิเคราะหดวยคา
มชัฌิมเลขคณิตและหาคาความแปรปรวนของขอมูล  โดยก ําหนดเกณฑในการตัดสินวาประเด็นที่มี
ความเหมาะสมตองมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับหรือมากกวา  3.50  และมคีาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
นอยกวาหรือเทากับ 1.5  แลวนํ าเสนอเปนขอมูลในรูปตารางประกอบความเรียง
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แผนภูมิท่ี 3.2  ขัน้ตอนในการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมธัยมศึกษาตอนตน

ศึกษาแนวคิด และขอมูลในประเด็นที่สนใน
(เอกสาร รายงาน งานวิจัย)

                                                                                         กํ าหนดหัวของานวิจัย

ศึกษารูปแบบระบบทางการศึกษา               ศึกษาเทคนิคในการพัฒนารูปแบบ
      (Analog)    (Delphi Method)

ก ําหนดรูปแบบ รายละเอียด และวิธีดํ าเนินการวิจัย

         ศึกษารูปแบบที่มีลักษณะใกลเคียง                                                                   ศึกษาเอกสารและงานวิจัยดาน
                                                                                                              การพัฒนารูปแบบ

ศึกษาเนื้อหาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา

กํ าหนดกรอบรูปแบบการศึกษานอกสถานที่
เพื่อสรางกรอบคํ าถาม

สรางแบบสัมภาษณ (ฉบับราง)

ด ําเนินการวิจัยโดยใชเทคนิคเดลฟาย

สมัภาษณผูเชี่ยวชาญรอบที่ 1                 เสนอผูเชี่ยวชาญรอบที่ 2                          เสนอผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 3
เพื่อรวบรวมความคิดเห็น                 เพื่อรวบรวมมติการจัดระดับความสํ าคัญ        เพื่อใหผูเชี่ยวชาญพิจารณายืนยัน
จดัระดับความสํ าคัญของขอความ                 และคํ าแนะนํ าแกไขของผูเชี่ยวชาญ                          หรือเปลี่ยนแปลงคํ าตอบเดิม

พัฒนาเครื่องมือเปนแบบสอบถาม                วเิคราะหพัฒนาแบบสอบถามรอบที่ 3        วเิคราะหและคํ านวณคาทางสถิติ
ปลายปดแบบประมาณคา                 พรอมแสดงคํ าตอบรอบที่ 2/คาสถิติ                         สรุปคํ าตอบ/คัดเลือกขอความ

พัฒนาเปนรูปแบบการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา

นํ ารูปแบบที่ไดไปใหผูทรงคุณวุฒิทํ าการรับรองตนแบบชิ้นงานวิจัย



บทท่ี 4

การวิเคราะหขอมูล

ผูวจิยัเสนอผลการวิเคราะหขอมูล การวิจัยเร่ืองการนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยแบงการ
วเิคราะหเปน 2 ขั้นตอน ไดแก

ตอนที่ 1  ผลการวเิคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับรูปแบบการใชส่ือการ
ศกึษานอกสถานที่

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินการรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที่

ตอนที่ 1  ผลการวเิคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับ รูปแบบการใช
ส่ือการศึกษานอกสถานที่เปนดังนี้

ตารางที่ 4.1 แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของขั้นตอนการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที่

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

1.1
1.2
1.3
1.4
1.5
1.6
1.7
1.8
1.9

5.00
4.83
4.5
4.59
4.91
4.79
4.67
4.59
4.88

0.5
0.67
1.21
1.05
0.59
0.89
1.08
1.21
0.63

มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มกที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตาราง 4.1  พบวา  ขั้นตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการ
สอนส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นสอดคลองกันวา
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สมควรใชเปนขั้นตอนในการศึกษานอกสถานที่  ม ี9 ขัน้ตอน  จากจํ านวน 9 ขั้นตอน  โดยมีความเห็น
ดวยในระดับมากที่สุดทั้ง 9 ขั้นตอน ไดแก

ขั้นตอนที่ 1  การก ําหนดเนื้อหาของการศึกษานอกสถานที่
ขั้นตอนที่ 2  การกํ าหนดวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่
ขั้นตอนที่ 3  การเตรียมตัวของครูผูสอนของการศึกษานอกสถานที่
ขั้นตอนที่ 4  การเตรียมตัวผูเรียนของการศึกษานอกสถานที่
ขัน้ตอนที่ 5  การเตรียมสถานที่ของการศึกษานอกสถานที่
ขัน้ตอนที่ 6  การดํ าเนินกิจกรรมของการศึกษานอกสถานที่
ขัน้ตอนที่ 7  การสรุปบทเรียนของการศึกษานอกสถานที่
ขัน้ตอนที่ 8  การประเมินผลของการศึกษานอกสถานที่
ขั้นตอนที ่9  การจัดกิจกรรมตอเนื่องของการศึกษานอกสถานที่

ตารางที่ 4.2  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของเนื้อหาที่เหมาะสมสํ าหรับใช
ในการศึกษานอกสถานที่ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7

2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6
2.7

4.32
4.88
4.40
4.97
4.07
4.17
4.41

1.01
0.63
1.04
0.53
0.71
0.92
0.99

มาก
มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มาก
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.2  พบวา  เนื้อหาที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียน
มธัยมศกึษาตอนตน  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการ
ศกึษานอกสถานที่ มี 7 ขอ จากจํ านวน 7 ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน 2 ขอ  และ
มคีวามเหน็ดวยในระดับมาก จํ านวน 5 ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนลายละเอียดของเนื้อหาที่เหมาะสมในการ
ศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด  2  ขอ ดัง
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รายละเอียดดังตอไปนี้
ขอที ่2.2  ปญหาสิ่งแวดลอม, ปญหามลพิษ, ปญหาที่เกิดขึ้นจากการใชส่ิงแวดลอมของมนุษย
ขอที ่2.4  ความสํ าคัญของสิ่งแวดลอมกับชุมชน, ชุมชนที่มีการจัดการสิ่งแวดลอมดีเดน,

ความสมัพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม, ปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนรายละเอียดของเนื้อหาที่เหมาะสมในการ
ศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก 5 ขอ ดังรายละเอียดตอ
ไปนี้

ขอที ่2.1  ระบบนิเวศ, องคประกอบของระบบนิเวศ, ปญหาที่เกิดขึ้นในระบบนิเวศ และส่ิงมี
ชีวติในระบบนิเวศ

ขอที่ 2.3  ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น, การศึกษาและการอนุรักษโบราณสถาน
ขอที่ 2.5  พืชสมุนไพร
ขอที่ 2.6  อาชีพของประชาชนที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม
ขอที ่2.7  ปาชายเลน, ส่ิงมีชีวิตในปาชายเลนและความสํ าคัญตอระบบนิเวศ

ตารางที่ 4.3  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของวัตถุประสงคทางดาน
พทุธพิสัิยทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8

3.1.1
3.1.2
3.1.3
3.1.4
3.1.5
3.1.6
3.1.7
3.1.8

4.50
4.50
4.03
4.06
4.17
3.73
4.14
3.77

1.33
1.13
0.67
0.63
0.92
1.15
1.98
1.06

มากที่สุด
มากที่สุด
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.3  พบวา  วัตถุประสงคดานพุทธิพิสัย ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอก
สถานที ่ ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
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สถานที ่มจี ํานวน  8  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  8  ขอ โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  2  ขอ  และ
มคีวามเหน็ดวยในระดับมาก จํ านวน  6  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรกํ าหนดเปนวัตถุประสงคดานพุทธิพิสัย ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  2
ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่3.1.1  วิเคราะหสาเหตุและผลกระทบของการเกิดปญหาสิ่งแวดลอมที่พบเห็นได
ขอที ่3.1.2  เสนอแนวทางการแกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนวัตถุประสงคดานพุทธิพิสัย ที่เหมาะสมใน
การศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน  6   ขอ ดัง
รายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่3.1.3  เขาใจระบบนิเวศและสามารถแยกแยะสาเหตุของการดํ ารงอยูและการเสื่อมสลาย
ขอที ่3.1.4  เขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศและสิ่งแวดลอม
ขอที่ 2.1.5  วเิคราะหความสัมพันธของระบบนิเวศกับมนุษย
ขอที ่2.1.6  เปรียบเทียบระบบนิเวศและสิ่งแวดลอมของแตละสถานที่ เพื่อทราบถึงความแตก

ตางของแตละสถานที่
ขอที ่2.1.7  มีความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมทั้งทางธรรมชาติและที่มนุษยสรางขึ้น
ขอที ่2.1.8  วิเคราะหสถานการณส่ิงแวดลอมในอดีตปจจุบันและสามารถคาดเดาอนาคต

ตารางที่ 4.4  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของวัตถุประสงคดานจิตพิสัยที่
เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6

3.2.1
3.2.2
3.2.3
3.2.4
3.2.5
3.2.6

4.91
4.79
4.59
4.79
3.86
4.14

0.59
0.81
1.05
0.81
0.71
0.71

มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
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ตารางที่ 4.4 (ตอ)
ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง

ควอไทล
ระดับของความ

เห็นดวย
ความสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญ
7 3.2.7 4.09 0.59 มาก สอดคลอง

จากตารางที่ 4.4  พบวา วัตถุประสงคดานจิตพิสัย ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอก
สถานที ่ ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  7  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  7  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน
4  ขอ  และมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  3  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรกํ าหนดเปนวัตถุประสงคดานจิตพิสัย ที่เหมาะสม
ในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด  จํ านวน  4
ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่3.2.1  ตระหนักถึงการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดลอมที่เกิดขึ้นจากการกระทํ าของ
มนุษย

ขอที่ 3.2.2  ตระหนักในคุณคา, ความสํ าคัญของสิ่งแวดลอมที่มีตอการดํ ารงชีวิต
ขอที่ 3.2.3  มีความละอายใจในสิ่งแวดลอมที่ถูกทํ าลาย
ขอที ่3.2.4  รักและหวงแหนทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรกํ าหนดเปนวัตถุประสงคดานจิตพิสัย ที่เหมาะสม
ในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน  3   ขอ ดัง
รายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 3.2.5  เชื่อมั่นในปรากฏการณธรรมชาติ
ขอที ่3.2.6  เกิดลักษณะความเปนผูนํ าและความรูสึกของการมีสวนรวม
ขอที ่3.2.7  เกิดความรักและสามัคคีในกลุมเยาวชนในการอนุรักษส่ิงแวดลอม

ตารางที่ 4.5  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของวัตถุประสงคดานทักษะพิสัย
ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน
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ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

3.3.1
3.3.2
3.3.3
3.3.4
3.3.5
3.3.6
3.3.7
3.3.8
3.3.9

4.83
4.73
4.25
4.50
4.36
4.19
4.39
4.59
4.21

0.67
0.90
0.95
1.00
1.30
0.86
1.11
0.99
0.81

มากที่สุด
มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มาก
มาก
มาก

มากที่สุด
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.5  พบวา  วัตถุประสงคดานทักษะพิสัย ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอก
สถานที ่ ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  9  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  9  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน
4  ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  5  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรกํ าหนดเปนวัตถุประสงคดานทักษะพิสัย ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  4
ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่3.3.1  ฝกการเปนนักทองเที่ยวที่ดีโดยปฏิบัติตามกฎระเบียบของสถานที่
ขอที ่3.3.2  ปฏิบัติตนเพื่อดูแลสภาพแวดลอมในบาน, โรงเรียนและชุมชน
ขอที ่3.3.4  ฝกทักษะการสังเกต, วิเคราะห, สังเคราะห, การบันทึกขอมูลและการแสดงความ

คดิเห็นอยางอิสระ
ขอที่ 3.3.8  สามารถทํ างานรวมกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพ

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรกํ าหนดเปนวัตถุประสงคดานทักษะพิสัย ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน  5   ขอ
ดงัรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 3.3.3  แนะนํ า, เผยแพรความรูสูบุคคลอื่นในชุมชน และครอบครัว
ขอที ่3.3.5  ฝกทักษะและความสามารถในการถายภาพ วาดภาพ เขียนบทความ กวี เผยแพร

ในสถานศึกษา
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ขอที ่3.3.6  ใหความรวมมือกับหนวยงานที่รับผิดชอบปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม
ขอที่ 3.3.7  แสดงความคิดเห็นและเสนอแนะแนวทางการปองกันและแกไขปญหา

ส่ิงแวดลอมในโรงเรียนและชุมชนขอที่
3.3.9  ประยุกตส่ิงของที่อยูรอบตัวมาใชในชีวิตประจํ าวัน
ตารางที่ 4.6  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการเตรียมตัวผูสอนดานการ

บรหิารทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4

4.1.1
4.1.2
4.1.3
4.1.4

4.83
4.28
4.91
4.97

0.67
1.15
0.59
0.53

มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มากที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.6  พบวา  การเตรียมตัวของผูสอนดานการบริหาร  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชใน
การศกึษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการ
ศกึษานอกสถานที่  มีจํ านวน  4  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  4  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด
จ ํานวน  3  ขั้นตอน  และมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  1  ขั้นตอน  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวของผูสอนดาน
การบรหิาร  ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวย
มากทีสุ่ด จํ านวน  3   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่4.1.1  ครูผูสอนควรมีการวางแผนการศึกษานอกสถานที่โดยใหนักเรียนมีสวนรวม
ขอที ่4.1.3  ครูผูสอนตองขออนุญาตจัดการศึกษานอกสถานที่จากหนวยงานตนสังกัด
ขอที่ 4.1.4  ครูผูสอนตองทํ าเรื่องขออนุญาตผูปกครอง

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช ในการเตรียมตัวของผูสอนดานการบริหาร  ที่
เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน
1   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่4.1.2  การวางแผนการศึกษานอกสถานที่ระยะไกลๆ ควรมีการวางแผนรวมกับ
ผูปกครอง
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ตารางที่ 4.7  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการเตรียมตัวของผูสอนโดย
ทัว่ไปทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10

4.2.1
4.2.2
4.2.3
4.2.4
4.2.5
4.2.6
4.2.7
4.2.8
4.2.9
4.2.10

4.88
4.25
3.30
4.10
3.10
4.40
3.75
4.04
4.59
4.50

0.63
0.95
1.30
1.07
1.10
1.04
1.30
0.77
1.05
1.06

มากที่สุด
มาก

ปานกลาง
มาก

ปานกลาง
มาก
มาก
มาก

มากที่สุด
มากที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.7  พบวา  การเตรียมตัวของผูสอนโดยทั่วไป  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการ
ศกึษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษา
นอกสถานที ่ มีจํ านวน  8  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  10  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด
จ ํานวน  3  ขอ  และมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  5  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอนในการเตรียมตัวของผูสอนโดยทั่ว
ไป  ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่
สุด จํ านวน  3   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่4.2.1  ครูผูสอนตองอธิบายเกี่ยวกับจุดมุงหมายของการศึกษานอกสถานที่กับนักเรียน
ขอที ่4.2.9  การกํ าหนดกิจกรรมตองเปนกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่ไดใหมกับ

ความรูเดิมที่นักเรียนมีอยู
ขอที ่4.2.10  กิจกรรมตองเปนกิจกรรมที่สงเสริมใหนักเรียนคนหาความรูดวยตนเอง



87

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการเตรียมตัวของผูสอนโดยทั่ว
ไป  ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก
จ ํานวน  5   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 4.2.2  ครูผูสอนตองเตรียมเอกสารเพื่อประกอบการศึกษานอกสถานที่
ขอที่ 4.2.4  ครูผูสอนควรกํ าหนดวิธีการประเมินผลรวมกับนักเรียน
ขอที ่4.2.6  ครูผูสอนตองชี้แนะแหลงความรูในการศึกษาขั้นพื้นฐานแกนักเรียน
ขอที ่4.2.8  ครูผูสอนตองลํ าดับขั้นตอนการดํ าเนินการศึกษาที่เกิดกอนและเกิดหลัง
ขอที ่4.2.7  ครูผูสอนตองกํ าหนดกิจกรรมแตละบริเวณที่ศึกษาใหแตกตางกัน

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการเตรียม
ตวัของครูผูสอนโดยทั่วไป ไดแก

ขอที่ 4.2.3  ครูผูสอนตองเปนผูเตรียมคํ าถามลางหนาไปยังเจาของสถานที่และผูนํ าชมและ
มอบหมายใหนักเรียนเปนผูถาม

ขอที่ 4.2.5  ครูผูสอนเปนผูกํ าหนดวิธีการประเมินผลดวยตนเอง

ตารางที่ 4.8  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการสงเสริมกระตุนการเรียนรู
ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5

4.3.1
4.3.2
4.3.3
4.3.4
4.3.5

4.83
4.73
4.59
4.73
4.00

0.67
1.12
0.99
1.12
1.57

มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง

จากตารางที่ 4.8  พบวา  การเตรียมตัวของผูสอนดานการสงเสริมกระตุนการเรียนรู  ที่เหมาะ
สมส ําหรับใชในการศึกษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูป
แบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  มีจํ านวน  4  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  5  ขอ โดยมีความเห็นดวย
ในระดบัมากที่สุด จํ านวน  4  ขั้นตอน  ดังรายละเอียดตอไปนี้
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ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวของผูสอนดาน
การสงเสริมกระตุนการเรียนรู  ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
โดยมคีวามเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  4   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 4.3.1  ครูผูสอนตองประชาสัมพันธใหนักเรียนทราบถึงการไปศึกษานอกสถานที่
ขอที ่4.3.2  ครูผูสอนตองใหนักเรียนมีสวนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสถานที่ที่จะไปศึกษา
ขอที ่4.3.3  ตองใหนักเรียนอภิปรายถึงประโยชนที่ไดรับจากการศึกษานอกสถานที่
ขอที ่4.3.4  ครูผูสอนตองใหนักเรียนไดมีโอกาสนํ าเสนอกิจกรรมที่ตนเองสนใจเพื่อนํ าไปใช

ประกอบการศึกษา

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนการสงเสริม
กระตุนการเรียนรู  ไดแก

ขอที ่4.3.5  ครูตองใชส่ือการสอนประเภทสไลด, วีดิทัศน, ภาพตางๆ เพื่อเราความสนใจของ
นกัเรียน

ตารางที่ 4.9  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการเตรียมตัวของครูผูสอน
ดานมาตรการรักษาความปลอดภัย  ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5

4.4.1
4.4.2
4.4.3
4.4.4
4.4.5

4.88
3.72
4.73
4.30
4.94

0.63
1.28
1.02
1.61
0.56

มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มาก

มากที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.9  พบวา  การเตรียมตัวของผูสอนดานมาตรการรักษาความปลอดภัย  ที่เหมาะ
สมส ําหรับใชในการศึกษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปน
รูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  มีจํ านวน  4  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  5  ขอ โดยมีความเห็น
ดวยในระดบัมากที่สุด จํ านวน  3  ขั้นตอน  และมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  1  ขั้นตอน  ดัง
รายละเอียดตอไปนี้
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ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวของผูสอนดาน
มาตรการรกัษาความปลอดภัย   ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
โดยมคีวามเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  3   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 4.4.1  ครูผูสอนตองศึกษาถึงปญหาตางๆ ที่อาจเกิดขึ้นจากการศึกษานอกสถานที่พรอม
เตรียมวิธีการปองกันแกไข

ขอที ่4.4.3  ครูใหนักเรียนรวมกันตั้งกฎระเบียบที่ใชในการศึกษาสภาพแวดลอม
ขอที่ 4.4.5  ครูผูสอนตองจัดทํ าประกันอุบัติเหตุ

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวของผูสอนดาน
มาตรการรกัษาความปลอดภัย   ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
โดยมคีวามเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  1   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่4.4.2  ครูผูสอนตองตั้งกฎระเบียบที่ใชในการศึกษาสภาพแวดลอมดวยตนเอง

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการเตรียม
ตวัของครูผูสอนดานมาตรการรักษาความปลอดภัย ไดแก

ขอที่ 4.4.4  ครูผูสอนตองตรวจสอบประวัติสุขภาพของนักเรียน

ตารางที่ 4.10  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการเตรียมตัวผูเรียนโดย
ทัว่ไป  ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

5.1.1
5.1.2
5.1.3
5.1.4
5.1.5
5.1.6
5.1.7
5.1.8
5.1.9

4.59
4.30
3.77
4.21
2.93
4.14
4.30
3.32
3.61

0.99
1.08
1.23
1.38
1.53
0.71
1.08
1.24
1.11

มากที่สุด
มาก
มาก
มาก

ปานกลาง
มาก
มาก

ปานกลาง
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
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ตารางที่ 4.10 (ตอ)
ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง

ควอไทล
ระดับของความ

เห็นดวย
ความสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญ
10
11

5.1.10
5.1.11

3.72
4.05

1.28
0.91

มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.10  พบวา  การเตรียมตัวผูเรียนโดยทั่วไป  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษา
นอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  9  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  11  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน
1  ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  8  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการเตรียมตัวผูเรียนโดยทั่วไป
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด
จ ํานวน  1   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่5.1.1  ครูควรกํ าหนดวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่รวมกันนักเรียน

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการเตรียมตัวผูเรียนโดยทั่วไป
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน
8   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 5.1.2  ครูตองอธิบายถึงกิจกรรมตอเนื่องที่นักเรียนตองปฏิบัติหลังเดินทางกลับ
ขอที ่5.1.3  ครูตองใหนักเรียนทดลองปฏิบัติกิจกรรมที่ใชในการศึกษานอกสถานที่
ขอที่ 5.1.4  ครูควรจัดใหนักเรียนทํ างานเปนกลุมๆ ละ 5-7 คน ตอผูดูแล 1 คน
ขอที ่5.1.6  ครูผูสอนตองแบงหนาที่ของนักเรียนภายในกลุมอยางชัดเจน
ขอที ่5.1.7  นักเรียนเปนผูเตรียมคํ าถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่จะศึกษาเพื่อคนหาคํ าตอบ
ขอที ่5.1.9  ครูผูสอนเปนผูใหความรูเบื้องตนเกี่ยวกับสถานที่ศึกษาดวยตนเอง
ขอที่ 5.1.10  ครูผูสอนควรใหนักเรียนทํ าแผนที่เสนทาง, ส่ิงแวดลอมของสถานที่ที่ศึกษา
ขอที ่5.1.11  ครูและนักเรียนตองรวมกันรางแบบบันทึกขอมูล, บทปฏิบัติการตามหัวขอที่

ก ําหนดรวมกัน



91

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการเตรียม
ตวัผูเรียนโดยทั่วไป ไดแก

ขอที่ 5.1.5  ครูควรจัดใหนักเรียนทํ างานเปนกลุมๆ ละ 8-10 คน ตอผูดูแล 1 คน
ขอที ่5.1.8  ครูผูสอนควรเชิญวิทยากรที่มีความรูเกี่ยวกับสถานที่ที่จะไปศึกษามาใหความรู

เบื้องตน

ตารางที่ 4.11  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการเตรียมตัวผูเรียนดาน
ทกัษะ     ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14

5.2.1
5.2.2
5.2.3
5.2.4
5.2.5
5.2.6
5.2.7
5.2.8
5.2.9
5.2.10
5.2.11
5.2.12
5.2.13
5.2.14

4.20
4.59
4.83
4.21
4.19
3.95
4.40
4.40
4.38
4.50
3.50
4.50
4.38
4.21

1.09
1.12
0.67
1.38
0.86
0.91
1.04
1.04
1.19
1.13
1.63
1.50
1.19
1.38

มาก
มากที่สุด
มากที่สุด
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก

มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที ่4.11  พบวา  การเตรียมตัวผูเรียนดานทักษะ  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษา
นอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  12  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  14  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน
4  ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  9  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้
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ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวผูเรียนดานทักษะ
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด
จ ํานวน  4   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 5.2.2  ฝกทักษะการสังเกต
ขอที่ 5.2.3  ฝกทักษะการการทํ างานเปนกลุม
ขอที่ 5.2.10  ฝกทักษะการชวยเหลือผูอ่ืนๆ
ขอที่ 5.2.12  ฝกทักษะการตัดสินใจ

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวผูเรียนดานทักษะ
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน
9   ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 5.2.1  ฝกทักษะการใชคํ าถาม มารยาทการซักถาม
ขอที่ 5.2.4  ฝกทักษะการศึกษาพื้นที่
ขอที่ 5.2.5  ฝกทักษะการทํ าและการอานแผนที่
ขอที่ 5.2.6  ฝกทักษะการบันทึกขอมูลจากสถานที่ใกลตัว
ขอที ่5.2.7  ฝกทักษะการแสดงความคิดเห็นอยางเปนเหตุเปนผล
ขอที่ 5.2.8  ฝกทักษะการวิเคราะห, สังเคราะห และสรุปผล
ขอที่ 5.2.9  ฝกทักษะเกี่ยวกับทิศทาง
ขอที่ 5.2.13  ฝกทักษะการวางแผน
ขอที่ 5.2.14  ฝกทักษะการนํ าเสนอขอมูล

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการเตรียม
ตวัผูเรียนดานทักษะ ไดแก

ขอที่ 5.2.11  ฝกทักษะการสัมผัส

ตารางที่ 4.12  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการเตรียมตัวผูเรียนดาน
อุปกรณประกอบการศึกษา  ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา  ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1 5.3.1 4.73 1.02 มากที่สุด สอดคลอง
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ตารางที่ 4.12 (ตอ)
ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง

ควอไทล
ระดับของความ

เห็นดวย
ความสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญ
2
3
4
5
6
7
8
9

5.3.2
5.3.3
5.3.4
5.3.5
5.3.6
5.3.7
5.3.8
5.3.9

4.67
3.92
4.38
4.40
3.93
3.41
3.23
3.12

1.08
0.83
1.19
1.04
1.45
1.21
1.39
0.77

มากที่สุด
มาก
มาก
มาก
มาก

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.12  พบวา  การเตรียมตัวผูเรียนดานอุปกรณการศึกษา  ที่เหมาะสมสํ าหรับใช
ในการศกึษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือ
การศกึษานอกสถานที่  มีจํ านวน  6  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  9  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่
สุด จ ํานวน  2  ขอ  และมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  4  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวผูเรียนดาน
อุปกรณประกอบการศึกษา   ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
โดยมคีวามเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  2  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 5.3.1  บทปฏิบัติการหรือใบงาน
ขอที่ 5.3.2  แบบบันทึกการสังเกต

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการเตรียมตัวผูเรียนดาน
อุปกรณประกอบการศึกษา   ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
โดยมคีวามเห็นดวยมาก จํ านวน  4  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 5.3.3  สมุดสํ าหรับวาดภาพ, สเก็ตภาพ
ขอที่ 5.3.4  อุปกรณเครื่องเขียน
ขอที่ 5.3.5  แผนที่สถานที่ศึกษา
ขอที่ 5.3.6  กลองถายรูป
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ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการเตรียม
ตวัผูเรียนดานอุปกรณประกอบการศึกษา ไดแก

ขอที่ 5.3.7  กลองสองทางไกล
ขอที่ 5.3.8  แวนขยาย
ขอที่ 5.3.9  เทปบันทึกเสียง

ตารางที่ 4.13  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการคัดเลือกสถานที่
ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10

6.1.1
6.1.2
6.1.3
6.1.4
6.1.5
6.1.6
6.1.7
6.1.8
6.1.9
6.1.10

3.88
4.73
4.36
4.73
4.73
3.17
4.83
3.72
3.94
4.23

1.40
1.12
1.30
0.90
1.28
2.00
0.67
1.53
1.20
1.01

มาก
มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มากที่สุด
ปานกลาง
มากที่สุด
มาก
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
ไมสอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.13  พบวา  การคัดเลือกสถานที่   ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอก
สถานที ่ ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  7  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  10  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน
3  ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  4  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการคัดเลือกสถานที่   ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  3
ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้
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ขอที ่6.1.2  ครูควรพิจารณาสถานที่ที่อยูใกลบริเวณโรงเรียนกอนเพื่อความสะดวกในการ
ศกึษาสิ่งแวดลอมใกลตัว

ขอที ่6.1.4  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่ที่เหมาะสมกับจํ านวนนักเรียนเพื่อปองกันผลกระทบที่
มตีอสภาพแวดลอมที่ศึกษา

ขอที ่6.1.7  สถานที่นั้นควรสงเสริมใหเกิดประโยชนในดานการฝกทักษะและการปฏิบัติทาง
ดานสิ่งแวดลอม

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการคัดเลือกสถานที่   ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน  4  ขอ
ดงัรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 6.1.1  ควรเปนสถานที่ที่มีสภาพแวดลอมที่สมบูรณ
ขอที ่6.1.3  ครูผูสอนควรตรวจสอบความรูพื้นฐานและลักษณะเฉพาะของนักเรียนเพื่อเลือก

สถานที่ไดอยางเหมาะสม
ขอที ่6.1.10  ในกรณีที่ตองการศึกษาบริเวณชุมชนควรพิจารณาเลือกศึกษาชุมชนที่อยูใกล

บริเวณโรงเรียนกอน
ขอที ่6.1.9  ครูผูสอนตองเลือกสถานที่ที่มีสภาพแวดลอมหลายๆ อยางแตกตางกันอยูใน

บรเิวณเดียวกัน

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการ
คดัเลือกสถานที่ ไดแก

ขอที่ 6.1.5  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่สามารถไปกลับไดภายใน 1 วัน
ขอที่ 6.1.6  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่ที่มีการคางคืนเพียง 1 คืน
ขอที ่6.1.8  เปนสถานที่ใหมที่นักเรียนไมเคยไปมากอน

ตารางที่ 4.14  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการจัดเตรียมสถานที่
ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2

6.2.1
6.2.

4.79
3.36

0.81
1.66

มากที่สุด
ปานกลาง

สอดคลอง
ไมสอดคลอง
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ตารางที่ 4.14 (ตอ)
ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง

ควอไทล
ระดับของความ

เห็นดวย
ความสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญ
3
4
5

6.2.3
6.2.4
6.2.52

4.67
4.59
4.00

0.01
0.99
0.71

มากที่สุด
มากที่สุด
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.14  พบวา  การจดัเตรียมสถานที่   ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอก
สถานที ่ ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถาน
ที ่ มจี ํานวน 4  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  5  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  3  ขอ
และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  1  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการจัดเตรียมสถานที่   ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  3
ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 6.2.1  ครูผูสอนควรเปนผูสํ ารวจสถานที่กอนไปอยางละเอียด
ขอที ่6.2.3  ครูผูสอนตองเตรียมสถานที่และสภาพแวดลอมใหเหมาะสมกับการศึกษาและ

กิจกรรม
ขอที ่6.2.4  ครูผูสอนตองกํ าหนดขอบเขตสิ่งแวดลอมบริเวณที่ศึกษาอยางชัดเจน

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการจัดเตรียมสถานที่   ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก จํ านวน  1  ขอ
ดงัรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่6.2.5  ครูผูสอนตองสํ ารวจสิ่งแวดลอมบริเวณรอบนอก นอกเหนือจากบริเวณที่ศึกษา

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนของการจัด
เตรียมสถานที่ ไดแก

ขอที ่6.2.2  ครูผูสอนและนักเรียนรวมกันสํ ารวจสถานที่กอนเพื่อใหนักเรียนเห็นสภาพจริง
ของสถานที่ศึกษา
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ตารางที่ 4.15  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของครูผูสอนของการดํ าเนิน
กจิกรรม   ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

7.1.1
7.1.2
7.1.3
7.1.4
7.1.5
7.1.6
7.1.7
7.1.8
7.1.9

4.59
4.00
4.28
3.86
3.38
4.30
4.73
4.83
4.39

0.99
0.83
1.15
1.07
1.75
1.08
1.02
0.67
1.11

มากที่สุด
มาก
มาก
มาก

ปานกลาง
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.15  พบวา  การดํ าเนินกิจกรรมของครูผูสอน   ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการ
ศกึษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษา
นอกสถานที ่ มีจํ านวน  8  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  9  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด
จ ํานวน  4  ขอ  และมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  4  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการการดํ าเนินกิจกรรมของครู
ผูสอน  ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก
ทีสุ่ด จํ านวน  4  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 7.1.1  ครูผูสอนควรใหวิทยากรของสถานที่นั้นเปนผูใหขอมูลความรู
ขอที ่7.1.6  ครูผูสอนควรกํ าหนดใหผูเรียนแตละกลุมมีวิธีการนํ าเสนอเนื้อหาที่ศึกษาแตกตาง

กัน
ขอที ่7.1.7  ครูควรสรางบรรยากาศที่ดีใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานในการศึกษา

ส่ิงแวดลอม
ขอที ่7.1.8  ครูควรสอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรมในระหวางการดํ าเนินกิจกรรม

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการการดํ าเนินกิจกรรมโดยครู
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ผูสอน  ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก
จ ํานวน  4  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่7.1.2  ครูผูสอนใหนักเรียนในระดับชั้นที่สูงกวาเปนพี่เล้ียงในการใหคํ าแนะนํ า
ขอที่ 7.1.3  ครูผูสอนมีหนาที่สังเกตการณและใหคํ าแนะนํ า
ขอที ่7.1.4  การแบงกลุมศึกษาควรแบงศึกษาในระดับชั้นเดียวกัน
ขอที ่7.1.9  ครูควรใหนักเรียนศึกษาสภาพแวดลอมและปญหาของทองถ่ินนอกเหนือจาก

ส่ิงแวดลอมที่กํ าหนดใหศึกษา

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนการการดํ าเนิน
กิจกรรมของครูผูสอน  ไดแก

ขอที ่7.1.5  การแบงกลุมศึกษาควรแบงกลุมแบบคละชั้นหากไปศึกษารวมกันหลายชั้นเรียน

ตารางที่ 4.16  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของผูเรียนในการดํ าเนิน
กจิกรรม   ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14

7.2.1
7.2.2
7.2.3
7.2.4
7.2.5
7.2.6
7.2.7
7.2.8
7.2.9
7.2.10
7.2.11
7.2.12
7.2.13
7.2.14

4.67
3.96
3.50
3.83
4.40
3.20
3.40
3.84
3.50
3.50
4.23
4.04
4.41
4.08

1.96
0.77
1.27
1.29
1.04
1.09
1.27
1.29
1.71
1.83
0.95
0.77
0.99
0.83

มากที่สุด
มาก
มาก
มาก
มาก

ปานกลาง
ปานกลาง
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
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จากตารางที่ 4.16  พบวา  การดํ าเนินกิจกรรมของนักเรียน  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษา
นอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจีํ านวน  8  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  14  ขอ โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  1  ขอ
และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  9  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช ในการดํ าเนินกิจกรรมของผูเรียน  ที่เหมาะสม
ในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  1  ขอ
ดงัรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่7.2.1  นักเรียนควรจดบันทึก วาดภาพ บรรยายสิ่งที่นักเรียนพบเห็นและขอคิดเห็นดวย
ตนเอง

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการการดํ าเนินกิจกรรมของ
ผูเรยีน  ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก
จ ํานวน  9  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 7.2.2  นักเรียนจดบันทึกขอมูลเปนกลุมๆ
ขอที ่7.2.3  นักเรียนควรจะสามารถเดินชมสถานที่ตางๆ บางจุดดวยตนเองอยางมีอิสระ
ขอที ่7.2.4  นักเรียนควรอภิปรายสิ่งที่พบเห็นระหวางการดํ าเนินกิจกรรม
ขอที ่7.2.5  นักเรียนควรอภิปรายสิ่งที่พบเห็นหลังจากการดํ าเนินกิจกรรม
ขอที ่7.2.8  นักเรียนควรแบงกลุมศึกษาเนื้อหาทีละเรื่องสลับกันไป
ขอที่ 7.2.11 นกัเรยีนควรไดมีการเปรียบเทียบระหวางสภาพแวดลอมที่แตกตางกัน
ขอที่ 7.2.12  นักเรียนตองศึกษาขอมูลจากเอกสารแนะนํ าสถานที่
ขอที่ 7.2.13  นกัเรียนควรไดมีการสัมผัสส่ิงตางๆ ดวยตนเอง
ขอที ่7.2.14  นักเรียนควรตั้งคํ าถามและทดลองตอบคํ าถามนั้นๆ ดวยตนเองกอนศึกษา

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนการการดํ าเนิน
กจิกรรมของผูเรียน  ไดแก

ขอที ่4.2.6  นักเรียนตองมีการบันทึกเสียงของสิ่งมีชีวิตตางๆ บริเวณที่ทํ าการศึกษา
ขอที่ 7.2.7  ผูเรียนตองมีการสองกลองดูรายละเอียดตางๆ
ขอที่ 7.2.9  นักเรียนควรแบงกลุมศึกษาเรื่องที่กลุมรับผิดชอบเทานั้น
ขอที ่7.2.10  นักเรียนควรเก็บรวบรวมสิ่งตางๆ ในบริเวณที่ศึกษาเพื่อเปนตัวอยางการศึกษา
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ตารางที่ 4.17  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการสรุปบทเรียน   ที่เหมาะ
สมกบัการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5

8.1
8.2
8.3
8.4
8.5

4.00
3.50
3.60
3.41
3.88

1.80
1.06
1.04
1.05
1.29

มาก
มาก
มาก

ปานกลาง
มาก

ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.17  พบวา   การสรุปบทเรียน  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอกสถานที่
ทีผู่เชีย่วชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  มี
จ ํานวน  3  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  5  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  3  ขั้นตอน  ดังราย
ละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการสรุปบทเรียน   ที่เหมาะสม
ในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก  จํ านวน  3  ขอ
ดงัรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 8.2  นักเรียนสรุปโดยการวาดภาพ
ขอที ่8.3  สรุปเนื้อหาโดยการจัดใหมีการแสดงบทบาทสมมติเกี่ยวกับเนื้อหาที่ศึกษา
ขอที่ 8.5  การสรุปเนื้อหาโดยมีการทํ าสมุดภาพสถานที่ที่ไปศึกษา

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนการสรุป
บทเรียน  ไดแก

ขอที ่8.1  ครูผูสอนเปนผูนํ าอภิปรายสรุปเกี่ยวกับเนื้อหาที่นักเรียนสํ ารวจได, แนวทางการ
อนุรักษสถานที่ที่ศึกษารวมกัน

ขอที ่8.4  ควรจัดใหมีการเลนเกมเกี่ยวกับเนื้อหาที่ศึกษา

ตารางที่ 4.18  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการประเมินผลดาน
พทุธพิสัิย   ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน
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ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6

9.1.1
9.1.2
9.1.3
9.1.4
9.1.5
9.1.6

4.67
4.59
4.50
4.17
4.33
4.27

1.08
1.05
1.00
1.82
0.96
0.90

มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มาก
มาก
มาก

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.18  พบวา  การประเมินผลดานพุทธิพิสัย  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษา
นอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  5  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  6  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  3
ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  2  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการประเมินผลดานพุทธิพิสัย
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด
จ ํานวน  3  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 9.1.1  สังเกตจากการตอบคํ าถามของนักเรียน
ขอที ่9.1.2  ใหนักเรียนทํ ารายงานเกี่ยวกับเนื้อหาที่ไดจากการศึกษาสถานที่
ขอที่ 9.1.3  ใชแบบทดสอบกอนและหลังการศึกษา

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการประเมินผลดานพุทธิพิสัย
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก
จ ํานวน  2  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่9.1.5  ใหนักเรียนเขียนเรียงความเกี่ยวกับสถานที่ที่ศึกษา
ขอที ่9.1.6  ใหนักเรียนอภิปรายในหัวขอที่ครูผูสอนมอบหมาย

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนการประเมินผล
ดานพุทธิพิสัย  ไดแก

ขอที่ 9.1.4  ผูสอนประเมินจากคะแนนในการทํ าการสอบ
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ตารางที่ 4.19  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการประเมินผลดานจิตพิสัย
ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4

9.2.1
9.2.2
9.2.3
9.2.4

4.73
4.59
4.23
4.59

0.90
0.99
1.01
0.99

มากที่สุด
มากที่สุด
มาก

มากที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.19  พบวา  การประเมินผลดานจิตพิสัย  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษา
นอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  4  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  4  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  3
ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  1  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการประเมินผลดานจิตพิสัย  ที่
เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด
จ ํานวน  3  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่9.2.1  ใหนักเรียนพูดแสดงความประทับใจในการศึกษานอกสถานที่
ขอที่ 9.2.2  ประเมินผลจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน
ขอที ่9.2.4  ใหนักเรียนเสนอภาพที่ตนเองสนใจ

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการประเมินผลดานจิตพิสัย  ที่
เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก  จํ านวน
1  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่9.2.3  นักเรียนเขียนบทความเกี่ยวกับสถานที่ที่ไปศึกษา

ตารางที่ 4.20  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการประเมินผลดานทักษะ
พสัิย   ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน
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ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4

9.3.1
9.3.2
9.3.3
9.3.4

4.67
4.67
4.67
4.59

0.96
1.18
1.08
1.12

มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.20  พบวา   การประเมินผลดานทักษะพิสัย  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษา
นอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  4  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  4  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  4
ขัน้ตอน  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในการประเมินผลดานทักษะพิสัย
ทีเ่หมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด
จ ํานวน  4  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที่ 9.3.1  สังเกตจากการทํ างานและการนํ าไปปฏิบัติจริง
ขอที ่9.3.2  การประเมินทักษะจากการทํ าโครงงานของนักเรียน
ขอที่ 9.3.3  สังเกตจากการไปศึกษานอกสถานที่
ขอที่ 9.3.4  จัดบอรดนิทรรศการเปนรายกลุมที่ทํ าการศึกษา

ตารางที่ 4.21  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของการจัดกิจกรรมตอเนื่อง
ทีเ่หมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2
3
4
5
6

10.1
10.2
10.3
10.4
10.5
10.6

3.41
3.67
4.12
4.73
4.41
4.67

1.12
1.44
0.77
0.90
0.99
0.96

ปานกลาง
มาก
มาก

มากที่สุด
มาก

มากที่สุด

สอดคลอง
ไมสอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
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ตารางที่ 4.21 (ตอ)
ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง

ควอไทล
ระดับของความ

เห็นดวย
ความสอดคลองของ

ผูเชี่ยวชาญ
7
8
9

10

10.7
10.8
10.9
10.10

4.07
4.50
4.50
4.67

0.71
1.00
1.13
1.18

มาก
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด

สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.21  พบวา  การจัดกิจกรรมตอเนื่อง  ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอก
สถานที ่ ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่ มจี ํานวน  8  ขอ จากจํ านวนทั้งหมด  10  ขอ โดยมีความเห็นดวยในระดับมากที่สุด จํ านวน  5
ขอ  และมคีวามเห็นดวยในระดับมาก จํ านวน  3  ขอ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนขั้นตอนในจัดกิจกรรมตอเนื่อง   ที่เหมาะ
สมในการศกึษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมากที่สุด จํ านวน  5
ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่10.4  ครูควรจัดใหนักเรียนแบงกลุมเสนอโครงการเพื่อพัฒนาสภาพแวดลอมภายใน
โรงเรียนและชุมชน

ขอที ่10.6  ครูควรจัดใหมีการเสนอขาวเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมในโรงเรียนอยางตอเนื่อง
ขอที่ 10.8  ครูควรใหนักเรียนจัดบอรด, นิทรรศการ
ขอที่ 10.9  ครูควรจัดการแขงขันตอบปญหาเรื่องสิ่งแวดลอม
ขอที ่10.10  ครูควรมอบประกาศนียบัตรทางดานสิ่งแวดลอมใหแกนักเรียน

ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใชเปนขั้นตอน ในการจัดกิจกรรมตอเนื่อง  ที่
เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีความเห็นดวยมาก  จํ านวน
3  ขอ ดังรายละเอียดตอไปนี้

ขอที ่10.3  ครูควรจัดใหนักเรียนเปนวิทยากรสํ าหรับกลุมตอไป
ขอที ่10.5  ครูควรจัดการประกวดคํ าขวัญ, บทความ, บทกลอน, แตงเพลง
ขอที ่10.7  ครูควรจัดการประกวดภาพถาย, การวาดภาพ
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ขอความทีผู่เชี่ยวชาญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปน ขั้นตอนการจัดกิจกรรม
ตอเนื่อง  ไดแก

ขอที ่10.1  ครูควรจัดใหมีการโตวาทีเกี่ยวกับสถานที่ที่ไปศึกษา
ขอที ่10.2  ครูควรจัดใหนักเรียนทํ าเอกสารแนะนํ าสถานที่ที่ไปศึกษา

ตารางที่ 4.22  แสดงคามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทลของความสัมพันธของขั้นตอน
การใชส่ือการศึกษานอกสถานที่   ที่เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา  ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ลํ าดับที่ ขอที่ มัธยฐาน คาพิสัยระหวาง
ควอไทล

ระดับของความ
เห็นดวย

ความสอดคลองของ
ผูเชี่ยวชาญ

1
2

11.1
11.2

2.90
4

1.85
1.05

ปานกลาง
มาก

ไมสอดคลอง
สอดคลอง

จากตารางที่ 4.22  พบวา  ความสัมพันธของขั้นตอนการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ ที่เหมาะ
สมส ําหรับใชในการศึกษานอกสถานที่  ที่ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาควรใชเปน
รูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  มีจํ านวน  1  รูปแบบ  จากจํ านวนทั้งหมด  2  รูปแบบ โดยมี
ความเหน็ดวยในระดับมาก จํ านวน  1  รูปแบบ  ดังรายละเอียดตอไปนี้
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ขอความที่ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวาสมควรใช เปนรูปแบบความสัมพันธของขั้นตอนการใช
ส่ือการศกึษานอกสถานที่ ที่เหมาะสมในการศึกษานอกสถานที่ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยมี
ความเหน็ดวยมาก  จํ านวน  1  รูปแบบ  ดังรายละเอียดตอไปนี้

แผนภมูทิีผู่เชี่ยวชาญสวนใหญมีความเห็นสอดคลองกันในการกํ าหนดเปนรูปแบบความ
สัมพนัธของขั้นตอนการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ในระดับมาก  ไดแก

ขอที่ 11.2

                                                                                                       ไมมี

                                                                     มี

การกํ าหนดวัตถุประสงค

การเตรียมตัวครูผูสอนการเตรียมสถานที่ การเตรียมผูเรียน

การดํ าเนินกิจกรรม

การสรุปบทเรียน

การประเมินผล

การจัดกิจกรรมตอเนื่อง

การติดตาม
ผล

การกํ าหนดเนื้อหา
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แผนภมูทิีผู่เชี่ยวชาญสวนใหญมีความเห็นไมสอดคลองกันในการกํ าหนดเปนรูปแบบความ
สัมพันธของขั้นตอนการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  ไดแก

ขอที่ 11.1

การกํ าหนดวัตถุประสงค

การเตรียมสถานที่

การเตรียมตัวของครูผูสอน

การเตรียมตัวผูเรียน

การดํ าเนินกิจกรรม การสรุปบทเรียน การประเมินผล

การจัดกิจกรรมตอเนื่อง

การกํ าหนดเนื้อหา
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ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบประเมินการรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่
เปนดังนี้

ตารางที่ 4.23  แสดงคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของความคิดเห็นของผู
         ทรงคณุวุฒิ เกี่ยวกับรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่

ลํ าดับที่ ขอที่ คาสถิติ
      X              S.D.

ระดับความเหมาะสม

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

1.1
1.2
1.3
1.4
1.5
1.6
1.7
1.8
1.9
2.1

4.80
4.00
4.80
4.80
4.60
4.60
4.60
4.80
4.80
4.80

0.45
0.71
0.45
0.45
0.55
0.55
0.55
0.45
0.45
0.45

มากที่สุด
มาก

มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด
มากที่สุด

จากตารางที่ 4.23  พบวา ผูทรงคุณวุฒิในการประเมินรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่มคีวามเห็นดวยเกี่ยวกับความเหมาะสมของรูปแบบจํ านวน 1 รูปแบบ จากจํ านวนทั้งหมด
2 รูปแบบ  โดยผูทรงคุณวุฒิเห็นวารูปแบบที่ 2 มีความเหมาะสมมากกวารูปแบบที่ 1  ในระดับมากที่
สุด  สวนรายละเอียดของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ทั้ง 9 ขอ  มีความเหมาะสมในการ
ก ําหนดเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่  โดยผูทรงคุณวุฒิมีความเห็นดวยมากที่สุด
จ ํานวน 8 ขอ และมีความเห็นดวยมาก จํ านวน 1 ขอ



บทท่ี 5

สรปุผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ

การจดัการศึกษานอกสถานที่ถือไดวาเปนสื่อการสอนประเภทกิจกรรมอยางหนึ่ง ซ่ึงเปนที่
นยิมมากในการนํ ามาใชประกอบการเรียนการสอนในการศึกษาระดับตางๆ และในเนื้อหาวิชาแขนง
ตางๆ ซ่ึงมีความแตกตางกันไป  ในสวนของเนื้อหาวิชาที่เกี่ยวเนื่องกับสิ่งแวดลอมศึกษานั้นถือไดวามี
ความส ําคญัเปนอยางยิ่ง เนื่องดวยในปจจุบันกระแสของการอนุรักษไวซ่ึงธรรมชาติและส่ิงแวดลอม
ถือวาไดรับความสนใจเปนอยางยิ่ง  การศึกษานอกสถานที่ไดถูกนํ ามาใชในการประกอบการศึกษา
เนือ้หาเกีย่วกบัสิง่แวดลอมศึกษาเปนจํ านวนมาก เนื่องดวยการศึกษานอกสถานที่สรางใหเกิดประสบ
การณตรงแกผูเรียน ซ่ึงเปนการสงเสริมประสิทธิภาพการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาเปนแพร
หลาย  จากที่กลาวมาขางตนทํ าใหมีการนํ าสื่อการสอนประเภทการศึกษานอกสถานที่มาใชอยางมาก
มาย ซ่ึงในแตละสถาบันก็มีการดํ าเนินการที่แตกตางกันไป ท ําใหมีรูปแบบขั้นตอนการใชการศึกษา
นอกสถานทีท่ี่แตกตางกันไป  ผูวิจัยจึงมีความตองการที่จะสรางเปนรูปแบบมาตรฐานขึ้น เพื่อใชเปน
พืน้ฐานในการศึกษา เพื่อจัดการศึกษานอกสถานที่ สํ าหรับการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาสํ าหรับ
สถาบันตางๆ ตอไป

วตัถุประสงคของการวิจัย

การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค ดังนี้
1.  เพือ่ศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ เกีย่วกับรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่

เพือ่การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
2.  เพื่อนํ าเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม

ศกึษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ประชากรและกลุมตัวอยาง

ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ประกอบดวยผูเชี่ยวชาญทางดานการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา และทางดานการจัดการศึกษานอกสถานที่ ซ่ึงมีคุณสมบัติดังตอไปนี้

1.  เปนผูมีหนาที่ทางดานการสอนวิชาที่มเีนื้อหาเกี่ยวของกบัสิ่งแวดลอมศึกษา ใน
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา และ/ หรือเปนผูปฏิบตัหินาที่อยูในองคกร หรือหนวยงาน  ชมรมตางๆ ที่
ท ําหนาที่เกี่ยวกับการศึกษาสิ่งแวดลอม  ทั้งในภาครัฐและภาคเอกชน

2.  เปนผูมีประสบการณทางดานการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพื่อประกอบการ
เรยีนการสอนวิชาที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา  ในสถาบันตางๆ ในระดับมัธยมศึกษา
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กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยประกอบดวยผูเชี่ยวชาญทางดานการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา และทางดานการจัดการศึกษานอกสถานที่ ซ่ึงมีคุณสมบัติขางตน จํ านวน 25 ทาน  จากโรงเรียน
มธัยมศึกษาในสังกัดตางๆ ทั้งภาคเอกชน  ภาครัฐบาล และสงักัดทบวงมหาวิทยาลัย   กลุมตัวอยาง
ดงักลาว ผูวิจัยไดมาจากการเลือกกลุมตัวอยางโดยวิธีการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive)  โดยการ
เลือกผูเชี่ยวชาญที่ตรงตามคุณสมบัติจํ านวนหนึ่ง   และการสุมตัวอยางแบบลูกโซ (Snowball)  โดย
การแนะน ําจากผูเชี่ยวชาญที่สุมตัวอยางแบบเฉพาะเจาะจงไดเปนลํ าดับตอๆ กันไป

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ไดแก แบบสอบถามจํ านวน 3 รอบ  รอบที่ 1  เปนแบบสอบ
ถามปลายเปด จํ านวน 20 ขอ  รอบที่ 2  และรอบที่ 3  เปนแบบสอบถามปลายปด แบบประมาณคา 5
ระดบั  โดยในแบบสอบถามรอบที่ 2 สรางจากขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามในรอบที่ 1  แบงเปน 3
ตอน ไดแก

ตอนที่ 1  ขัน้ตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน 8 ขอ
ตอนที่ 2  รายละเอยีดในแตละขั้นตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน

156 ขอ
ตอนที่ 3  ความสมัพันธในแตละขั้นตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ จํ านวน

2 ขอ
แบบสอบถามรอบที่ 3  จะมีขอคํ าถามเหมือนรอบที่ 2  ทุกประการ  ตางกันที่รอบที่ 3  มีคา

สถิตทิี่คํ านวณจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ไดแก คามัธยฐาน คาพิสัยระหวางควอไทล และคาที่
ผูเชี่ยวชาญไดตอบไวในแบบสอบถามรอบที่ 2  แสดงไวทุกขอ

และแบบประเมินการรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ แบงเปน 3 ขั้นตอน คือ
ตอนที่ 1  สอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนตัวของผูทรงคุณวุฒิรับรองรูปแบบ
ตอนที่ 2  การประเมินรายละเอียดของขั้นตอน และความสัมพันธของรูปแบบ โดยใชคํ าถาม

แบบประมาณคา 5 ระดับ
ตอนที่ 3  ขอเสนอแนะเพิ่มเติม โดยใชคํ าถามแบบใหเลือกตอบและคํ าถามปลายเปด

การเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวิจัยแบงการเก็บรวบรวมขอมูล ออกเปน 2 ขั้นตอน ไดแก
1.  การน ําเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม

ศกึษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
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2.  การรบัรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ขั้นท่ี 1  การน ําเสนอรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวด
ลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ผูวจิยัไดดํ าเนินการวิจัยโดยใชเทคนิคเดลฟาย เพื่อเก็บรวบรวมขอมูล  ซ่ึงเปนความคิดเห็น
รวมกันและสอดคลองกันของผูเชี่ยวชาญทั้ง 20 ทาน  ทีต่อบแบบสอบถามครบ 3 รอบ  โดยนํ าขอมูล
แตละรอบมาวิเคราะห และสงกลับไปยังผูเชี่ยวชาญ  พรอมกับผลการวิเคราะหความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญในรอบที่ผานมา  ในกรณทีีค่วามคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมีความเห็นไมตรงกันและ/ หรือไม
สอดคลองกัน  ผูเชี่ยวชาญก็สามารถแกไขได หรืออาจะยืนยันคํ าตอบเดิมของตน

ขั้นท่ี 2 การรับรองรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

เมือ่ผูวิจัยสรางรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษาแลว  ไดสรางแบบการประเมินการรับรองตนแบบชิ้นงานวิจัย ใหผูทรงคุณวุฒิดานการเรียนการ
สอนส่ิงแวดลอมศึกษา และทางดานการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษา จ ํานวน 5 ทาน ตรวจและรับรองตนแบบชิ้นงานวิจัยที่ไดสรางขึ้น
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สรุปผลการวิจัย

ผลการด ําเนินการวิจัย เพื่อสรางเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการ
สอนส่ิงแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ท ําใหผูวิจัยสามารถสรุปผลงานวิจัยออกได
เปน 3 ตอน ดงัจะไดแสดงไวตอไปนี้

ตอนที่ 1  ขัน้ตอนในการจัดการศึกษานอกสถานที่ จากผลงานวิจัยสามารถแบงออกไดเปน 9 ขั้นตอน
                ดังตอไปนี้

1. การกํ าหนดเนื้อหา
2. การกํ าหนดวัตถุประสงค  แบงออกเปน

2.1  ดานพุทธิพิสัย
2.2  ดานจิตพิสัย
2.3  ดานทักษะพิสัย

3.  การเตรียมสถานที่
5.1  การคัดเลือกสถานที่
5.2  การจัดเตรียมสถานที่

4.  การเตรียมตัวของครูผูสอน  ประกอบดวย
3.1  การเตรียมดานการบริหาร
3.2  การเตรียมการโดยทั่วไป
3.3  การเตรียมการดานการกระตุนการเรียนรูของผูเรียน
3.4  การเตรียมดานมาตรการรักษาความปลอดภัย

5.  การเตรียมตัวผูเรียน  ประกอบดวย
4.1  การเตรียมผูเรียนโดยทั่วไป
4.2  การเตรียมผูเรียนดานทักษะที่ใชในการศึกษา
4.3  การเตรียมผูเรียนดานอุปกรณประกอบการศึกษา

6.  ขัน้การดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่
6.1  การปฏิบัติของครูผูสอนระหวางการศึกษา
6.2  การปฏิบัติของผูเรียนระหวางการศึกษา

7.  การสรุปบทเรียน
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8.  การประเมินผล
8.1  การประเมินผลดานพุทธิพิสัย
8.2  การประเมินผลดานจิตพิสัย
8.3  การประเมินผลดานทักษะพิสัย

9.  การจัดกิจกรรมตอเนื่อง

ตอนที่ 2 รายละเอียดของแตละขั้นตอนดังที่กลาวมาแลวขางตน มดีังตอไปนี้

1.  เนื้อหาท่ีเหมาะสมสํ าหรับการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาใน
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ไดแก

1.1  ปญหาสิง่แวดลอม, ปญหามลพิษ, ปญหาที่เกิดขึ้นจากการใชส่ิงแวดลอมของมนุษย
1.2  ความสํ าคัญของสิ่งแวดลอมกับชุมชน, ชุมชนที่มีการจัดการสิ่งแวดลอมดีเดน, ความ

สัมพนัธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม, ปญหาสิ่งแวดลอมในชุมชน
1.3  ระบบนิเวศ, องคประกอบของระบบนิเวศ, ปญหาที่เกิดขึ้นในระบบนิเวศ และส่ิงมีชีวิต

ในระบบนิเวศ
1.4  ส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น, การศึกษาและการอนุรักษโบราณสถาน
1.5  พืชสมุนไพร
1.6  อาชีพของประชาชนที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอม
1.7  ปาชายเลน, ส่ิงมีชีวิตในปาชายเลนและความสํ าคัญตอระบบนิเวศ

2.  การกํ าหนดวัตถุประสงค
ดานพุทธิพิสัย ผูเรียนควรมีความสามารถดังรายละเอียดตอไปนี้
2.1  วเิคราะหสาเหตุและผลกระทบของการเกิดปญหาสิ่งแวดลอมที่พบเห็นได
2.2  เสนอแนวทางการแกไขปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้น
2.3  เขาใจระบบนิเวศและสามารถแยกแยะสาเหตุของการดํ ารงอยูและการเสื่อมสลาย
2.4  เขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศและสิ่งแวดลอม
2.5  วเิคราะหความสัมพันธของระบบนิเวศกับมนุษย
2.6  เปรยีบเทยีบระบบนิเวศและสิ่งแวดลอมของแตละสถานที่ เพื่อทราบถึงความแตกตาง

ของแตละสถานที่
2.7  มคีวามเขาใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมทั้งทางธรรมชาติและที่มนุษยสรางขึ้น
2.8  วเิคราะหสถานการณส่ิงแวดลอมในอดีตปจจุบันและสามารถคาดเดาอนาคต
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ดานจิตพิสัย  ผูเรียนควรมีความสามารถดังรายละเอียดตอไปนี้
2.1  ตระหนกัถึงการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดลอมที่เกิดขึ้นจากการกระทํ าของมนุษย
2.2  ตระหนักในคุณคา, ความสํ าคัญของสิ่งแวดลอมที่มีตอการดํ ารงชีวิต
2.3  มคีวามละอายใจในสิ่งแวดลอมที่ถูกทํ าลาย
2.4  รักและหวงแหนทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม
2.5  เชื่อมั่นในปรากฏการณธรรมชาติ
2.6  เกดิลักษณะความเปนผูนํ าและความรูสึกของการมีสวนรวม
2.7 เกดิความรักและสามัคคีในกลุมเยาวชนในการอนุรักษส่ิงแวดลอม

ดานทักษะพิสัย  ผูเรียนควรมีความสามารถดังรายละเอียดตอไปนี้
2.1  ฝกการเปนนักทองเที่ยวที่ดีโดยปฏิบัติตามกฎระเบียบของสถานที่
2.2  ปฏิบตัตินเพื่อดูแลสภาพแวดลอมในบาน, โรงเรียนและชุมชน
2.3  ฝกทักษะการสังเกต, วเิคราะห, สังเคราะห, การบันทึกขอมูลและการแสดงความคิดเห็น

อยางอิสระ
2.4  สามารถทํ างานรวมกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธิภาพ
2.5  แนะนํ า, เผยแพรความรูสูบุคคลอื่นในชุมชน และครอบครัว
2.6  ฝกทกัษะและความสามารถในการถายภาพ วาดภาพ เขียนบทความ กวี เผยแพรในสถาน

ศึกษา
2.7  ใหความรวมมือกับหนวยงานที่รับผิดชอบปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอม
2.8  แสดงความคดิเห็นและเสนอแนะแนวทางการปองกันและแกไขปญหาสิ่งแวดลอมในโรง

เรียนและชุมชน
2.9  ประยุกตส่ิงของที่อยูรอบตัวมาใชในชีวิตประจํ าวัน

3.  การเตรียมสถานที่
การคัดเลือกสถานที่ ควรปฏิบัติดังตอไปนี้
5.1  ครูควรพจิารณาสถานที่ที่อยูใกลบริเวณโรงเรียนกอนเพื่อความสะดวกในการศึกษาสิ่ง

แวดลอมใกลตัว
5.2  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่ที่เหมาะสมกับจํ านวนนักเรียนเพื่อปองกันผลกระทบที่มีตอ

สภาพแวดลอมที่ศึกษา
5.3  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่ที่สงเสริมใหเกิดประโยชนในดานการฝกทักษะและการปฏิบัติ

ทางดานสิ่งแวดลอม
5.4  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่ที่มีสภาพแวดลอมที่สมบูรณ
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5.5  ครูผูสอนควรเลือกสถานที่โดยตรวจสอบจากขอมูลความรูพื้นฐานและลักษณะเฉพาะ
ของผูเรียน

5.6  ในกรณทีีต่องการศึกษาบริเวณชุมชนครูผูสอนควรพิจารณาเลือกศึกษาชุมชนที่อยูใกล
บริเวณโรงเรียนกอน

5.7  ครูผูสอนตองเลือกสถานที่ที่มีสภาพแวดลอมหลายๆ อยางแตกตางกันอยูในบริเวณเดียว
กัน

การจัดเตรียมสถานที่  ควรปฏิบัติดังนี้
5.1  ครูผูสอนควรเปนผูสํ ารวจสถานที่กอนไปอยางละเอียด
5.2  ครูผูสอนตองเตรียมสถานที่และสภาพแวดลอมใหเหมาะสมกับการศึกษาและกิจกรรม
5.3  ครูผูสอนตองกํ าหนดขอบเขตสิ่งแวดลอมบริเวณที่ศึกษาอยางชัดเจน
5.4  ครูผูสอนตองสํ ารวจสิ่งแวดลอมบริเวณรอบนอก นอกเหนือจากบริเวณที่ศึกษา

4.  การเตรียมตัวของครูผูสอน
การเตรียมดานการบริหาร
3.1  ครูผูสอนควรมีการวางแผนการศึกษานอกสถานที่โดยใหนักเรียนมีสวนรวม
3.2  ครูผูสอนตองขออนุญาตจัดการศึกษานอกสถานที่จากหนวยงานตนสังกัด
3.3  ครูผูสอนตองทํ าเรื่องขออนุญาตผูปกครอง
3.4  การวางแผนการศึกษานอกสถานที่ระยะไกลๆ ครูผูสอนควรมีการวางแผนรวมกับ

ผูปกครอง

การเตรียมการโดยทั่วไป
3.1  ครูผูสอนตองอธิบายเกี่ยวกับจุดมุงหมายของการศึกษานอกสถานที่กับนักเรียน
3.2 ครูผูสอนตองกํ าหนดกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่ไดใหมกับความรูเดิมที่

นกัเรียนมีอยู
3.3  ครูผูสอนตองกํ าหนดกิจกรรมที่สงเสริมใหนักเรียนคนหาความรูดวยตนเอง
3.4  ครูผูสอนตองเตรียมเอกสารเพื่อประกอบการศึกษานอกสถานที่
3.5  ครูผูสอนควรกํ าหนดวิธีการประเมินผลรวมกับนักเรียน
3.6  ครูผูสอนตองชี้แนะแหลงความรูในการศึกษาขั้นพื้นฐานแกนักเรียน
3.7  ครูผูสอนตองลํ าดับขั้นตอนการดํ าเนินการศึกษาที่เกิดกอนและเกิดหลัง
3.8 ครูผูสอนตองกํ าหนดกิจกรรมแตละบริเวณที่ศึกษาใหแตกตางกัน
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การสงเสริมกระตุนการเรียนรูแกผูเรียน
3.1  ครูผูสอนตองประชาสัมพันธใหนักเรียนทราบถึงการไปศึกษานอกสถานที่
3.2  ครูผูสอนตองใหนักเรียนมีสวนรวมแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสถานที่ที่จะไปศึกษา
3.3  ครูผูสอนตองใหนักเรียนอภิปรายถึงประโยชนที่ไดรับจากการศึกษานอกสถานที่
3.4  ครูผูสอนตองใหนักเรียนไดมีโอกาสนํ าเสนอกิจกรรมที่ตนเองสนใจเพื่อนํ าไปใช

ประกอบการศึกษา

การเตรียมการดานมาตรการรักษาความปลอดภัย
3.1  ครูผูสอนตองศึกษาถึงปญหาตางๆ ที่อาจเกิดขึ้นจากการศึกษานอกสถานที่พรอมเตรียม

วธีิการปองกันแกไข
3.2  ครูผูสอนควรใหนักเรียนรวมกันตั้งกฎระเบียบที่ใชในการศึกษาสภาพแวดลอม
3.3  ครูผูสอนตองจัดทํ าประกันอุบัติเหตุ
3.4  ครูผูสอนควรตั้งกฎระเบียบที่ใชในการศึกษาสภาพแวดลอมดวยตนเอง

5.  การเตรียมตัวผูเรียน
การเตรียมผูเรียนโดยทั่วไป
4.1  ครูผูสอนควรกํ าหนดวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่รวมกันนักเรียน
4.2  ครูผูสอนตองอธิบายถึงกิจกรรมตอเนื่องที่นักเรียนตองปฏิบัติหลังเดินทางกลับ
4.3  ครูผูสอนตองใหนักเรียนทดลองปฏิบัติกิจกรรมที่ใชในการศึกษานอกสถานที่
4.4  ครูผูสอนควรจัดใหนักเรียนทํ างานเปนกลุมๆ ละ 5-7 คน ตอผูดูแล 1 คน
4.5  ครูผูสอนตองแบงหนาที่ของนักเรียนภายในกลุมอยางชัดเจน
4.6  นกัเรยีนเปนผูเตรียมคํ าถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่จะศึกษาเพื่อคนหาคํ าตอบ
4.7  ครูผูสอนเปนผูใหความรูเบื้องตนเกี่ยวกับสถานที่ศึกษาดวยตนเอง
4.8  ครูผูสอนควรใหนักเรียนทํ าแผนที่เสนทาง, ส่ิงแวดลอมของสถานที่ที่ศึกษา
4.9  ครูและนกัเรียนรวมกันรางแบบบันทึกขอมูล, บทปฏิบัติการตามหัวขอที่กํ าหนดรวมกัน

การเตรียมผูเรียนดานทักษะประกอบการศึกษานอกสถานที่  ทกัษะที่ผูเรียนจํ าเปนตองมีเพื่อ
ใชในการศึกษานอกสถานที่

4.1  ฝกทักษะการสังเกต
4.2  ฝกทักษะการทํ างานเปนกลุม
4.3  ฝกทักษะการชวยเหลือผูอ่ืนๆ
4.4  ฝกทักษะการตัดสินใจ



117

4.5  ฝกทักษะการใชคํ าถาม มารยาทการซักถาม
4.6  ฝกทักษะการทํ าและการอานแผนที่
4.7  ฝกทักษะการบันทึกขอมูลจากสถานที่ใกลตัว
4.8  ฝกทกัษะการแสดงความคิดเห็นอยางเปนเหตุเปนผล
4.9  ฝกทักษะการวิเคราะห, สังเคราะห และสรุปผล
4.10  ฝกทักษะเกี่ยวกับทิศทาง
4.11  ฝกทักษะการวางแผน
4.12  ฝกทักษะการนํ าเสนอขอมูล

การเตรียมอุปกรณประกอบการศึกษานอกสถานที่  ควรไดแก
4.1  บทปฏิบัติการหรือใบงาน
4.2  แบบบันทึกการสังเกต
4.3  สมดุสํ าหรับวาดภาพ, สเก็ตภาพ
4.4  อุปกรณเครื่องเขียน
4.5  แผนที่สถานที่ศึกษา
4.6  กลองถายรูป

6.  การดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่
การปฏิบัติของครูผูสอน  ควรไดแก
6.1  ครูผูสอนควรใหวิทยากรของสถานที่นั้นเปนผูใหขอมูลความรู
6.2  ครูผูสอนควรกํ าหนดใหผูเรียนแตละกลุมมีวิธีการนํ าเสนอเนื้อหาที่ศึกษาแตกตางกัน
6.3 ครูผูสอนควรสรางบรรยากาศที่ดีใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานในการศึกษา

ส่ิงแวดลอม
6.4  ครูผูสอนควรสอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรมในระหวางการดํ าเนินกิจกรรม
6.5  ครูผูสอนใหนักเรียนในระดับชั้นที่สูงกวาเปนพี่เล้ียงในการใหคํ าแนะนํ า
6.6  ครูผูสอนมีหนาที่สังเกตการณและใหคํ าแนะนํ า
6.7  ครูผูสอนควรแบงกลุมผูเรียนเพื่อทํ าการศึกษาศึกษา ในระดับชั้นเดียวกัน
6.8 ครูผูสอนควรใหนักเรียนศึกษาสภาพแวดลอมและปญหาของทองถ่ินนอกเหนือจาก

ส่ิงแวดลอมที่กํ าหนดใหศึกษา
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การปฏิบัติของผูเรียน  ควรไดแก
6.1  ผูเรยีนควรจดบันทึก วาดภาพ บรรยายสิ่งที่นักเรียนพบเห็นและขอคิดเห็นดวยตนเอง
6.2  ผูเรียนจดบันทึกขอมูลเปนกลุมๆ
6.3  ผูเรยีนควรจะสามารถเดินชมสถานที่ตางๆ บางจุดดวยตนเองอยางมีอิสระ
6.4  ผูเรยีนควรอภิปรายสิ่งที่พบเห็นระหวางการดํ าเนินกิจกรรม
6.5  ผูเรยีนควรอภิปรายสิ่งที่พบเห็นหลังจากการดํ าเนินกิจกรรม
6.6  ผูเรียนควรแบงกลุมศึกษาเนื้อหาทีละเรื่องสลับกันไป
6.7  ผูเรยีนควรไดมีการเปรียบเทียบระหวางสภาพแวดลอมที่แตกตางกัน
6.8  ผูเรียนตองศึกษาขอมูลจากเอกสารแนะนํ าสถานที่
6.9  ผูเรียนควรไดมีการสัมผัสส่ิงตางๆ ดวยตนเอง
6.10  ผูเรยีนควรตั้งคํ าถามและทดลองตอบคํ าถามนั้นๆ ดวยตนเองกอนศึกษา

7.  การสรุปบทเรียน มวีิธีการปฏิบัติ ดังนี้
7.1  ผูเรียนควรสรุปโดยการวาดภาพสถานที่ที่ทํ าการศึกษา
7.2  ครูผูสอนควรสรุปเนื้อหาโดยการจัดใหมีการแสดงบทบาทสมมติเกี่ยวกับเนื้อหาที่ศึกษา
7.3  ครูผูสอนควรใหมีการสรุปเนื้อหาโดยการทํ าสมุดภาพสถานที่ที่ไปศึกษา

8.  การประเมินผล  แบงออกเปน 3 ดาน ไดแก
การประเมินดานพุทธิพิสัย ควรปฏิบัติดังนี้
8.1  ครูผูสอนควรไดมีการสังเกตการตอบคํ าถามของนักเรียน
8.2  ครูผูสอนควรใหผูเรียนทํ ารายงานเกี่ยวกับเนื้อหาที่ไดจากสถานที่
8.3  ครูผูสอนควรใหผูเรียนทํ าแบบทดสอบกอนและหลังการศึกษา
8.4  ครูผูสอนควรใหผูเรียนเขียนเรียงความเกี่ยวกับสถานที่ที่ศึกษา
8.5 ครูผูสอนควรใหผูเรียนอภิปรายในหัวขอที่ครูผูสอนมอบหมาย

การประเมินผลดานจิตพิสัย  ควรปฏิบัติดังนี้
8.1  ครูผูสอนควรใหผูเรียนพูดแสดงความประทับใจในการศึกษานอกสถานที่
8.2  ครูผูสอนควรไดมีการประเมินผลจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน
8.3 ครูผูสอนควรใหผูเรียนเสนอภาพที่ตนเองสนใจ
8.4 ครูผูสอนควรใหผูเรียนเขียนบทความเกี่ยวกับสถานที่ที่ไปศึกษา



119

การประเมินดานทักษะพิสัย  ควรปฏิบัติดังนี้
8.1  ครูผูสอนควรไดมีการสังเกตจากการทํ างานและการนํ าไปปฏิบัติจริงของผูเรียน
8.2  ครูผูสอนควรประเมินทักษะจากการทํ าโครงงานของผูเรียน
8.3  ครูผูสอนควรสังเกตจากการไปศึกษานอกสถานที่ของผูเรียน
8.5 ครูผูสอนควรใหผูเรียนจัดบอรดนิทรรศการเปนรายกลุมที่ทํ าการศึกษา

9.  การจัดกิจกรรมตอเนื่อง  ควรปฏิบัติดังนี้
9.1  ครูผูสอนควรจดัใหนผูเรียนแบงกลุมเสนอโครงการเพื่อพัฒนาสภาพแวดลอมภายใน

โรงเรียนและชุมชน
9.2  ครูผูสอนควรจัดใหมีการเสนอขาวเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมในโรงเรียนอยางตอเนื่อง
9.3  ครูผูสอนควรใหผูเรียนจัดบอรด, นิทรรศการ
9.4  ครูผูสอนควรจัดใหผูเรียนมีการแขงขันตอบปญหาเรื่องสิ่งแวดลอม
9.5  ครูผูสอนควรมอบประกาศนียบัตรทางดานสิ่งแวดลอมใหแกนผูเรียน
9.6  ครูผูสอนควรจัดใหผูเรียนเปนวิทยากรสํ าหรับกลุมตอไป
9.7  ครูผูสอนควรจัดใหผูเรียนมีการประกวดคํ าขวัญ, บทความ, บทกลอน, แตงเพลง
9.8 ครูผูสอนควรจัดใหผูเรียนมีการประกวดภาพถาย, การวาดภาพ
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ตอนที่ 3  เปนขัน้ตอนของการสรุปรูปแบบผลงานวิจัยในลักษณะของแผนภูมิ ซ่ึงไดรูปแบบซึ่งเปนผล
               การวิจัย จํ านวน 1 รูปแบบ จากทั้งหมด 2 รูปแบบ  ดงัแสดงตอไปนี้

                                                                                                       ไมมี

                                                                     มี

การกํ าหนดวัตถุประสงค

การเตรียมตัวครูผูสอนการเตรียมสถานที่ การเตรียมผูเรียน

การดํ าเนินกิจกรรม

การสรุปบทเรียน

การประเมินผล

การจัดกิจกรรมตอเนื่อง

การติดตาม
ผล

การกํ าหนดเนื้อหา
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อภิปรายผลการวิจัย

จากสรุปผลการวิจัยพบวา  ผูเชีย่วชาญโดยสวนใหญมีความเห็นสอดคลองกันวาสมควรใช
เปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน  โดยมีรูปแบบบางขอที่ไมไดรับการยอมรับใหใชเปนรูปแบบ  เนื่องจากมีคา
มธัยฐานตํ่ ากวา 3.50 และ/ หรือมีคาพิสัยระหวางควอไทลเกินกวา 1.50  ซ่ึงถือวาเปนรูปแบบสวนนอย
สํ าหรับจ ํานวนรูปแบบที่กํ าหนดขึ้นเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียน
การสอนสิง่แวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนไดครอบคลุมทฤษีเกี่ยวกับการจัดการศึกษา
นอกสถานที่, ทฤษฎีการใชส่ือการสอน และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับวิธีระบบ (System Approach)    เมื่อ
น ํารูปแบบที่เปนผลการวิจัยนี้ไปใหผูทรงคุณวุฒิจํ านวน 5 ทาน  รับรองความเหมาะสมในการนํ า
รูปแบบไปใชจริง  ผูทรงคณุวุฒิทั้ง 5 ทานใหการรับรองวาเปนรูปแบบที่เหมาะสมและสามารถนํ าไป
ใชไดจริง  ในการอภิปลายผลการวิจัย ผูวิจัยของแบงการอภิปรายออกเปนขอๆ ตามขั้นตอนของ
รูปแบบที่เปนผลการวิจัยนี้  โดยมรีายละเอียดทั้งหมด 3 ขั้นตอน ดงัตอไปนี้

ตอนที่ 1  ขัน้ตอนของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่

ผลการวิจัยในขั้นตอนที่ 1 นี้  เปนผลการวิจัยที่เกี่ยวกับขั้นตอนตางๆ ทีจ่ ําเปนและมีความ
เหมาะสม เพื่อนํ ามาใชเปนสวนประกอบหลักในการกํ าหนดขึ้นเปนรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอก
สถานทีเ่พื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยรูปแบบดังกลาว
นีไ้ดยดึแนวทางการสรางรูปแบบอยางเปนระบบแบบแผน ซ่ึงเปนที่รูจักกันดีโดยทั่วไปในสาขา
เทคโนลียีการศึกษา ไดแก เทคนิคการจัดระบบ (System Approach)  ซ่ึง Percival and Ellington
(1984: 16)  ไดกลาวถึงเทคนิคการจัดระบบทางการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพในทาง
ปฏิบตัไิววา  เทคนิคการจัดระบบประกอบดวย การนํ าเขาขอมูลตางๆ (Input)  กระบวนการดํ าเนินงาน
(Process)  การแสดงผล (Output)  และในสวนของการใหผลปอนกลับ (Feedback)

ผลการวจิัยที่ไดในงานวิจัยคร้ังนี้ไดแบงขั้นตอนการศึกษานอกสถานที่ออกเปนขั้นตอนหลักๆ
ทั้งหมด 9 ขั้นตอน  ไดแก  1.การกํ าหนดเนื้อหา  2.การกํ าหนดวัตถุประสงค  3.การเตรียมสถานที่
4.การเตรียมตัวของครูผูสอน  5.การเตรียมตัวของผูเรียน  ซ่ึงในสวนของทั้ง 4 ขั้นตอนดังกลาว  เปน
ขัน้ตอนในสวนของการนํ าขอมูลเขา (Input)    การจดัการศึกษานอกสถานที่จํ าเปนจะตองมีการศึกษา
ขอมลูและการเตรียมความพรอมในสวนตางๆ เหลานี้ เพื่อสามารถจัดการศึกษานอกสถานที่ในการ
เรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาอยางมีประสิทธิภาพมากที่สุด  สอดคลองกับรูปแบบการจัด
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กจิกรรมการศึกษานอกสถานที่ของ Dahlem Environment Education Center (1982)  ทีก่ลาววา การ
ศกึษานอกสถานที่จํ าเปนจะตองมีขั้นตอนในสวนของการวางแผน, การเตรียมการเกี่ยวกับสถานที่,
การเตรียมตัวครูผูสอน และการเตรียมตัวผูเรียน  และลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2539)  ที่กลาวถึง
ขัน้ตอนของการจัดการศึกษานอกหองเรียนในการศึกษาสิ่งแวดลอมไววาจะตองมีการเตรียมตัวผูเรียน
ดานตางๆ เชน ทางดานทักษะการศึกษานอกสถานที่, การชี้แจงทางดานกิจกรรมที่จะปฏิบัติในการ
ศกึษานอกหองเรียน  เปนตน  ซ่ึงในสวนของรายละเอียดในแตละขั้นตอนจะไดนํ าเสนอตอไป  ขั้น
ตอนตางๆ ที่ใชในการนํ าเขาขอมูล  (Input)  ทัง้ในสวนของเนื้อหา, สถานที่, ครูผูสอน และผูเรียนนี้
จะสรางใหเกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลเปนอยางดีในการศึกษานอกสถานที่ที่ไดจัดขึ้น

ขัน้ตอนในสวนตอมา ไดแก 6.ขั้นการดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่   7.การสรุป
บทเรียน  ซ่ึงในขัน้ตอนนี้เปนสวนของกระบวนการดํ าเนินการ (Process)  ซ่ึงมีความสํ าคัญเปนอยาง
มาก เนือ่งดวยขั้นตอนในสวนของการถายทอดเนื้อหาที่ตองการใหแกผูเรียน เพื่อใหผูเรียนเกิดความรู,
เจตคตทิีด่ีตอส่ิงแวดลอม และทักษะที่ถูกตองในการปฏิบัติตอส่ิงแวดลอม  ในสวนนี้ ลัดดาวัลย
กณัหสุวรรณ (2532: 16-24)  ไดกลาววาการศึกษานอกสถานที่ในการสอนสิ่งแวดลอมจํ าเปนตองมี
ขั้นตอนของการลงมือปฏิบัติทางการศึกษา  ในขัน้ตอนดังกลาว ครูผูสอนจะตองทํ าการติดตามดูแลให
ค ําแนะน ําผูเรียนโดยตลอด  ครูผูสอนจะตองสงเสริมใหผูเรียนมีการซักภามและอภิปรายในสิ่งใหมๆ
ทีพ่บเหน็  และใหผูเรียนคิดหาเหตุผลมาอภิปรายสิ่งที่ใหศึกษา  สอดคลองกับผลการวิจัยของ
ธิดา  พทิักษสินสุข (2532)  ซ่ึงไดศกึษาเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่ ที่เหมาะสม
สํ าหรับนกัเรียนอนุบาล  ซ่ึงผลการวิจัยปรากฏวาแนวปฎิบัติในการจัดการศึกษานอกสถานที่ที่สํ าคัญ
ประกอบดวยข้ันตอนหลักๆ 3 ขั้นตอน  ไดแก ขั้นกอนการศึกษานอกสถานที่  ขั้นขณะศึกษานอก
สถานที่  และขั้นตอนหลังการศึกษานอกสถานที่

สวนสุดทาย ประกอบดวยข้ันตอนตางๆ ไดแก 8.การประเมินผล  และ 9.การจัดกิจกรรมตอ
เนือ่ง  เปนขั้นตอนในสวนของการแสดงผลวาผูเรียนสามารถเรียนรูเนื้อหาตางๆ ไดมากนอยเพียงใด
และตรงตามจุดมุงหมายและ/ หรือวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่ๆ ตั้งไวหรือไม  ซ่ึงผลที่ได
จากทั้งสองขั้นตอนนี้จะนํ ามาใชเปนขอมูลสํ าคัญในการสงผลปอนกลับ (Feedback)  เพื่อประเมิน
ความส ําเร็จลุลวงตามวัตถุประสงคและเปนขอมูลใชประกอบการเตรียมการเพื่อการจัดการศึกษานอก
สถานที่ในครั้งตอไป  สอดคลองกับ คํ ากลาวของ Blauchamp and Challaud (1961),  Swan (1970),
Dahlem Environment Education Center (1982),  Decker and Decker (1984),  และลัดดาวัลย
กณัหสุวรรณ (2539)  ทีก่ลาววา การจัดการศึกษานอกสถานที่จํ าเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการดํ าเนินการ
หลังการศึกษานอกสถานที่ ในสวนของการประเมินผลและการจัดกิจกรรมตอเนื่อง
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ตอนที่ 2  รายละเอียดของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  แบงออกเปนหัวขอตางๆ ซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้

1.  เนือ้หาที่เหมาะสมสํ าหรับใชเปนเนื้อหาในการศึกษานอกสถานที่ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

ผลการวจิยัพบวาผูเชี่ยวชาญทั้งหมดมีความเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกบัเนื้อหาที่
เหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาทั้ง 7 เนื้อหา  ซ่ึงจากการ
ศกึษาผลการวจิัยทั้งหมดพบวา เนื้อหาสวนใหญเปนเนื้อหาที่ปรากฏอยูในหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ปรับปรุง พุทธศักราช 2533)  ยกตัวอยางเชน
ระบบนเิวศ, ส่ิงมีชีวิตในระบบนิเวศ, ส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติและส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น,
ความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม, ปญหาและการแกปญหาส่ิงแวดลอม  เปนตน  ซ่ึงเนื้อหา
ทีป่รากฏเหลานี้ลวนแลวแตเปนขอมูลพื้นฐานเพื่อสรางใหเกิดความรูความเขาใจใทรัพยากรธรรมชาติ
และส่ิงแวดลอมแกผูเรียน  ความรูความเขาใจพื้นฐานสํ าคัญของสิ่งแวดลอมนี้ จะชวยใหผูเรียนมี
ความรู เจตคติ ตอการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  เปลีย่นแปลงพฤติกรรมในอันที่จะ
รักษาไวซ่ึงคุณภาพสิ่งแวดลอม  สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับ
มธัยมศกึษาตอนตน (อางถึงในวินัย  วีระวัฒนานนท, 2532: 22)  ที่กลาววาการศึกษาสิ่งแวดลอมมีจุด
มุงหมายเพื่อใหผูเรียนรักและผูกพันกับทองถ่ินของตนเอง  ใหรูจักบํ ารุงรักษาสภาพแวดลอม เพื่อ
สรางสรรคความเจริญแกทองถ่ินตลอดจนสงเสริมศิลปะและวัฒนะธรรมไทย   และกลาวถึงเปาหมาย
(Goal)  ของการศกึษาสิ่งแวดลอมไววา  เพื่อใหผูเรียนมีความรูและทัศนคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม,
ตระหนกัตอปญหาสิ่งแวดลอมที่มีผลกระทบตอมนุษย, รูจักใชส่ิงแวดลอมอยางชาญฉลาดและชวยกัน
รักษาและพฒันาคณุภาพสิ่งแวดลอม  เนื้อหาจากผลการวิจัยทั้ง 7 ขอดังกลาวจะชวยใหผูเรียนในระดับ
มธัยมศกึษาตอนตนเขาถึงเปาหมายสํ าคัญของการศึกษาสิ่งแวดลอมดังกลาวขางตน  นอกจากนี้จากผล
การวจิยัยงัพบวาเนื้อหาที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอกสถานที่นั้นควรเปนเนื้อหาที่สามารถนํ า
มาจดักจิกรรมสงเสริมใหผูเรียนเกิดทักษะดานการปฏิบัติได  เนื่องดวยการศึกษานอกสถานที่เนนจุด
สํ าคัญของการเรียนรูที่เกิดจากการปฏิบัติดวยตนเอง  สอดคลองกับคํ ากลาวของ วราพร  ศรีสุพรรณ
(2535)  ทีว่าการศกึษานอกสถานที่ในระดับมัธยมศึกษาเนนกิจกรรมดานการฝกศึกษา  การสํ ารวจสิ่งมี
ชวีติในสภาพแวดลอม  ฝกการเปรียบเทียบสภาพแวดลอมที่แตกตางกันของแตละสถานที่  โดยที่
กจิกรรมการศึกษาจะตองเปนกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนคนหาความรูดวยตนเอง
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2.  การกํ าหนดวัตถุประสงคท่ีเหมาะสมกับการศึกษานอกสถานที่

ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับ
วัตถุประสงคทั้ง 24 ขอ  โดยแบงออกเปนวัตถุประสงคทางดานพุทธิพิสัย จํ านวน 8 ขอ  ทางดาน
จติพิสัย จํ านวน 7 ขอ  และทางดานทักษะพิสัย จํ านวน 9 ขอ  การกํ าหนดวัตถุประสงคที่ใชในการ
ศกึษานอกสถานที่นั้นถือไดวามีความสํ าคัญเปนอยางมาก John H. Dowling (1978: 27)  กลาววา
หลักการสํ าคัญของการเรียนนอกหองเรียนจะตองบอกวัตถุประสงคอยางชัดเจน  ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะนํ า
ไปสูผลโดยผานประสบการณตรง  การศึกษานอกสถานที่นั้นก็มีลักษณะคลายกับการเรียนการสอน
โดยทัว่ไปทีต่องมีการถายทอดเพื่อใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทั้งทางดานความรู, ทางดานเจตคติ และทาง
ดานทกัษะการปฏิบัติ  ยิ่งในกระบวนการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  การเปลี่ยนแปลงทางดานจิต
พสัิย และทกัษะพิสัยยิ่งมีความสํ าคัญไมแตกตางจากการเปลี่ยนแปลงทางดานพุทธิพิสัย  เนื่องดวย
ปจจยัสํ าคัญของสิ่งแวดลอมศึกษาจะตองสรางใหผูเรียนเกิดทัศนคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม จนถึงเกิดความ
รูสึกในการปฏิบัติเพื่อชวยกันอนุรักษส่ิงแวดลอมดวยตนเอง  สอดคลองกับคํ ากลาวของ
วินัย  วรีะวัฒนานนท (2530: 2)  ทีก่ลาววา เปาหมายที่สํ าคัญของสิ่งแวดลอมศึกษาขอหนึ่ง ไดแก ใหมี
การเปลีย่นแปลงพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการตัดสินใจดวยตนเอง  เพื่อประโยชนในการธํ ารงรักษา
ส่ิงแวดลอม และกลาววา วชิาสิง่แวดลอมศึกษาตางจากวิชาหลายๆ สาขาตรงที่เมื่อเรียนแลวตองนํ าไป
ประพฤติปฏิบัติหรือถือปฏิบัติสํ าหรับตนเองและสังคม  และคํ ากลาวของวราพร  ศรีสุพรรณ
(2539: 65)  ทีก่ลาววาวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก เพื่อสงเสริมใหบุคคลรูจักคุณคาและ
ความส ําคัญของสิ่งแวดลอม และตระหนักถึงอันตรายของสิ่งแวดลอม เพื่อใหบุคคลมีจิตสํ านึกที่จะมี
สวนรวมในการปองกันและรักษาสิ่งแวดลอม  เพราะฉะนั้น ในการศึกษานอกสถานที่แตละครั้ง  การ
ก ําหนดวตัถุประสงคทั้งทางดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัยจึงมีความสํ าคัญเปนอยางมาก  และ
การตัง้วตัถุประสงคโดยยึดหลักการทั้งสามดานเหลานี้จะสรางใหเกิดการบรรลุวัตถุประสงคไดเปน
อยางดี

3.   การเตรียมสถานที่

3.1  การคัดเลือกสถานที่
ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอปฏิบัติ

จ ํานวน 7 ขอ จากทั้งหมด 11 ขอ  โดยผลการวิจัยที่ปรากฏนี้เปนเปนวิธีการที่นํ ามาใชประกอบการ
ตดัสินใจคดัเลือกสถานที่ที่เหมาะสมสํ าหรับใชในการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวด
ลอมศึกษา  ซ่ึงการพจิารณาคัดเลือกสถานที่นั้นถือไดวามีความสํ าคัญเปนอยางยิ่งที่จะสรางใหเกิด
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ประสิทธิภาพในการศึกษานอกสถานที่แตละครั้ง  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Scobey (1986)  ที่กลาว
วา การศึกษานอกสถานที่จํ าเปนตองมีวิธีการคัดเลือกสถานที่ที่เหมาะสม และคํ ากลาวของ
ศิริวรรณ  ศรีพหล (2525: 7)  ทีก่ลาววา การศึกษานอกสถานที่นั้นจะตองวิเคราะหวาสถานที่ที่จะไป
ศกึษาใหประโยชนเต็มที่ตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวหรือไม  จากผลการวิจัยสรุปโดยรวมไดวา ขั้นตอน
ในการคดัเลือกสถานที่โดยสวนใหญจะคํ านึงถึงความเหมาะสมของตัวสถานที่นั้นๆ เปนหลัก
ตวัอยางเชน  การพจิารณาเลือกสถานที่นั้นควรเปนสถานที่ที่มีสภาพแวดลอมที่สมบูรณ ผูเชี่ยวชาญ
โดยสวนใหญมีความเห็นสอดคลองในระดับมาก  แตผูเชี่ยวชาญบางทานไดใหขอคิดเห็นที่เปน
ประโยชนไววา จํ าเปนที่จะตองพิจารณาเนื้อหาที่ครูผูสอนตองการถายทอดแกผูเรียนดวย  ในการ
ศกึษาสภาพแวดลอมนั้นสามารถศึกษาไดทั้งสภาพแวดลอมที่สมบูรณและสภาพแวดลอมที่เสียหาย
หรือไมสมบรูณ เพื่อนํ ามาใชเปนกรณีตัวอยางในการคิดหาแนวทางแกไขปญหาสภาพแวดลอมใหดี
ขึน้ได  เพราะฉะนั้นการศึกษาสิ่งแวดลอมนอกสถานที่จึงไมจํ าเปนตองเปนสถานที่ที่มีสภาพแวดลอม
ทีส่มบรูณเสมอไป  ขึ้นอยูกับเนื้อหาและจุดมุงหมายของการศึกษาเปนหลัก  ประเด็นตอมาที่ถือไดวามี
ความสํ าคัญเชนกัน ไดแก ผลการวจิัยในสวนที่กลาววา ในกรณีที่ตองการศึกษาสิ่งแวดลอมในลักษณะ
ของชมุชนนั้นควรพิจารณาเลือกศึกษาชุมชนที่อยูใกลบริเวณโรงเรียนกอน ซ่ึงสอดคลองกับคํ ากลาว
ของ C.L. Mand (1976), วราพร  ศรีสุพรรณ (2535), และวินัย  รีวะวัฒนานนท (2539) ที่สงเสริมใหมี
การศกึษาสิง่แวดลอมและชุมชนที่อยูใกลบริเวณโรงเรียน  เนื่องดวยจุดมุงหมายสํ าคัญของการศึกษา
ส่ิงแวดลอมในหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ปรับปรุง
พทุธศกัราช 2533)  นั้นตองการใหผูเรียนมีความรักและความผูกพันในทองถ่ินตนเอง  ใหรูจักบํ ารุง
รักษาสภาพแวดลอมเพื่อสรางสรรคความเจริญใหแกทองถ่ิน  ตลอดจนสงเสริมศิลปวัฒนธรรมไทย
อีกประเด็นหนึ่งซึ่งถือไดวามีความสํ าคัญเชนกันคือประเด็นที่กลาววา ครูผูสอนควรคัดเลือกสถานที่ที่
มสีภาพแวดลอมแตกตางกันอยูในบริเวณเดียวกัน  ซ่ึงผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ประเดน็นี้วาเหมาะสมนํ ามาใชเปนรูปแบบในระดับมาก  ซ่ึงประเด็นดังกลาวสอดคลองกับแนวคิด
ของวราพร  ศรีสุพรรณ (2535)  และยงัไดกลาวอีกดวยวา สภาพแวดลอมที่แตกตางกันนั้นไมจํ าเปน
ตองเปนสภาพแวดลอมทางธรรมชาติเสมอไป อาจเปนสิ่งแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น เชน วัด ตลาด
รานคา ชุมชนก็ได  ทั้งนี้เพื่อประโยชนในการศึกษาเปรียบเทียบสภาพแวดลอมที่แตกตางกันไดอยาง
ชัดเจน  ซ่ึงสอดคลองกับบทสัมภาษณของ อาจารยวิวัฒนชัย  สุขทัพภ (17 มกราคม 2543)  ผูซ่ึงมี
ประสบการณทางดานการจัดการศึกษานอกสถานที่ที่ผูวิจัยไดทํ าการสัมภาษณไว โดยกลาววา
ประเดน็หนึง่ทีก่ารศึกษานอกสถานที่เพื่อใชในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษามีความแตกตางจาก
การศึกษานอกสถานที่โดยทั่วไป คือ การไดมีการเปรยีบเทียบระหวางสิ่งแวดลอม และ
ทรพัยากรธรรมชาติที่มีความแตกตางกัน อาจจะในแงของสภาพแวดลอมที่สมบูรณและสภาพ
แวดลอมที่เสียหาย  หรือลักษณะของสภาพแวดลอมที่แตกตางกันในรายละเอียด  ซ่ึงทํ าใหเกิดลักษณะ
ของสิง่แวดลอมที่แตกตางกัน  การไดศึกษาเปรียบเทียบจะสงผลใหสามารถมองเห็นความแตกตาง
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อยางเปนรูปธรรมมากยิ่งขึ้น  และสามารถทราบถึงสาเหตุของการเกิดสภาพตางๆ ทั้งยังสามารถคาด
การณส่ิงตางๆ ที่จะเกิดขึ้นตามมาในอนาคตไดเปนอยางดี  ประเด็นที่จะกลาวถึงอีกขอหนึ่ง ไดแก ผล
การวจิยัทีก่ลาววา สถานที่ที่ทํ าการศึกษาควรจะสงเสริมใหเกิดประโยชนทางดานทักษะการปฏิบัติทาง
ส่ิงแวดลอมแกผูเรียน  เนื่องดวยการศึกษานอกสถานที่นั้นเนนกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนไดรับ
ประสบการณตรงจากการปฏิบัติ การสงัเกต ดวยตนเอง  เปนการเรียนรูจากประสบการณตรง  สงผล
ตอการสรางทัศนคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม  สอดคลองกับคํ ากลาวในคูมือส่ิงแวดลอมศึกษา กรมสงเสริม
คณุภาพสิ่งแวดลอม (2541)  ทีก่ลาววา ประสบการณในการเรียนรูจากสถานการณจริงในสิ่งแวดลอม
นบัเปนวิธีการที่ทรงพลังในการเรียนรู และสรางความประทับใจในการทํ างานของโลกธรรมชาติ

5.2  การจัดเตรียมสถานที่
ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอความที่

เกีย่วกับการจัดเตรียมสถานที่ จํ านวน 4 ขอ จากทั้งหมด 5 ขอ  ซ่ึงสรปุไดวาขอความทั้งหมดเสนอแนว
ปฏิบตัใินการจัดเตรียมความพรอม และศึกษารายละเอียดของสถานที่  พรอมทั้งกํ าหนดขอบเขตของ
การศกึษาอยางชัดเจน เพื่อนํ าขอมูลที่ไดไปประกอบการวางแผนการศึกษานอกสถานที่ใหไดอยางมี
ประสทิธภิาพและไมเกิดปญหาตามมา  ประเด็นสํ าคัญของผลการวิจัยในขั้นตอนนี้ เชน ประเด็นที่
กลาววา ครูผูสอนควรสํ ารวจสถานที่กอนไปอยางละเอียด ซ่ึงจากการศึกษาทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการ
จดัการศกึษานอกสถานที่โดยทั่วไปแลว มีประเด็นหนึ่งที่กลาวตรงกันวาควรมีการสํ ารวจสถานที่กอน
ไปศกึษาอยางละเอียด  และควรใหผูเรียนรวมไปสํ ารวจสถานที่กอนไปศึกษาจริงดวย  แตในประเด็น
ของการใหผูเรียนไปรวมสํ ารวจสถานที่ดวยนั้น ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญกลับไมเห็นดวยกับทฤษฎีนี้
จงึมคีามธัยฐานอยูในระดับปานกลาง  ทั้งนี้จากการสัมภาษณผูเชี่ยวชาญพบวา  เนื่องดวยในทางปฏิบัติ
นัน้  การส ํารวจสถานที่โดยใหผูเรียนมีสวนรวมนั้นเปนไปไดยาก เนื่องจากปญหาหลายประการ เชน
ปญหาดานเวลา งบประมาณ ความยุงยากตางๆ  โดยผูเชี่ยวชาญบางทานใหความเห็นวาหากตองการ
ใหผูเรยีนมีสวนรวมในการสํ ารวจสถานที่อาจใชวิธีการสงตัวแทนของกลุมหรือตัวแทนของหองไป
สํ ารวจพรอมครูผูสอนแทน  แลวนํ าขอมูลกลับมารายงานใหแกเพื่อนรวมกลุม ซ่ึงเปนวิธีการที่ดีวิธี
การหนึง่  อีกประเด็นหนึ่งที่ถือไดวามีความสํ าคัญเชนกัน ไดแกผลการวิจัยที่พบวา ครูผูสอนควรไดมี
การส ํารวจสภาพแวดลอมบริเวณที่นอกเหนือจากบริเวณที่ศึกษา  เพื่อวาครูผูสอนอาจจะนํ ามาใชเปน
ประโยชนในการประกอบการจัดกิจกรรม และสามารถเปนความรูที่เพิ่มเติมจากเนื้อหาที่กํ าหนดให
ศกึษาตอนตน  พรอมทั้งเปนการเตรียมความพรอมเกี่ยวกับเรื่องความปลอดภัยและเปนการปองกัน
อุบตัเิหตุที่อาจจะเกิดขึ้นได  ซ่ึงประเด็นนี้สอดคลองกับความคิดเห็นของวราพร  ศรีสุพรรณ (2535),
และวนิยั  วีระวัฒนานนท (2521)  เชนกัน
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4.  การเตรียมตัวของครูผูสอน

4.1  การเตรียมตัวของครูผูสอนดานการบริหาร
ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอปฏิบัติ

ทั้ง 4 ขอ ทีจ่ะนํ ามาใชเปนแนวทางในการเตรียมความพรอมทางดานการบริหาร  โดยเฉพาะในสวน
ของการวางแผนการดํ าเนินการศึกษานอกสถานที่ๆ มคีวามสํ าคัญเปนอยางมาก  จากผลการวิจัยพบวา
การวางแผนการศึกษานอกสถานที่นั้น  ครูผูสอนสามารถวางแผนรวมกับผูเรียน และ/ หรือวางแผน
รวมกับผูปกครองได  สอดคลองกับคํ ากลาวของสมสิทธิ์  จิตรสถาพร (2535)  ทีก่ลาววา การวางแผน
การศกึษานอกสถานที่ระยะไกลๆ ควรไดมีการวางแผนรวมกับผูปกครอง เพื่อใหผูปกครองสามารถ
ทราบรายละเอียดและสามารภใหความรวมมือไดเปนอยางดี  อยางไรก็ตามจากการสัมภาษณ
ผูเชีย่วชาญทีเ่ปนผูใหขอมูลในงานวิจัยบางทานมีความเห็นวา การวางแผนการศึกษานอกสถานที่รวม
กบัผูปกครองอาจจะเปนไปไดยากในทางปฏิบัติ เนื่องดวยขอจํ ากัดหลายๆ ประการ เชน ในดานความ
สะดวกและความคลองตัว  เปนตน  ครูผูสอนอาจใชวิธีการวางแผนรวมกับผูเรียนได ซ่ึงผูเชี่ยวชาญทั้ง
หมดเหน็ดวยและใหขอคิดเห็นวา เพื่อเปนการสงเสริมการใหผูเรียนเปนจุดศูนยกลางในการเรียนรู
และยงัสรางใหผูเรียนเกิดความสนใจในการศึกษานอกสถานที่อีกดวย

4.2  การเตรียมตัวของครูผูสอนโดยทั่วไป
ผลการวิจัยพบวา ผูเชี่ยวชาญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอปฏิบัติ 8 ขอ  จาก

จ ํานวนทั้งหมด 10 ขอ  โดยจากผลการวิจัยทั้งหมดเปนขอปฏิบัติที่มีความจํ าเปนในการเตรียมความ
พรอมของครูผูสอนขั้นพื้นฐานซึ่งจะเปนสวนประกอบสํ าคัญที่จะสรางใหการศึกษานอกสถานที่
สามารถบรรลุวัตถุประสงคตามที่ตองการ  ซ่ึงโดยสวนใหญของขอปฏิบัติจะเปนการเตรียมการทาง
ดานกจิกรรมการศึกษาระหวางการศึกษานอกสถานที่ ไมวาจะเปนการกํ าหนดลักษณะของกิจกรรมที่
สงเสรมิการเรียนรูดวยตนเอง, การลํ าดับขั้นตอนการดํ าเนินกิจกรรมการศึกษา  รวมทั้งการกํ าหนดวิธี
การประเมนิผลรวมกับผูเรียนซ่ึงผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยเปนอยางมากพรอมใหเหตุผลวาการ
ใหผูเรยีนมสีวนรวมในการประเมินผลจะชวยใหผูเรียนมีความสนใจ, กระตือรือรนในการศึกษามาก
ขึ้น  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Smith (1957: 109), ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2535: 3)  ทีก่ลาววา การ
เตรยีมการดานกิจกรรมการศึกษาถือวามีความสํ าคัญเปนอยางมากในการศึกษานอกสถานที่  เพราะ
หลักการของการศึกษานอกสถานที่เนนที่การฝกทักษะและการปฏิบัติ  กิจกรรมควรจะเปนกิจกรรมที่
เนนใหผูเรียนเรียนรูดวยประสาทสัมผัส (Sensory Awareness)  เปนวิธีการนํ าไปสูความเขาใจและ
ความซาบซึ้งในธรรมชาติ  ผลการวิจัยอีกสวนหนึ่งที่มีความสํ าคัญสํ าหรับการเตรียมการในขั้นตอนนี้
จะเปนการเตรยีมการดานขอมูลเบื้องตนใหแกผูเรียนกอนการศึกษาเนื้อหาในระหวางการศึกษานอก
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สถานที่จริงๆ   เพื่อเปนการเตรียมความพรอมดานเนื้อหาแกผูเรียน ซ่ึงไดแก การอธิบายจุดมุงหมายแก
ผูเรยีน, การเตรียมเอกสารเพื่อประกอบการศึกษานอกสถานที่, การชี้แนะแหลงความรูพื้นฐานแก
ผูเรียน  ในสวนของการเตรียมเอกสารประกอบการศึกษา ผูเชี่ยวชาญบางทานกลาววาควรใหผูเรียนมี
สวนรวมในการเตรียมเอกสารประกอบการศึกษาดวย  เพื่อใหผูเรียนมีความกระตือรือรนในการศึกษา
สอดคลองกับคํ ากลาวของ Swan (1970)  ทีก่ลาววา ควรใหผูเรียนไดเขาใจถึงเหตุผลหรือจุดมุงหมาย
ของการศึกษาของการศึกษานอกสถานที่ และผูเรียนควรมีความรูพื้นฐานที่จะชวยสงเสริมประสบ
การณการศึกษานอกสถานที่ เขาใจความสัมพันธของการเรียนรูในหองเรียนผานประสบการณที่จะพบ
เมื่อศึกษานอกสถานที่

4.3  การเตรียมตัวผูสอนดานการสงเสริมกระตุนการเรียนรูแกผูเรียน
ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากที่สุดกับขอปฏิบัติ จํ านวน 4

ขอ  จากทั้งหมด 5 ขอ  โดยผลการวิจัยในขอตางๆ เนนจุดประสงคสํ าคัญที่เหมือนกัน ไดแก เปนวิธี
การของครผููสอนในการสงเสริมกระตุนการเรียนรูใหแกผูเรียน  เพียงแตอาจจะมีการดํ าเนินการที่แตก
ตางกนัไปในแตละขอปฏิบัติ  วิธีการโดยสวนใหญเปนวิธีการที่ใหผูเรียนมีสวนรวมในการศึกษานอก
สถานทีใ่นขั้นตอนตางๆ เชน การใหผูเรียนไดมีโอกาสนํ าเสนอกิจกรรมที่ตนเองสนใจเพื่อนํ าไปใชใน
การศกึษานอกสถานที่  การใหผูเรียนมีสวนรวมในการคัดเลือกสถานที่ที่ตนเองสนใจ หรือการให
ผูเรยีนไดรวมกันอภิปรายถึงประโยชนที่จะไดรับจากการศึกษานอกสถานที่  ขอปฏิบัติเหลานี้ ครู
ผูสอนสามารถพิจารณาเลือกขอปฏิบัติที่เหมาะสมกับสถานการณเพื่อสามารถนํ าไปเปนแนวปฏิบัติได
อยางมีประสิทธิภาพ หรือถาสามารถปฏิบัติไดทุกขอจะยิ่งสรางและกระตุนใหผูเรียนเกิดความ
กระตอืรือรนในการเรียนรูและการศึกษานอกสถานที่ไดเปนอยางดี  สอดคลองกับคํ ากลาวของ
Swan (1970: 5)  ทีก่ลาววา การใหผูเรียนมีสวนรวมในการวางแผนการศึกษานอกสถานที่จะเปนการ
สรางแรงจูงใจตอการเรียนรู และสรางใหเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพไดเปนอยางดี และยัง
สอดคลองกับคํ ากลาวที่วาการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมที่มีประสิทธิภาพควรไดมีการใหผูเรียนมีสวน
รวม (Paticipation)ในการเรียนรูดวย (Unessco, 1978: 26-28)

4.4  การเตรียมความพรอมดานมาตรการรักษาความปลอดภัย
ผลการวจิยัพบวาผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอปฏิบัติ

จ ํานวน 4 ขอ จากทั้งหมด 5 ขอ  โดยทัง้หมดเปนขั้นตอนที่สรางใหผูเรียนเกิดความปลอดภัยในการ
ศกึษานอกสถานที่ ซ่ึงเปนสิ่งที่สํ าคัญอยางยิ่งที่ตองคํ านึงถึงในการเตรียมการกอนการศึกษานอก
สถานที่ในแตละครั้ง  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Smith (1957: 109) และ Law (1996)  ทีก่ลาวถึงการ
เตรยีมตัวของครูผูสอนวาจะตองมีการระวังเรื่องความปลอดภัย และการรักษาความปลอดภัยถือวามี
ความสํ าคัญเปนอยางมาก  และคํ ากลาวของ Swan (1970)  ทีก่ลาววา ตองมีการเสนอมาตรการรักษา
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ความปลอดภัยผานการพิจารณาของผูมีอํ านาจในโรงเรียน เจาของสถานที่และผูปกครอง  จากผลการ
วจิยัมปีระเดน็ส ําคัญประเด็นหนึ่งที่เกี่ยวกับกฏระเบียบที่ใชในระหวางการศึกษานอกสาถนที่  ผลการ
วจิยัพบวาผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยวาครูผูสอนสามารถตั้งกฏระเบียบที่ใชระหวางการศึกษา
นอกสถานที่ดวยตนเอง หรือสามารถตั้งกฎระเบียบในการศึกษานอกสถานที่รวมกับผูเรียนได ซ่ึงทั้งนี้
ขึน้อยูกบัความเหมาะสมและการตัดสินใจของครูผูสอน  แตมีผูเชี่ยวชาญไดใหความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ประเดน็นีไ้ววาการตั้งกฎระเบียบตางๆ ในการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศกึษานีค้วรมอบหมายใหผูเรียนเปนผูรวมกันตั้งขึ้นโดยมีครูผูสอนเปนผูใหคํ าแนะนํ าและบันทึกกฎ
ระเบียบนั้นๆ ใหเปนทีท่ราบทัว่กัน  เนื่องดวยการใหผูเรียนรวมกันตั้งกฎระเบียบในการศึกษาสิ่งแวด
ลอมดวยตนเองจะสรางใหผูเรียนเกิดความเคารพ และจะปฏิบัติตามกฎระเบียบที่ตนเองตั้งขึ้นนั้นอยาง
สมคัรใจและไมรูสึกวาตนเองถูกบังคับ   เปนการสรางบรรยากาศการเรียนรูและบรรยากาศที่ดีในการ
ศกึษาสิ่งแวดลอมไดเปนอยางดี

5.  การเตรียมตัวของผูเรียน

5.1  การเตรียมผูเรียนโดยทั่วไป
ผลการวจิยัพบวาผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอปฏิบัติ

จ ํานวน 9 ขอ จากทั้งหมด 11 ขอ  ซ่ึงผลการวิจัยในขอนี้เปนขั้นตอนการเตรียมความพรอมของผูเรียน
ในดานตางๆ ทั้งในสวนของการเตรียมความพรอมดานเนื้อหา และการเตรียมความพรอมในสวนของ
การดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Swan (1970: 5)  ทีก่ลาววา  ส่ิง
ทีค่รูผูสอนควรคํ านึงถึงในการเตรียมตัวผูเรียน ไดแก  ควรใหผูเรียนไดเขาใจถึงเหตุผลของการศึกษา
นอกสถานที่  ผูเรียนควรจะมีความรูพื้นฐานเพื่อที่จะสงเสริมประสบการณการศึกษานอกสถานที่
เขาใจความสัมพันธของการเรียนรูในหองเรียนที่ผานมากับประสบการณที่จะพบเมื่อศึกษานอก
สถานที่  สํ าหรับการเตรียมความพรอมของผูเรียนในการดํ าเนินกิจกรรมการศึกษาจะเปนในสวนของ
การเตรยีมการในการจัดแบงกลุมศึกษา  ซ่ึงผลการวิจัยพบวาควรมีการแบงกลุมผูเรียนออกเปนกลุมๆ
ละ 5-7 คน  ตอผูดูแล 1 คน  ซ่ึงจะทํ าใหสามารถดูและใหคํ าแนะนํ าไดอยางทั่วถึง และจะตองมีการ
ก ําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุมอยางชัดเจน  สอดคลองกับคํ ากลาวของชัยยงค  พรหมวงศ
(2521: 118)  ทีก่ลาววาครูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการศึกษานอกสถานที่ โดยการ
ตัง้วัตถุประสงครวมกัน (นิพนธ  สุขปรีดี, 2525) , ตัง้ค ําถามสัมภาษณวิทยากร และการแบงกลุมเพื่อ
ศกึษาเรื่องตางๆ ใหละเอียดระหวางการเดินทาง  และคํ ากลาวของ Swan (1970)  ทีก่ลาววา จะตองให
ผูเรยีนทกุคนมีสวนรวมในการแบงการรับผิดชอบใหทํ า  แตในสวนนี้ ผูเชี่ยวชาญบางทานไดใหเหตุ
ผลวาในทางปฏบิัติแลวจะเปนไปไดยาก  เนื่องดวยอัตราสวนของจํ านวนผูเรียนและจํ านวนผูดูแลจะ
แตกตางกนั หากมีผูเรียนไปศึกษานอกสถานที่เปนจํ านวนมาก  ดังนั้นครูผูจัดการศึกษานอกสถานที่จึง
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จ ําเปนจะตองดัดแปลงใหเหมาะสมในแตละสถานการณของการศึกษา  นอกจากผลการวิจัยจะเกี่ยว
ของกบัการแบงกลุมศึกษาแลว ยังมีผลการวิจัยสวนของการเตรียมความพรอมดานกิจกรรมการศึกษา
ทัง้กอนการศกึษาและหลังการศึกษา  โดยผลการวิจัยพบวาควรจะใหผูเรียนไดมีการทดลองปฏบัติกิจ
กรรมทีจ่ะใชในการศึกษานอกสถานที่  รวมถึงการเตรียมตัวเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมตอเนื่องที่ผูเรียน
ตองปฏิบัติหลังจากเดินทางกลับ  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Scobey (1986: 66)  ทีก่ลาววาครูผูสอน
ตองศกึษากจิกรรมวามีกิจกรรมใดบางที่ควรจะไดเตรียมตัวผูเรียนไวกอนลวงหนา  และคํ ากลาวที่วา
ครูผูสอนควรจะไดมีการอธิบายถึงกิจกรรมตอเนื่องที่ผูเรียนจะตองปฏิบัติหลังจากเดินทางกลับเพื่อให
ผูเรยีนเกิดความพรอม  สวนสุดทายที่จะกลาวถึงในผลการวิจัยขอนี้ ไดแก ครูผูสอนควรใหผูเรียนทํ า
แผนทีเ่สนทาง, ส่ิงแวดลอมของสถานที่ศึกษา  ซ่ึงการทํ าแผนที่เสนทางของผูเรียนเปนกลุมจะชวยใหผู
เรยีนมีความสนใจในสถานที่และส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัวของผูเรียน  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Smith
(1957)  ทีก่ลาววาควรใหผูเรียนไดมีการศึกษาและทํ าแผนที่เสนทางการศึกษานอกสถานที่ เพื่อให
ทราบถึงรายละเอียดของสถานที่ และสามารถชวยในการจดจํ าสิ่งตางๆ ไดเปนอยางดี

5.2  การเตรียมผูเรียนทางดานทักษะ
ผลการวจิยัพบวาผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับทักษะที่

ควรมกีารเตรียมใหแกผูเรียน จํ านวน 12 ขอ  จากทั้งหมด 14 ขอ  ซ่ึงในการเตรียมการทางดานทักษะ
ของผูเรียนเพื่อใชในการศึกษานอกสถานที่ถือไดวามีความสํ าคัญเปนอยางมาก  ดงัคํ ากลาวของลัดา
วลัย  กณัหสุวรรณ (2535)  ที่วากอนใหผูเรียนออกไปศึกษานอกสถานที่ควรจะไดเตรียมตัวผูเรียนใหมี
ความรูทางดานทักษะในการศึกษาปญหาตางๆ โดยใชบริเวณภายในโรงเรียนเปนสถานที่ฝก  ซ่ึง
ทกัษะที่จํ าเปนดังตัวอยางเชนการสังเกต  การรวบรวมขอมูล  การบันทึกขอมูล การอภิปรายผล
เปนตน  และคํ ากลาวของ Swan (1970)  ทีก่ลาววา  ส่ิงสํ าคัญที่ครูควรคํ านึงถึงในการเตรียมตัวผูเรียน
ไดแก  การเตรียมใหผูเรียนมีการสังเกตที่ดี  มีการจดบันทึก  รูจกัวิเคราะหและสรุปบทเรียนนั้นๆ
อยางไรกต็ามจากการศึกษาผลการวิจัยพบวาบางทักษะเปนทักษะที่สามารถฝกหรือเตรียมใหผูเรียน
กอนการศกึษานอกสถานที่ได  แตในบางทักษะก็เปนทักษะที่เกิดขึ้นในระหวางปฏิบัติกิจกรรมการ
ศกึษานอกสถานที่จริง   การพิจารณาเลือกใชทักษะใดขึ้นอยูกับสถานการณและประเภทหรือรูปแบบ
กจิกรรมการศึกษานอสถานที่ๆ ไดทํ าการวางแผนไว  สอดคลองกับคํ ากลาวของลัดาวัลย
กณัหสุวรรณ (2535: 133)  ทีก่ลาววา ครูผูสอนจะตองศึกษากิจกรรมที่ใชในการศึกษานอกสถานที่เสีย
กอนวาจ ําเปนตองใชทักษะใดบางเพื่อเตรียมความพรอมในทักษะนั้นแกผูเรียน  ในสวนของผลการ
วจิยั ผูทรงคณุวุฒิตรวจรูปแบบในขั้นตอนสุดทายทานหนึ่งยังใหความคิดเห็นเพิ่มเติมวาควรมีการ
เตรยีมทกัษะในการใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรที่ใชในการเก็บขอมูลและรวบรวมขอมูล เชน เข็มทิศ
แวนขยาย เทอรมอมิเตอร  เปนตน



131

5.3  การเตรียมผูเรียนดานอุปกรณประกอบการศึกษา
ผลการวจิยัพบวาผูเชี่ยวชาญเห็นดวยเกี่ยวกับอุปกรณที่เหมาะสมในการใชประกอบการศึกษา

นอกสถานที่ในระดับมากและมากที่สุด จํ านวน 6 ขอ จากทั้งหมด 9 ขอ  ซ่ึงอุปกรณการศึกษาที่ปรากฏ
อยูในผลการวิจัยทั้งหมดเปนอุปกรณการศึกษาที่มีความสํ าคัญยิ่งตอการศึกษานอกสถานที่ เพื่อใหการ
ศกึษานอกสถานที่สามารถดํ าเนินไปไดอยางมีประสิทธิภาพ  สอดคลองกับคํ ากลาวของลัดลาวัลย
กณัหสุวรรณ (2535: 139)  ทีก่ลาววา ควรไดมีการจัดเตรียมอุปกรณประกอบการศึกษาใหพรอมกอน
นํ าผูเรียนออกปฏิบัติการ  อยางไรก็ตามอุปกรณการศึกษาที่ปรากฏอยูในผลการวิจัยนี้เปนอุปกรณ
พืน้ฐานทีผู่เรียนจํ าเปนตองมีเพื่อประโยชนในเก็บรวบรวมขอมูลตางๆ ระหวางการศึกษานอกสถานที่
สํ าหรับในสวนของอุปกรณพิเศษบางประเภทที่ใชเฉพาะการศึกษาในแตละครั้งนั้นจะแตกตางกันไป
ครูผูสอนจํ าเปนตองศึกษาขอมูลอยางละเอียดเพื่อสามารถจัดเตรียมอุปกรณเฉพาะกรณีไดอยางเหมาะ
สม

6.  การดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่

6.1  การปฏิบัติของครูผูสอน
ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยกับขอปฏิบัติในระดับมากและมากที่สุด

จ ํานวน 8 ขอ  จากทั้งหมด 9 ขอ  ซ่ึงจากการศึกษาผลการวิจัยแลวสรุปวา ขอความทั้งหมดเปนขอ
ปฏิบตัขิองครูผูสอนในระหวางการดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่  โดยกิจกรรมการศึกษานอก
สถานทีเ่นนที่การศึกษาเปนกลุม  หากสถานที่นั้นเปนสถานที่ราชการหรือเปนสถานที่ที่มีวิทยากร
ประจ ําอยูก็จะมอบหมายใหวิทยากรของสถานที่นั้นๆ เปนผูใหขอมูลความรู  ซ่ึงประเด็นนี้สอดคลอง
กบัคํ ากลาวของวรลักษณ  รัตติกาลชลากร (2525) และลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2535)  ผูเรียนในแต
ละกลุมควรจะมีครูผูสอนหรือครูผูดูแลกลุมอยางนอย 1 ทาน  มีหนาที่ในการสังเกตการณและใหคํ า
แนะนํ าแกกลุมผูเรียนที่ตนเองดูแล  ซ่ึง Swan (1970)  กลาวในแนวทางเดียวกันวา ครูผูดูแลมีหนาที่
หลักในการใหคํ าปรึกษา ชวยเหลือในดานตางๆ ในการสังเกต จดบันทึก และการวิเคราะห  นอกจากนี้
ลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2535) ยงักลาวอกีวา ครูผูดูแลกลุมควรกระตุนใหผูเรียนมีการอภิปรายกัน
ภายในกลุม เมื่อไดมีการสังเกตเห็นสิ่งตางๆ ระหวางการศึกษานอกสถานที่ พรอมทั้งใหผูเรียนไดมี
การจดบนัทกึสิ่งที่สังเกตเห็น  และขอคิดเห็นของกลุม  นอกจากนี้ครูผูสอนยังมีหนาที่ในการสรางให
เกดิบรรยากาศของความสนุกสนานใหเกิดขึ้นกับผูเรียน เพื่อใหการดํ าเนินกิจกรรมเกิดประสิทธิภาพ
มากขึน้  รวมถึงการสอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรมในระหวางการดํ าเนินกิจกรรม ซ่ึงในทั้งสอง
ประเดน็นี ้ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญมีความเห็นดวยเปนอยางยิ่ง  สอดคลองกับคํ ากลาวของ
พิกุล  ประเสริฐศรี (2525: 97-102) และลัดดาวัลย  กัณหสุวรรณ (2535)  ทีก่ลาววา การสอดแทรก
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คณุธรรมและจริยธรรมระหวางการดํ าเนินกิจกรรม  จะมสีวนชวยใหการอนุรักษส่ิงแวดลอมสามารถ
ประสบผลสํ าเร็จได  นอกจากนี้ผลการวิจัยยังพบวา หากพบปญหาในเรื่องของการขาดแคลนผูดูแล
กลุม  ครูผูสอนสามารถขอความชวยเหลือจากผูเรียนในระดับชั้นที่สูงกวา ที่มีความรูความสามารถ
เพียงพอ และมีความเหมาะสม มาชวยเปนพี่เล้ียงประจํ ากลุมในการใหคํ าแนะนํ าได  โดยอาจจะเลือก
จากผูเรยีนที่เคยศึกษานอกสถานที่ในเนื้อหาดังกลาวมาแลว (วารินทร  มาศสกุล, สัมภาษณ:
 12 มกราคม 2543)   นอกจากนี้ผลการวิจัยยังพบวาครูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนแตละกลุมมีวิธี
การน ําเสนอเนื้อหาที่ศึกษาแตกตางกัน เพื่อใหเกิดความนาสนใจและสรางใหผูเรียนเกิดความคิดสราง
สรรคไดเปนอยางดี

6.2  การปฏิบัติของผูเรียน
ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอปฏิบัติ

จ ํานวน 10 ขอ  จากทั้งหมด 14 ขอ  ซ่ึงขอความทั้งหมดเปนขอปฏิบัติที่เหมาะสมสํ าหรับผูเรียนในการ
ศกึษานอกสถานที่  กลาวโดยสรุปไดดังนี้  ระหวางการดํ าเนินกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่ ผูเรียน
ควรไดมีการจดบันทึก วาดภาพ บรรยายส่ิงตางๆ ที่สังเกตเห็น พรอมทั้งขอคิดเห็นของตนเอง  หรือครู
ผูสอนอาจจะมอบหมายใหผูเรียนจดบันทึกเปนกลุมโดยอาจจะมีแบบบันทึกการสังเกตใหผูเรียนแตละ
กลุม เพือ่ใหผูเรียนศึกษาเนื้อหาไดตรงตามวัตถุประสงคที่ตองการ  ในกรณีที่มีวิทยากรในการใหขอ
มลูตางๆ   ผูเรียนควรไดมีการเตรียมคํ าถามลวงหนา  ซ่ึงคํ าถามนี้อาจจะไดจากขอสงสัยบางประการที่
เกดิขึน้ภายในหองเรียน หรือส่ิงที่ผูเรียนตองการทราบ เพื่อนํ ามาซักถามวิทยากรของสถานที่นั้น  สอด
คลองกับคํ ากลาวของวรลักษณ รัตติกาลชลากร (2525)  ทีก่ลาววา ระหวางการศึกษานอกสถานที่ควร
มเีจาหนาที่แนะนํ าชมสถานที่  มีผูจดบันทึกและซักถามเจาหนาที่ผูนํ าชมสถานที่นั้นๆ คํ าถามเหลานี้
ควรเปนคํ าถามที่ผูเรียนมีปญหาและเปนปญหาที่ไมสามารถหาคํ าตอบไดในขณะที่เรียน  ในระหวาง
การศกึษา ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนสามารถเดินชมสถานที่ตางๆ บางจุดดวยตนเองอยางมี
อิสระ  ควรไดมีการสังเกตและสัมผัสส่ิงตางๆ ดวยตนเอง พรอมทั้งใหมีการอภิปรายกันภายในกลุม
(พิกุล  ประเสริฐศรี, 2525: 97-702)   ในกรณทีีเ่นื้อหาที่ตองการศึกษามีมากหรือมีขอจํ ากัดบางประการ
ทีท่ ําใหไมสามารถศึกษาขอมูลตางๆ ไดพรอมๆ กันทั้งหมด ครูผูสอนอาจจะกํ าหนดใหมีการศึกษาเนื้อ
หาทีละเรื่องสลับกันไปในแตละกลุมได

7.  การสรุปบทเรียน

ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยกับขอปฏิบัติในระดับมาก จํ านวน 3 ขอ
จากทั้งหมด 5 ขอ  ซ่ึงจากผลการวิจัยสรุปไดวา การสรุปบทเรียนหลังจากการศึกษานอกสถานที่นั้น
สามารถเลอืกพิจารณาปฏิบัติไดในหลายๆ ลักษณะ  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับขอมูลที่ไดจากการศึกษาและความ
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เหมาะสมในแตละสถานการณ  แตโดยรวมแลวรูปแบบการสรุปบทเรียนที่ไดเปนผลการวิจัยนี้เนนให
ผูเรยีนเปนผูสรุปดวยตนเองไมวาจะเปนในสวนของการทํ าสมุดภาพสถานที่ๆ ไปศึกษา, การสรุปโดย
การแสดงบทบาทสมมติ  หรือการสรุปโดยการวาดภาพ  แตประเด็นหนึ่งของรูปแบบการสรุปที่
ผูเชีย่วชาญโดยสวนใหญไมเห็นดวย และมีระดับความสอดคลองของขอมูลตํ่ า คือ การสรุปโดยใหครู
ผูสอนเปนผูนํ าอภิปรายสรุปเกี่ยวกับเนื้อหาที่ผูเรียนสํ ารวจได  ซ่ึงการสรุปในรูปแบบนี้มีปรากฏอยูใน
ทฤษฎเีกีย่วกบัการศึกษานอกสถานที่โดยทั่วไป  ทั้งนี้อาจเปนเพราะผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญตองการ
ใหผูเรยีนไดทํ าการสรุปสิ่งที่ไดศึกษามาดวยตนเอง  โดยครูผูสอนจะเปนเพียงผูสังเกตการณและทํ า
หนาที่สรุปรวมทั้งหมดในขั้นตอนสุดทาย

8.  การประเมินผล

ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยกับรูปแบบการประเมินผลที่แบงออกเปน
3 ดาน ไดแก ดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย  ซ่ึงขอความที่กํ าหนดเปนรูปแบบการประเมินผล
มจี ํานวนทั้งหมด 14 ขอ  โดยแบงเปน 5, 4 และ 5 ขอ ตามลํ าดับ  ซ่ึงจากการศึกษาผลการวิจัยพบวาวิธี
การทีใ่ชเปนรูปแบบในการประเมินทักษะแตละดานเปนวิธีการหลักๆ ที่ใชในการประเมินผลการ
ศกึษานอกสถานที่ในทักษะดานนั้นๆ ซ่ึงมีสวนที่แตกตางไปจากวิธีการประเมินผลการศึกษาโดย
ทั่วไป  เนือ่งดวยการศึกษานอกสถานที่เปนวิธีการหรือกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนสรางความรู ทัศนคติ
รวมถึงทกัษะการปฏิบัติดวยตนเอง  การประเมินผลทั้งสามดานโดยสวนใหญจึงเนนใหผูเรียนไดมี
โอกาสในการแสดงออกซึ่งสิ่งที่ตนเองไดรับจากการศึกษานอกสถานที่ ซ่ึงสอดคลองกับคํ ากลาวของ
วนิยั  รีวะวัฒนานนท (2532)  ทีก่ลาววา จุดมุงหมายหลักของการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษานั้น
เพือ่ใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจ เกิดทัศนคติที่ดี และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียนในอันที่จะ
ชวยกนัรกัษาและพัฒนาสิ่งแวดลอมรอบตนเอง  และในการเลือกวิธีการประเมินผลที่เหมาะสมที่สุด
ขึน้อยูกบัการพิจารณาถึงวัตถุประสงคของการจัดการศึกษานอกสถานที่ในแตละครั้งดวย  สอดคลอง
กับคํ ากลาวของ Swan (1970)  ทีก่ลาววาการประเมินผลการศึกษานอกหองเรียนสามารถทํ าไดงายและ
สะดวก เพราะผูเรียนไดเรียนรูจากของจริง จากประสบการณใกลตัว  ซ่ึงครูผูสอนควรทราบจุด
มุงหมายของการเรียนรูนั้นๆ เพื่อระบุพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนไวลวงหนา  สามารถนํ ามาใชใน
การประเมินผลไดเปนอยางดี

9.  การจัดกิจกรรมตอเนื่อง

ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุดกับขอความในสวนวิธี
การจัดกิจกรรมตอเนื่อง จํ านวน 8 ขอ  จากทั้งหมด 10 ขอ  ซ่ึงในสวนของการจัดกิจกรรมตอเนื่องนั้น
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ถือไดวามีสวนสํ าคัญเปนอยางยิ่งในการสรางใหผูเรียนไดใชความรูความเขาใจของตนเองจากการ
ศกึษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษามาใชในการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ภายใน
หองเรยีนหลังการศึกษานอกสถานที่ เพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาสในการใชประโยชนจากความรูของตน
เองทีไ่ดจากการศึกษานอกสถานที่  และยังชวยใหครูผูสอนสามารถสังเกตการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น
ได  ซ่ึงผลการวิจัยในประเด็นนี้ ไดแก การจัดนิทรรศการ, การแขงขันตอบปญหา, การประกวดคํ า
ขวญั คํ ากลอน, การประกวดภาพถาย เปนตน  สอดคลองกับคํ ากลาวของ Blauchamp and Challaud
(1961) และ Scobey (1986) ทีก่ลาววากิจกรรมตอเนื่องจะชวยใหสามารถวิเคราะหถึงความรูและ
ประโยชนทีไ่ดรับจากการศึกษานอกสถานที่อีกทั้งกิจกรรมตอเนื่องยังชวยใหผูเรียนมีพฤติกรรมที่ดีใน
การชวยกันอนุรักษส่ิงแวดลอมที่อยูรอบตัวอีกทางหนึ่ง Blauchamp and Challaud (1961)  กลาววา
กจิกรรมตอเนื่องเปนกิจกรรมที่สัมพันธกับสิ่งที่ศึกษาหรือรวบรวมขอมูลจากการศึกษานอกสถานที่
เพือ่นํ ามาสูกิจกรรมในหองเรียน  ซ่ึงประเด็นของผลการวิจัยดังกลาว ไดแก การที่ผูเรียนไดมีโอกาส
เสนอโครงการเพื่อพัฒนาสภาพแวดลอมภายในโรงเรียน, การจัดใหมีการเสนอขาวเกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอมในโรงเรียนอยางตอเนื่อง, หรือการใหผูเรียนไดมีโอกาสเปนผูดูแลชวยเหลือในการศึกษา
นอกสถานที่ในครั้งตอไป  สอดคลองกับคํ ากลาวของวินัย  วีระวัฒนานนท (2539)  ทีก่ลาววา ครูผู
สอนควรไดมีการจัดกิจกรรมเพื่อใหผูเรียนเขาไปมีสวนรวมในการอนุรักษส่ิงแวดลอมอยางสมํ่ าเสมอ
กจิกรรมตอเนื่องเหลานี้จะเปนสวนสํ าคัญที่ชวยใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงเจตคติ และสรางใหเกิด
พฤตกิรรมในการอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอมอยางถาวร (Swan, 1970)

ตอนที่ 3  รูปแบบ (Model)  แสดงความสัมพันธระหวางขั้นตอนการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียน
การสอนสิ่งแวดลอมศึกษา

ผลการวจิยัพบวา ผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญเห็นดวยกับรูปแบบ จํ านวน 1 รูปแบบ  จาก
ทั้งหมด 2 รูปแบบ  ซ่ึงจากความแตกตางของรูปแบบการศึกษานอกสถานที่ทั้ง 2 รูปแบบนั้น คือใน
สวนที่เกี่ยวของกับการเตรียมขอมูลนํ าเขา (Input)  ทีป่ระกอบดวยข้ันตอนของการเตรียมสถานที่,
การเตรยีมตัวของครูผูสอน และการเตรียมตัวผูเรียนซ่ึงทั้ง 3 ขั้นตอนนี้ ผลการวิจัยพบวาควรจะเปน
ขัน้ตอนที่มีการดํ าเนินการพรอมๆ กัน  เนือ่งดวยทั้งสามขั้นตอนนี้มีรายละเอียดสํ าคัญที่เกี่ยวเนื่องกัน
และสามารถนํ ามาใชเปนขอมูลใหแกกันได  ไมควรที่จะแยกทํ าขั้นตอนเหลานี้ทีละขั้นตอน  ซ่ึง
สอดคลองกับกับคํ ากลาวของผูทรงคุณวุฒิทานหนึ่งที่กลาววา การเตรียมการในทั้งสามขั้นตอนเหลานี้
จ ําเปนที่จะตองดํ าเนินการไปพรอมๆ กัน  ไมสามารถแยกปฏิบัติทีละขั้นตอนได หรือปฏิบัติขั้นตอน
ใดขัน้ตอนหนึง่กอนได  เนื่องดวยเนื้อหาที่ไดจากการเตรียมการในขั้นตอนตางๆ จ ําเปนตองนํ ามาใช
ในการคิดพิจารณากับการเตรียมการในขั้นตอนอื่นๆ ดวย  การปฏิบัติเชนนี้จะสรางใหการจัดการ
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ศกึษานอกสถานที่สามารถบรรลุไดซ่ึงวัตถุประสงคที่ไดตั้งไว  นอกจากนี้ รูปแบบในสวนที่เกิดขึ้น
หลังการประเมินผลนั้น เปนขั้นตอนของการตัดสินใจโดยครูผูสอนควรไดมีการพิจารณาวาการศึกษา
นอกสถานที่ในแตละครั้งนั้น ควรไดมีการติดตามผลโดยการจัดใหมีกิจกรรมตอเนื่องหรือไม  ซ่ึงใน
สวนของการัดกิจกรรมตอเนื่องนั้นสามารถสรางใหเกิดประโยชนไดใน 2 ลักษณะ ไดแก เปนการ
ประเมนิผลหลังจากการศึกษานอกสถานที่ไปแลวระยะหนึ่งวาผูเรียนมีความคงที่ในการเรียนรูมาก
นอยเพยีงใด และประโยชนอีกดานหนึ่งคือใหผูเรียนไดมีโอกาสนํ าความรูที่ไดจากกการศึกษานอก
สถานทีม่าใชใหเกิดประโยชนตอโรงเรียนและชุมชนของตนเองไดเปนอยางดี  ซ่ึงขอมูลที่ไดจากการ
จดักิจกรรมตอเนื่องสามารถนํ ามาใชเปนขอมูลปอนกลับ (Feedback)  เพือ่ใชปรับปรุงรูปแบบการจัด
การศกึษานอกสถานที่ในครั้งตอๆ ไปใหเกิดประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  ในกรณีที่ไมมีการติดตามผลโดย
การจดักจิกรรมตอเนื่องก็สามารถที่จะนํ าผลที่ไดจากการประเมินผลหลังการศึกษานอกสถานที่ในแต
ละครัง้ไปใชเปนขอมูลปอนกลับ เพื่อสํ ารวจหาจุดบกพรองและสามารถปองกันไมใหเกิดปญหาขึ้นใน
การจดัการศึกษานอกสถานที่คร้ังตอๆ ไปไดเปนอยางดี  โดยในสวนของการใหขอมูลปอนกลับนั้น
สามารถนํ าไปใชเปนขอมูลปอนกลับไดในทุกๆ ขั้นตอนของการจัดการศึกษานอกสถานที่

จากผลการวิจัยในสวนของการประเมินรับรองรูปแบบ (Model)  การใชส่ือการศึกษานอก
สถานที ่เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  พบวา
ผูทรงคณุวุฒิสวนใหญมีความเห็นดวยในระดับมากและมากที่สุด  โดยในสวนของรูปแบบ (Model)  ที่
เปนลักษณะของแผนภูมินั้น  ผูทรงคุณวุฒิเห็นดวยกับผลการวิจัยของผูเชี่ยวชาญโดยสวนใหญวา
รูปแบบที่ 2  จะยดืหยุนไดดีกวารูปแบบที่ 1  และมีความเหมาะสมในการกํ าหนดขึ้นเปนรูปแบบการ
ใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา  สวนความคิดเห็นเกี่ยวกับ
รายละเอียดในรูปแบบแตละขั้นตอน  ผูทรงคณุวฒุิโดยสวนใหญเห็นดวยกับขั้นตอนดังกลาว และยัง
ไดแสดงความคิดเห็นโดยการเพิ่มขอความบางขอที่ผูทรงคุณวุฒิเห็นวาเหมาะสมและมีความจํ าเปนใน
การน ํามาใชเปนสวนหนึ่งของรูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ดังกลาวขางตน  สํ าหรับใน
สวนของการกํ าหนดวัตถุประสงค ผูทรงคุณวุฒิเห็นวาควรไดมีการลํ าดับหัวขอตามลํ าดับเนื้อหาและ
ลักษณะของพฤติกรรมการเรียนรู  ในสวนของการจัดกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมควรเนนกิจกรรมที่เปด
โอกาสใหชุมชนเขามามีสวนรวมในการจัดกิจกรรมหรือในการดํ าเนินโครงการตางๆ ที่เกี่ยวกับ
ส่ิงแวดลอมในชุมชนของตนเอง
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ขอเสนอแนะ

1.  ขอเสนอแนะสํ าหรับการนํ าผลการวิจัยไปใช
1.1  รูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา

ในโรงเรยีนมัธยมศึกษาตอนตนประกอบดวยรูปแบบแสดงวามสัมพันธของขั้นตอนหลัก และในสวน
ของรายละเอียดที่นํ าเสนอในรูปแบบของความเรียง  ในการน ํารูปแบบไปใชควรจะไดศึกษาใน
รายละเอียดของรูปแบบในแตละขั้นตอนโดยละเอียด  ซ่ึงผูใชสามารถนํ าไปปรับหรือประยุกตใชภาย
ใตเงือ่นไขหรือสถานการณของการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ในแตละครั้ง  โดยพิจารณาควบคูกับทฤษฎีที่ตนเองไดทํ าการศึกษา และประสบการณในการจัดการ
ศกึษานอกสถานที่ที่ผานมา  เพื่อใหเกิดรูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษาที่มีประสิทธิภาพ และตรงตามวัตถุประสงคของการศึกษานอกสถานที่ในแตละครั้ง

1.2  รูปแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ดงักลาวมไิดเปนรูปแบบเฉพาะสํ าหรับใชเพื่อการจัดการศึกษานอกสถานที่ในเนื้อหาใดเนื้อหาหนึ่ง
ของวชิาสิง่แวดลอมศึกษา แตเปนรูปแบบโดยรวมซึ่งสามารถใชไดกับเนื้อหาที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม
ศกึษาโดยทั่วไปในระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ผูใชจึงควรไดมีการศึกษาเนื้อหาเฉพาะที่ตองการอยาง
ละเอียด แลวจึงทํ าการประยกุตใชรูปแบบจากผลการวิจัยดังกลาว เพื่อใหเกิดความเหมาะสมกับเนื้อหา
เฉพาะเหลานั้น และสามารถสรางใหเกิดการบรรลุวัตถุประสงคไดเปนอยางดี

2.  ขอเสนอแนะสํ าหรับการวิจัยในครั้งตอไป
2.1  ควรไดมีการศึกษา และพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่ เพื่อการ

เรยีนการสอนในเนื้อหาวิชาอ่ืนๆ ที่นอกเหนือจากการเรียนการสอนวิชาที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา
เพือ่ใหการศึกษานอกสถานที่สามารถสรางใหเกิดการบรรลุวัตถุประสงคของการเรียนการสอนใน
เนื้อหาวิชานั้นๆ ไดเปนอยางดี

2.2 ควรไดมีการศึกษา, พัฒนารูปแบบการใชส่ือการสอนประเภทเทคนิค, วิธีการ
อ่ืนๆ  ทีส่ามารถนํ ามาใชประกอบในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับการศึกษาตางๆ และ
ควรไดมีการศึกษาถึงประสิทธิภาพของสื่อการสอนแตละประเภทที่สงผลตอประสิทธิภาพในการเรียน
การสอนสิ่งแวดลอม
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รายการอางอิง
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เทคโนโลยีการ ศึกษา  สํ านักวิทยบริการ , 2538 .

กดิานันท  มลิทอง . เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม . กรุงเทพมหานคร : สํ านักพิมพแหงจุฬา
                  ลงกรณมหาวิทยาลัย , 2540 .
คณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ , สํ านักนายกรัฐมนตรี . แผนพัฒนาเศรษฐกิจ

และสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 8  พ.ศ. 2540 – 2544 เอกสารอัดสํ าเนา, 2539.
คณะทํ างานจัดทํ าเอกสารการสอนรายวิชาส่ือและเทคโนโลยีการสอน . เอกสารการสอนสื่อและ

เทคโนโลยีการสอน . กรุงเทพมหานคร , 2542 .
จรรยารักษ  ลํ าจํ าปา . การนํ าเสนอรูปแบบการฝกอบรมคอมพิวเตอร  สํ าหรับครูผูสอนในโรงเรียน

ประถมศึกษา  สังกัดสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ . วทิยานิพนธ
ปริญญามหาบัณฑิต  ภาควชิาโสตทัศนศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย,
2540 .

จารุนันท  จนัคะณา . สภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาประชากรกับสิ่งแวดลอม เขตการ
ศึกษา 9 .  วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  บณัฑิตวิทยาลัย  จุฬา

    ลงกรณมหาวิทยาลัย, 2536 .
จุฑาทิพย  พุทธเกิด . การจดัหลักสตูรกลุมวิชาสังคมศึกษาในสวนที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาใน
                 โรงเรยีนมัธยมศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดประจวบคีรีขันธ . วทิยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต  ภาควิชาบริหารหารการศึกษา  บณัฑติวิทยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2537
จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย . คณะครุศาสตร , ภาควิชาบริหารการศึกษา . รายงานการสัมมนาเรื่อง
                 การศึกษากับการพัฒนาสิ่งแวดลอม . กรุงเทพมหานคร , 2536
สมสิทธ  จิตรสถาพร . เทคนิคการจัดการศึกษานอกสถานที่ , พิมพคร้ังที่ 1 . โครงการบริหารการ
                 ศึกษา ม.ศรีนครินทรวิโรฒ สงขลา ป 2535 .
ชาตรี  สํ าราญ . การสอนโดยอาศัยส่ิงแวดลอมเปนสื่อ . กรุงเทพมหานคร : องคการคุรุสภา , มปป.
ชวลิต  เกิดทิพย . การศกึษาการใชส่ือการเรียนการสอนกลุมภาษาไทยของครูภาษาไทยดีเดน ในระดับ

ประถมศึกษา  เขตการศึกษา 2 . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชาโสตทัศนศึกษา
บณัฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2538 .

ชูชัย  ศภุวงศ และคณะ . สถานการณดานสิ่งแวดลอมและผลกระทบตอสุขภาพในประเทศไทย .
กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ สถาบันวิจัยระบบสาธารณสุข , 2539 .
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ไชยยศ  เรืองสุวรรณ . เทคโนโลยีการศึกษา : ทฤษฎีและงานวิจัย . กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ
  โอเดียนสโตร , 2533 .

ไชยยศ  เรืองสุวรรณ . เทคโนโลยีการสอน : การออกแบบและพัฒนา . พิมพคร้ังที่ 2 :
กรุงเทพมหานคร  สํ านักพิมพ โอ เอส พร้ินติ้งเฮาส , 2533 .

ดิเรก  ธีระภูธร . การนํ าเสนอรูปแบบการฝกอบรมผูใหการปรึกษาเรื่องโรคเอดส . วทิยานิพนธปริญญา
มหาบัณฑิต  ภาควชิาโสตทัศนศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2539 .

ดจุดาว  ทพิยมาตย . สภาพและปญหาการใชส่ือการเรียนการสอนของครูโรงเรียนประถมในภาค
    ตะวนัออกเฉียงเหนือตอนบน . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชาโสตทัศนศึกษา
บณัฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2537 .

ดํ ารงศักดิ์  ชยัสนิท . ทรพัยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม . พิมพคร้ังที่ 1 : กรุงเทพมหานคร  โรงพิมพ
พศิิษฐ  การพิมพ , 2537 .

ธิดา  พิทักษสินสุข . การพฒันารูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่สํ าหรับนักเรียนอนุบาล . วิทยา
นพินธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควชิาการศึกษาปฐมวัย  บัณฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลัย , 2532 .

นันทนา  แสนสาคร . ความคดิเหน็ของครูและนักเรียนเกี่ยวกับการใชส่ือการสอนเพื่อการเรียนรูดานจิต
พิสัย  ตามหลกัสูตรการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมในระดับประถมศึกษา . วิทยา
นพินธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควชิาโสตทัศนศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลัย , 2541 .

นาตยา  ภทัรแสงไทย . การสอนวิชามนุษยละสิ่งแวดลอม : มิตรครู 23, 22  (30 พฤศจิกายน 2524) :
หนา  20-23

นิคม  ทางแดง . การจัดประสบการณและส่ิงแวดลอมนอกหองเรียน . เอกสารประกอบการสอนชุดวิชา
การสอนประถมวันศึกษา หนวยที่ 10 . นนทบุรี : มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2524 .

นิรมล  แสงศรี . การศกึษาการใชส่ือการเรียนการสอนวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรดีเดน ในระดับ
มัธยมศึกษา . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควชิาโสตทัศนศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬา
ลงกรณมหาวิทยาลัย , 2535 .

นพพร  ไพรมณี . สภาพและปญหาการจัดคายส่ิงแวดลอมศึกษาสํ าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
กรุงเทพมหานคร . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา บณัฑติวิทยาลัย
จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2539 .

บานชื่น  บุญประเสริฐ . การจดักจิกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาเพื่อพัฒนาความตระหนัก
เกีย่วกบัการอนุรักษส่ิงแวดลอมใหแกนักเรียน ตามการรับรูของครูสังคมศึกษาในระดับ
มัธยมศึกษา .  วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา บณัฑติวิทยาลัย จุฬาลง
กรณมหาวิทยาลัย , 2534 .
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แบรร่ี  ลอร . การสิ่งแวดลอมเปนแหลงการเรียนรู โมดุล 3 โครงการการเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอมที่ยั่งยืน
ส่ิงแวดลอมศึกษา: นวตักรรมในครุศึกษา ของยูเนสโก . เอกสาร(แปล)ประกอบการประชุม
ปฏิบัติการ เร่ือง ส่ิงแวดลอมศึกษา: นวตักรรมในครุศึกษา จดัโดย ศูนยส่ิงแวดลอมศึกษา
คณะครุศาสตร จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2-4 ธันวาคม 2539 พัทยา ชลบุรี, 25839 .

ประคอง  กรรณสูต . สถิติเพื่อการวิจัยทางพฤติกรรมศาสตร (ฉบับปรับปรุงแกไข) . กรุงเทพมหานคร:
ศนูยหนังสือ ดร. ศรีสงา จํ ากัด, 2537

ปริศนา  ในทน . การเปรยีบเทียบความรูเร่ืองการอนุรักษส่ิงแวดลอมและการนํ าไปใชในชีวิตประจํ าวัน
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร . วทิยานิพนธ
ปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา บณัฑติวิทยาลัย จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2530 .

พูนสิน  จนัทรวงศ . ความคดิเหน็ของครูและนักเรียนกับการเรียนการสอนวิชามนุษยและส่ิงแวดลอม
   ในชั้นมัธยมปลาย . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา  บณัฑิตวิทยาลัย
    จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2523 .

พึงใจ  ไวยกูล . สภาพและปญหาการจัดการสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษา กรุงเทพมหานคร
. วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควชิามัธยมศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลัย , 2538 .

ภัทรบูรณ  พชิญไพบูลย . การสอนสิ่งแวดลอมศึกษา . ภาควิชาศึกษาศาสตร คณะสังคมศาสตรและ
มนษุยศาสตร มหาวิทยาลัยมหิดล , 2539 .

มะลิวัลย  ตัง้ลัคนวณิชย . การจดักิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ของครูระดับประถม
ศกึษา สังกัดกรุงเทพมหานคร . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชาส่ิงแวดลอมศึกษา
มหาวิทยาลัยมหิดล , 2537 .

มูลนิธิโลกสีเขียว . ส่ิงแวดลอมศึกษา . กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพโอ.เอส พร้ินติ้งเฮาส , 2539 .
มูลนิธิโลกสีเขียว . รวมกฎหมายสิ่งแวดลอม . กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพมายด พับลิชช่ิง จํ ากัด ,

2539 .
มณทิพย  เพชรรุง . การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนส่ิงแวดลอมศึกษา ในวิชาสังคมศึกษา เร่ือง

มลพษิทางนํ ้า ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่เรียนในหองเรียนและนอก
หองเรียน . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา  บณัฑติวิทยาลัย จุฬา

                  ลงกรณมหาวิทยาลัย , 2534 .
เยาวลักษณ  พลอยแดง . สภาพ ปญหาและความตองการในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา

ตามความคิดเห็นของผูบริหารและครูในโรงเรียนประถมศึกษา  สังกดัสํ านักงานคณะ
กรรมการประถมศึกษาแหงชาติ . วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชาพลศึกษา
บณัฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2540 .
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รัตนา  บณุยะชาติ . สภาพ ปญหาและความตองการในการจัดการเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ตาม
ความคิดเห็นของผูบริหารและครูโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา . วทิยานิพนธ
ปริญญามหาบัณฑิต  ภาควชิาพลศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2540 .

รุงอรุณ , โครงการ . คูมือประกอบการฝกอบรม ผูบริหารโรงเรียน ผูนํ าชุมชนและครูแกนนํ า .
กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพนายวิทย , มปป.

รุงอรุณ , โครงการ . การเรียนรูเพื่อการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม : หลักสูตรการฝกอบรมเพื่อ
พฒันาบุคลากรแกนนํ าในโรงเรียนและชุมชน , 2542 .

รุงอรุณ , โครงการ . รายงานความกาวหนาและผลลัพธ ระยะที่ 1  กรกฎาคม – พฤศจิกายน 2540 : กลุม
ที่ 2 กิจกรรม  การวิจัยพัฒนาสื่อและเทคโนโลยีการสอน . 2540 .
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ประวัติผูวิจัย

นายปรเมศวร บุญยืน เกิดเมื่อวันที่ 25 ตุลาคม พุทธศักราช 2520 ณ จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
เปนบุตรของนายสอาด และนางดวงใจ บุญยืน สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต ภาควิชามัธยม
ศึกษา (มนุษย-สังคม) คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2540 และเขาศึกษาตอ 
ในระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาโสตทัศนศึกษา ภาควิชาโสตทัศนศึกษา คณะครุศาสตร        
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
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