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ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองหลังการทดลอง ของผูเรียน
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ทดลองกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรอง  
สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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The purposes of this research were to develop the Thai literature instructional model  

based on the Reader-Response Theory in order to enhance literature responding, reading 

comprehension and reflective thinking abilities of undergraduate students  and to study the quality of  the 

developed instructional model by comparing literature responding, reading comprehension and reflective 

thinking abilities of undergraduate students learned through this instructional model  with those who 

learned through regular instructional method  after implementing  the developed instructional model. The 

subjects were 34 undergraduate students of Faculty of Education, Chulalongkorn University.  These 

subjects were divided into two groups; 17 students in each group which were experimental and control 

group.  The duration of experiment  was 12  weeks , 2 hours per weeks. The data were analyzed by using 

ANCOVA. Moreover, teaching records and interview information were analyzed by using content 

analysis.  The findings of this study were as follows: 

1. The developed instructional model has 4 principles which emphasized on: prior  

experiences; individual differences;  interaction; revision and reflective thinking.  The objectives of this 

model were  to enhance students’ abilities in  literature responding, reading comprehension and 

reflective thinking. The five steps of instructional processes  were to;  (1)  construct reading 

comprehension;  (2)  link students’ prior experiences to literature;  (3) create interactive learning; (4) give 

and get feedback  and   (5) revise and report  in form of journal writing.  For  the evaluation, both 

formative and summative evaluation were implemented.  
2.  After implementing  the developed instructional model comparing with the control   

group, it was found that  literature responding, reading comprehension and reflective thinking abilities of 

the experimental group were significantly higher than the control group at .05 level. 

3. The output of the instructional model which recorded by researcher at the end of  

each periods and from interviewing students showed that their literature responding, reading 

comprehension and reflective thinking abilities of the experimental  group were developed through the 

instructional model   
Department  Curriculum, Instruction and Educational Technology  

Field of study      Curriculum and Instruction      Advisor’s 

Academic year      2004                                                                   Co-advisor’s signature............................. 



 

กิตติกรรมประกาศ 

วิทยานิพนธฉบับนี้ไดรับความกรุณาอยางสูงยิ่งจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ   
รองศาสตราจารย ดร. ไพฑูรย  สินลารัตน  ซ่ึงใหชองวางแกผูวิจัยในการคิดไตรตรองชีวิต

และงาน  รวมทั้งใหอิสระทางวิชาการแกผูวิจัยในการนําความรู  และประสบการณมาใชใน
การทําวิจัย   แนวปฏิบัติดังกลาวของทานสอดคลองกับหลักการของทฤษฎีการ       

ตอบสนองของผูอาน (Reader Response Theory)   ซ่ึงเปนสาระสําคัญของงานวิจัย เร่ือง

นี้อยางแทจริง      ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณในคุณูปการของทานมาในโอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย ดร. นอมศรี เคท    ผูใหแรงบันดาลใจใน

การพัฒนาหัวขอเปนโครงรางวิทยานิพนธ   คณาจารยสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  ทุก
ทานที่กรุณาถายทอดความรูและประสบการณ   ผูทรงคุณวุฒิทุกทาน     ตลอดจน
คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธทุกทานที่ใหความอนุเคราะหในการตรวจพิจารณา  และให    
คําแนะนําในการแกไขวิทยานิพนธจนสําเร็จดวยดี  

ขอขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารย ดร. เชาวเลิศ เลิศชโลฬาร   รองศาสตราจารย

พรอมพรรณ  อุดมสิน  ผูชวยศาสตราจารย ดร. อวยพร  พานิช   ผูชวยศาสตราจารย ดร. 

อัมพร  มาคนอง    และ   อาจารย ดร.ปราวีณยา     สุวรรณณัฐโชติ    ที่ไดใหความ

อนุเคราะหเร่ืองสถิติแกผูวิจัยเปนอยางดี 
ขอกราบสํานึกพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล  รอง

ศาสตราจารยสายใจ  อินทรัมพรรย   รองศาสตราจารยปานตา  ใชเทียมวงศ  ผูชวย
ศาสตราจารย วรรณี  ศิริโชติ   และ ผูชวยศาสตราจารย ไพพร คุณาวุฒิ   ที่ใหกําลังใจ  และ
ความเอื้ออาทรแกผูวิจัยอยางตอเนื่องจนสําเร็จการศึกษา 
 ขอบคุณ คุณศิรินันท  สามัญ  “เพื่อนแทรวมคิด  มิตรแทรวมงาน”  ตลอดชวงเวลา
หาปแหงการศึกษาในสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  ขอบใจ สุพัตรา  ธงชัย      สุธาทิพย  
ชัยเวทยกุล  และ อทิตยา หงษทอง “ศิษยแท”   ที่ชวยดําเนินการจัดทํารูปเลมและเตรียมการ
นําเสนอวิทยานิพนธเร่ืองนี้ 
 เหนือบุคคลใด   ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. จันทรเพ็ญ  

เชื้อพานิช  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวม  ผูใหขอคิดในการไตรตรองชีวิตและปญหา
ทั้งปวง ทั้งยังติดตาม  ดูแล  เอาใจใส ใหกําลังใจ  รวมทั้งเสียสละเวลาอันมีคาเพื่อพัฒนา
ศิษยอยางจริงใจ  ดวยความเปน  “ครูแท”  ที่หาไดยากยิ่งในยุคอารยธรรมเทียม    และควร
คาแกการเทิดทูนเปนปูชนียบุคคลอยางแทจริง 
                    



สารบัญ 
 

หนา 
บทคัดยอภาษาไทย…………………………………………………………………………………….ง 

บทคัดยอภาษาอังกฤษ………………………………………………………………………………...จ 

กิตติกรรมประกาศ……………………………………………………………………………………..ฉ 

สารบัญ…………………………………………………………………………………………..…….ช 

สารบัญตาราง……………………………………………………………………………………..…..ฌ 

สารบัญแผนภาพ…………………………………………………………………………………..…..ญ 

บทที่ 
1 บทนํา…………………………………………………………………………………………1 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา…………………………………………..1 

คําถามการวิจยั…………………………………………………………………… ..9 

วัตถุประสงคการวิจยั………………………………………………………………..9 

สมมติฐานการวิจัย…………………………………………………………………11 

ขอบเขตการวจิัย……………………………………………………………………11 

คํานิยามศัพทเฉพาะในการวจิัย……………………………………………………11 

ประโยชนที่ไดรับ……………………………………………………………………13 

2 เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ……………………………………………………………..14 

แนวคดิเกีย่วกบัการเรียนการสอนวรรณคดไีทย……………………………………15 

แนวคดิเกีย่วกบัรูปแบบการเรียนการสอน………………………………………….27 

แนวคดิเกีย่วกบัทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน……………………………………35 

แนวคดิและงานวิจยัเกีย่วกับการตอบสนองตอวรรณคด…ี………………………..46 

แนวคดิและงานวิจยัเกีย่วกับการอานเพื่อความเขาใจ……………………………..69 

แนวคดิและงานวิจยัเกีย่วกับการคิดไตรตรอง………………………………………87 

3 วิธีดําเนนิการวิจัย…………………………………………………………………………..102 

การดําเนินการวิจัยในขั้นตอนการพัฒนารปูแบบการเรียนการสอน..….…………104 

การดําเนินการวิจัยในขั้นตอนการประเมินรูปแบบการเรยีนการสอน...…………..110 



หนา 

4 ผลการวิเคราะหขอมูล………………………………………………………………………124 

ตอนที่ 1  ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการ 

ตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรอง 
ของนิสิตระดบัปริญญาบัณฑิต……………………………………………………124 

ตอนที่  2 ผลการประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดไีทย 

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการ 

ตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรอง 
ของนิสิตระดบัปริญญาบัณฑิต……………………………………………………160 

5 สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ…………………………………………….172 

สรุปผลการวิจัย……………………………………………………………………175 

อภิปรายผลการวิจัย……………………………………………………………….178 

ขอเสนอแนะ……………………………………………………………………….186 

รายการอางอิง………………………………………………………………………………………..191 

ภาคผนวก…………………………………………………………………………………………….211 

  ภาคผนวก ก    รายนามผูทรงคุณวุฒ.ิ.…………………..………………………..212 

  ภาคผนวก  ข   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย…………..………………………………214 

  ภาคผนวก  ค   คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน……………………………. 226 

  ภาคผนวก  ง    เกณฑการประเมินบันทกึการเรียนรู….…………………………..238 

  ภาคผนวก  จ    ตัวอยางแผนการสอน……….……………………………………240 

  ภาคผนวก  ฉ    เครื่องมือที่ใชในการศึกษาเบื้องตน  และสรุปผลการศึกษา 
    เบื้องตน………………………………………………………….257 

  ภาคผนวก  ช    คะแนนและคาสถิติ……………..………………………………..264 

ประวัติผูเขียนวิทยานพินธ…………………………………………………….……………………..273 

 

 

 



สารบัญตาราง 
 
ตารางที่                            หนา 
  

1 รายละเอียดของเนื้อหาและจาํนวนชัว่โมงในแผนการสอน……………………………….109 

2 แบบแผนการทดลอง………………………………………………………………………119 

3 ขั้นตอนการสอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………………………………………..120 

4 ผลการวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อกําหนด 

โครงสรางของรูปแบบฯ…………………………………………………………………….126 

5 ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดเกีย่วกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  และนักวิชาการคนอื่นๆ…………..129 

6 แนวทางการจดัการเรียนการสอนวรรณคดไีทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

ซ่ึงเปนผลจาการวิเคราะหวัตถุประสงคของรูปแบบการเรยีนการสอน…………………….148 

7 กิจกรรมการเรยีนการสอน การวัดและประเมินผลในแตละขั้นตอนของรูปแบบ 

การเรียนการสอนวรรณคดไีทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน…..………………….151 

8 ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถ 

ดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………..161 

9 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
หลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………………………………………….162 

10 ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถ 

ดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………….. 163 

11 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพือ่ความเขาใจ 

หลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………………………………………….163 

12 ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถ 

ดานการคิดไตรตรองหลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………………….. 164 

13 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
หลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………………………………………….165 

14 ขอแตกตางของบรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองและกลุมควบคุม……………….167 

15  



หนา 

16 ความคิดเหน็ของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 
การตอบสนองของผูอานฯ ดานการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอ 

วรรณคด…ี………………………………………………………………………………….168 

17 ความคิดเหน็ของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 
การตอบสนองของผูอานฯ ดานการเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความ 

เขาใจ………………………………………………………………………………………..170 

18 ความคิดเหน็ของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 
การตอบสนองของผูอานฯ ดานการเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรอง………….171 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



สารบัญแผนภาพ 
 
แผนภาพที่          หนา 
 

1 ลําดับขั้นตอนในการวิจัยเพือ่พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดไีทย 

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการ 

ตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ 
นิสิตระดับปรญิญาบัณฑิต……………………………………………………………….103 

2 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง 

ของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหและสังเคราะหแนวคิดเกี่ยวกับการเรียน 

การสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน………………………………144 

3 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดไีทยตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหและสังเคราะหหลักการของรูปแบบการเรียน 

การสอน…………………………………………………………………………………..146 

4 ขั้นตอนการเรยีนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 
การตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการสังเคราะหแนวทางการจัดการเรียน 

การสอน…………………………………………………………………………………..150 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
  วรรณคดีคือศิลปกรรมประเภทหนึ่งที่ใชภาษาเปนสื่อ เปนสมบัติศิลปที่มีคา    
ควรแกการอนุรักษและภาคภูมิใจของชนในชาติ   วรรณคดีเปนเครื่องแสดงความเจริญของชาติ 
เพราะชนชาติที่ไรความเจริญยอมไมสามารถผลิตผลงานทางวรรณคดีได  เนื่องจากวรรณคดีเปน
ผลงานสรางสรรคของมนุษย        วรรณคดีจึงเปนสวนหนึ่งของวิถีชีวิตที่สืบทอดผานกาลเวลามา
ทุกยุคทุกสมัย 
 
  พระวรเวทยพิสิฐ (2534: 7) ไดอธิบายความหมายของวรรณคดีวา “หนังสือที่
นับวาเปนวรรณคดีตองมีลักษณะการเรียบเรียงถอยคํากะทัดรัด เกล้ียงเกลา เหมาะสม มีรส
ไพเราะ 
ทําใหเกิดความตรึงใจ กระทบกระเทือนอารมณผูอาน”  วรรณคดีจึงเปนหนังสือที่แตงดี  ดังที่ 
ปญญา บริสุทธิ์ (2544: 19)  กลาววา”วรรณคดีหมายถึงหนังสือที่แตงดี  มีการใชภาษาสละสลวย  
ใหความหมาย  และโนมนาวอารมณผูอานใหคลอยตาม”  จากความหมายดังกลาวแสดงใหเห็นวา
หนังสือเรื่องใดที่แตงดีก็สมควรไดรับการยกยองวาเปนวรรณคดีได แตเปนที่เขาใจกันทั่วไปวา
หนังสือที่เปนวรรณคดีตองเปนหนังสือเกาหรือหนังสือโบราณเทานั้น  ศักดิ์ศรี  แยมนัดดา (2544: 
9)  ไดอธิบายสาเหตุของความเขาใจนี้ สรุปไดวาเปนเพราะหนังสือโบราณนั้นแตงกันมานับรอยป  
และแพรหลายมานานหลายชั่วอายุคน  จึงเกิดการยอมรับวาเปนหนังสือ  ดังนั้น  หนังสือที่แตงดใีน
ยุคปจจุบัน  ที่เรียกวา “วรรณกรรม” ก็มีคุณสมบัติเปนวรรณคดีไดเชนกัน 
 
  วรรณคดีเปนสุนทรียวัตถุ  (literature as aesthetic object)  ดังที่  Culler  
(2001: 30) กลาววาวรรณคดีเปนวัตถุที่กอใหเกิดการตอบสนองตอความงามในเชิงศิลปะ ทั้งที่เปน
ภววิสัย (objective)  และอัตวิสัย (subjective)  การอานวรรณคดีกอใหเกิดความบันเทิงอารมณ 
นอกจากนี้  วรรณคดียังเปนกระจกสะทอนภาพความหลากหลายของชีวิตมนุษย ทั้งในดานดีงาม
และตกต่ํา เพื่อใหผูอานพิจารณาสัจธรรมของชีวิต   
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  คนไทยสมัยกอนมีวรรณคดีอยูในวิถีชีวิต  เพราะวรรณคดีเปนบันทึกของสังคม 
เปนคติสอนใจ  และเปนส่ือบันเทิงใจ  เนื่องจากสมัยนั้นไมมีสื่อตางๆ  ที่สรางความบันเทิงอยาง
หลากหลายเหมือนสมัยปจจุบัน คนไทยจึงรับรูและจดจําเรื่องราววรรณคดีไทยไดเปนอยางดี  แต
ปจจุบันวรรณคดีไทยกลับตกอยูในสภาพที่เลือนหายไปจากความทรงจําของคนรุนใหม รื่นฤทัย  
สัจจพันธ (2540: 388)  ไดใหขอสังเกตสรุปไดวาอาจเปนเพราะสื่อเทคโนโลยีตางๆ ใหความ
สะดวกในการถายทอดขาวสารจากแดนไกลมาใกลตัว        คนไทยจึงรับรูเรื่องราวของตางชาติ
มากกวาวรรณคดีของไทย และอางถึงวรรณคดีไทยอยางผิดพลาด   เนื่องมาจากเหตุเพราะความ
ไมรูและไมใสใจที่จะรูวรรณคดี     
 
  การเรียนวรรณคดีเปนส่ิงสําคัญ แมจะไมสามารถกอใหเกิดประโยชนในเชิง
รูปธรรม โดยนําไปใชในการประกอบอาชีพไดโดยตรง  แตวรรณคดีก็มีประโยชนในการจรรโลงใจ  
ใหรูจักใชปญญา  ความคิด  และเขาใจความเปนมนุษย        มหาวิทยาลัยเกือบทุกแหงจึงมีวิชา 
วรรณคดีเปนวิชาบังคับสําหรับผูเรียนสาขามนุษยศาสตร และเปนวิชาเลือกสําหรับผูเรียนสาขา
สังคมศาสตรหรือวิทยาศาสตร   เจตนา นาควัชระ (2532: 255-257, 272)      กลาวถึง
ความสําคัญของวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา   สรุปไดวาการศึกษาวรรณคดีเปนรากฐานสําคัญใน
การธํารงไวซึ่งชีวิตมหาวิทยาลัยที่เพียบพรอมดวยภูมิปญญาและจริยธรรม  วรรณคดีศึกษาเปน
ระบบที่เอ้ือตอความตองการและความปรารถนาของมนุษยยุคใหม และมีความสําคัญไมย่ิงหยอน
ไปกวาวิทยาการแขนงอื่นๆ ในการที่จะการสรางสภาพแวดลอมและพัฒนาใหการอุดมศึกษาเจริญ      
กาวหนา  ซ่ึงคือการสรางความใฝรูทางวิชาการ   และการแสวงหาขอวินิจฉัยที่แทจริงรวมกัน   
 
  แมวาวรรณคดีจะมีความสําคัญเพียงใดก็ตาม  แตผูเรียนในยุคปจจุบันก็ยังไมเหน็
คุณคาของวรรณคดี  ดังขอสังเกตของกุสุมา  รักษมณี (2534: 235)    ซึ่งสรุปไดวามีผูเรียนจํานวน
ไมนอยที่ไมเห็นคุณคาของวรรณคดีพอ  และเลือกเรียนวรรณคดีดวยใจรัก  เพราะการเลือก
รายวิชาเรียน  ผูเรียนจะคํานึงถึงความยากงายของวิชา มากกวาการใชวิจารณญาณพิจารณา
คุณคาของวิชานั้น แมแตผูเรียนบางคนที่เรียนวรรณคดีเปนวิชาบังคับ ก็ยังตองฝนใจเรียนเพราะไม
ชอบ วรรณคดี  เพราะไมทราบวาจะเรียนไปทําไม  ขอสังเกตดังกลาวสอดคลองกับที่เจตนา  นาค
วัชระ (2538: 160)  กลาวถึงปญหาของการเรียนการสอนวรรณคดี  สรุปไดวายังมีผูเรียนจํานวนไม
นอยที่มิไดเลือกเรียนวรรณคดีดวยใจรัก แตเปนเพราะเรียนวิชาอื่นไมได  ผูสอนจึงตองใชความ
เพียรพยายามมากเปนพิเศษ เพื่อสงเสริมใหผูเรียนสนใจวรรณคดี นอกจากนี้ จะตองสงเสริมให
ผูเรียนแสดงความคิดเห็นในการเรียนวรรณคดีดวย 
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  ในวงการวรรณคดีศึกษา นักวรรณคดีหลายคนวิพากษวิจารณกันวาการเรียนสอน
วรรณคดีมีผลสัมฤทธิ์ผิดไปจากวัตถุประสงคของหลักสูตรและเจตนารมณของผูสอน เพราะแทนที่
เรียนวรรณคดีแลว  จะทําใหผูเรียนรักวรรณคดี   กลับกลายเปนทําใหผูเรียนเกลียดวรรณคดี   
วรรณคดีไทยจึงอยูในสภาพวิกฤต เพราะตองตอสูดิ้นรนกับสังคมยุคปจจุบัน ซึ่งเปนยุคที่นิยม
ความรูที่เปนสากล  ความรูใดก็ตามที่มิไดอยูในขอบเขตของความเปนสากลก็จะไมมีผูนิยมมากนัก  
วรรณคดีไทยจึงกลายเปนยาขมสําหรับคนรุนใหม  กุสุมา  รักษมณี (2534: 205)  ไดใหขอสังเกต
เกี่ยวกับการสอนวรรณคดีแกคนรุนใหม  สรุปไดวาการที่จะสอนวรรณคดีใหแกคนรุนใหมดวย
วิธีการเดิมคงจะไมไดผล  ทั้งยังไมอาจเรียกรองใหคนรุนนี้กลับไปสูระบบการสอนวรรณคดีเดิมได  
เพราะความสนใจของผูเรียนเปล่ียนไป      และผูเรียนมีเรื่องที่จะตองเรียนรูมากขึ้น  นอกจากนี้  
คนรุนใหมยังนิยมการดูและการฟงมากกวาการอาน  และนิยมการอานในใจมากกวาการอานออก
เสียง    การที่จะใหผูเรียนซึ่งเปนคนรุนใหมรับรูความไพเราะของวรรณคดีจึงเปนเรื่องที่ทําไดยาก   
 
  นอกจากผูเรียนจะไมสนใจวรรณคดีดังกลาวมาแลว   ผูเรียนยังมีความเขาใจผิด
เก่ียวกับการเรียนวรรณคดี  ดังที่ดวงมน จิตรจํานงค (2536: 54)  กลาวไวสรุปไดวาผูเรียนบางคน
ยังมีความเขาใจคลาดเคลื่อนวาถาอยากเรียนวรรณคดีใหไดคะแนนดี  จะตองทองจําศัพทยากๆ 
ใหข้ึนใจ   ทองจําใหไดวาในเรื่องมีประเพณีอะไรบาง  หรือทองจําคําประพันธที่ไพเราะไวสําหรับ
ยกตัวอยางในการสอบ  แตระบุไมไดวาคําประพันธนั้นมีประโยชนอยางไร  ม.ล.บุญเหลือ      
เทพยสุวรรณ  (2544: 58, 71)  ไดอธิบายที่มาของการเรียนการสอนวรรณคดีที่ผิดวัตถุประสงค
ของหลักสูตรและเจตนาของผูสอน  สรุปไดวาเปนเพราะผูเรียนเขาใจผิดคิดวาการเรียนวรรณคดี
ตองใชการทองจํา แทนที่จะเกิดความนิยมวรรณคดีจนตองการทองจําใหข้ึนใจ  และนําไปใช
ประโยชน ความผิดพลาดประการสําคัญในการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การไมใสใจกับดาน     
ที่สําคัญที่สุดของวรรณคดี  คือ  อารมณและประสบการณของมนุษย   
 

     ปญหาเรื่องคนรุนใหมไมสนใจวรรณคดี     แมในประเทศสหรัฐอเมริกาก็ประสบ 
ปญหานี้เชนเดียวกัน  ดังที่ Donahue  (อางถึงใน George,  2002; online)    ไดวิจัยพบวาวัยรุน
อเมริกันรอยละ  40  ประสบปญหาความเขาใจในการอานวรรณคดี ดังนั้น จึงเปนพันธกิจของครู
และผูบริหารการศึกษาที่จะตองพยายามหาแนวทางพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีใหมี      
ประสิทธิภาพมากขึ้นกวาเดิม  ผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับขอสังเกตของ Applegate, Quinn 
และ Applegate  (2002: online)  สรุปไดวาผูเรียนสวนใหญอานวรรณคดีดวยความรูสึกรําคาญ 
และเบื่อหนาย  เนื่องจากไมเห็นคุณคาและความสําคัญของวรรณคดี       ผูเรียนไมชอบแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดี   หากจะแสดงความคิดบางก็เปนเพียงเล็กนอย  และอยูในขอบเขต
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ของเนื้อเรื่อง  โดยคิดวิเคราะหและเชื่อมโยงกับประสบการณของตน        สภาพปญหาดังกลาว  
Stover  (อางถึงใน George, 2002: online) ไดเสนอแนวทางแกไข  สรุปไดวาการเรียนการสอน  
วรรณคดีควรเปนหัวใจของหลักสูตรการศึกษา  และควรพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อจูงใจ
ใหผูเรียนวัยรุนรักการอานวรรณคดี  ทั้งนี้ ไดอางแนวคิดของ  Applebee and Bushman  สรุป       
ไดวาควรนําวรรณคดีมาจัดกิจกรรมการเรียนรู    เพ่ือใหผูเรียนสนใจอานวรรณคดีโดยเนนการ 
ตอบสนอง  และเรียนรูวรรณคดีอยางมีความหมาย 
 
  ปญหาการเรียนการสอนวรรณคดีดังกลาวมาแลว  หากผูสอนละเลยการ          
แกปญหา ปลอยใหวรรณคดีเปนเรื่องยากและไกลตัวคนรุนใหม ในที่สุดวรรณคดีไทยก็คงเปน
เสมือนโบราณวัตถุที่เก็บรักษาไว  เพื่อเปนส่ือแสดงความเจริญรุงเรืองของวัฒนธรรมทางภาษาใน
อดีต  แตไมไดรับการอานดวยใจรักอยางซาบซึ้งและจริงจัง  การแสวงหารูปแบบการสอนวรรณคดี
ที่มีประสิทธิภาพจึงเปนพันธกิจที่สําคัญและเรงดวน  ม.ล. บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ (2543: 295, 
312) ไดใหขอสังเกตเกี่ยวกับเรื่องนี้   สรุปไดวาหากยอมรับความจริงวาการสอนวรรณคดีเปนเรื่อง
ยาก  และพยายามแสวงหาวิธีวิทยาการใหมๆ  การสอนวรรณคดีไทยก็คงจะเกิดผลสัมฤทธิ์มากขึ้น 
แตเนื่องจากยังมีผูเขาใจผิดคิดวาการสอนเปนงานที่ไมตองฝกฝน  และไมตองแสวงหาวิธีการ   
มากนัก   การสอนวรรณคดีไทยจงึไมไดรับการพัฒนาเทาที่ควร  กุสุมา  รักษมณี (2534: 206-207)  
ใหขอเสนอแนะในการสอนวรรณคดี   สรุปไดวาวิธีการหนึ่งที่นาจะไดผลในการทําใหผูเรียนซึ่งเปน
คนรุนใหมสนใจวรรณคดี คือ การใหผูเรียนศึกษาตัวบท และศึกษาอารมณที่เปนสารในวรรณคดี  
ซ่ึงเปนแนวทางที่ทําใหวรรณคดีไทยมีชีวิตอยูในใจ และความทรงจําของผูเรียนมากกวาที่จะอยูใน
สมุดจดหรือหนังสือเรียน    
 

  การเรียนวรรณคดีอยางถูกตอง  คือ การเพียรพยายามเขาถึงความรูสึกนึกคิดของ 
กวี  โดยใชความรูสึกนึกคิดของผูอานเปนเครื่องมือในการวิเคราะห ตีความ และประเมินคา ไมใช
การอานเอาเรื่อง  หรือทองจําคําศัพท หรือรายละเอียดของเรื่อง Engleson (1983: อางถึงใน 
Thomson, 1987: 167)  กลาวถึงการเรียนวรรณคดีที่ถูกตองวา “การเรียนวรรณคดี คือ  การเรียน
กระบวนการอานเพื่อความเขาใจ  การตอบสนอง  และการคิดไตรตรอง  เพ่ือใหสามารถใช
กระบวนการเหลานี้ไดอยางอัตโนมัติ”  แนวคิดดังกลาวสอดคลองกับที่เจตนา  นาควัชระ  (2538: 
159) ไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา สรุปไดวาผูเรียน
จะตองรูจักอานเอง  อานใหกวาง  อานใหละเอียด  และอานใหลึก     ความชื่นชมที่ผูเรียนไดรับ
จากวรรณคดี  คือ  ความชื่นชมที่ไดคนพบสมบัติทางวรรณศิลปดวยตนเอง  และไดรูจักคุณคาของ
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การใชความคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนั้น  จึงสรุปไดวาการเรียนวรรณคดีมีความสัมพันธกับ  
การคิดอยางชัดเจน 
 
  วรรณคดีเปนงานศิลปะที่ส่ือสารระหวางผูแตงกับผูอานดวยความรูสึก ไมใชดวย
ความรู หรือขอเท็จจริง  ในการรับรูคุณคาของวรรณคดี  เสฐียรโกเศศ (2515: 19)  กลาววา  "อยูที่
การฝกฝนอบรมอินทรียใหแกกลาข้ึนเปนขั้นๆโดยลําดับ…เราจะรูคาของวรรณคดีหรือศิลปะวาดี
หรือเลว  ไมใชวารูไดดีเทาๆ กันทุกคน“  ซึ่งสอดคลองกับที่กุสุมา  รักษมณี (2534: 119) อธิบายไว  
สรุปไดวาคุณสมบัติในการรับรูวรรณคดีเรียกวา “สหฤทัย” หมายถึง ผูมีใจเปดกวาง  รับรูความรูสึก
ตางๆ  และอารมณจากการอานวรรณคดี    ผูอานที่จะเขาถึงวรรณคดีจึงตองมีอินทรียที่  6  คือ ใจ 
นอกเหนือไปจากอินทรียทั้งหา  ซึ่งไดแก  ตารับรูรูป หูรับรูเสียง จมูกรับรูกลิ่น ลิ้นรับรูรส  และกาย
รับรูสัมผัส   ปฏิกิริยาของผูอานที่เกิดจากการรับรูวรรณคดี คือ แนวคิดสําคัญของทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน (Reader Response Theory)  ที่เนนการสงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็น 
และความรูสึกของตนที่มีตอวรรณคดี   
  
  ผูมีบทบาทสําคัญคนหนึ่งในการสรางสรรคทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  คือ   
Louise Rosenblatt  ทฤษฎีนี้ไดรับความนิยมในการเรียนการสอนวรรณคดีมาเปนเวลานานกวา
หกทศวรรษ โดยเริ่มจากเมื่อ Rosenblatt ไดพิมพหนังสือช่ือ Literature as Exploration ในป ค.ศ. 
1938  หลังจากนั้นนักวิชาการวรรณคดีไดนําทฤษฎีนี้ไปประยุกตใชอยางแพรหลาย  ดังที่  Pugh 
(1988: online); (Church 1997: online) และ  (Hong 1997: online)   ไดอธิบายความสําคัญของ
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ  Rosenblatt       สรุปไดวาเปนทฤษฎีที่ผูสอนวรรณคดี       
นัก วรรณคดี และนักวิจัย ตางอางอิงและนําแนวคิดนี้ไปขยายผลอยางกวางขวาง  เพราะเชื่อมั่นวา
ทฤษฎีนี้สามารถเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ      โดยเชื่อมโยงประสบการณ
ของผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี และเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรอง   เนื่องจาก
จุดมุงหมายสําคัญประการหนึ่งของวรรณคดี คือ การศึกษาชีวิตและพฤติกรรมของมนุษย  เพื่อให
เกิดความเขาใจชีวิตลึกซึ้งยิ่งขึ้น   
 
  Peck  and  Coyle (1993: 188-189); Harman and Holman (1996: 427) 
Cuddon, (1998: 726-728) และ  Quinn  (1999: 271-273)  ไดอธิบายความหมายของคําวา   
การตอบสนองของผูอาน สรุปไดวาหมายถึงการอานวรรณคดีโดยเนนความสําคัญของความหมาย
ถอยคําในฐานะที่เปนผลผลิต หรือการสรางสรรคของผูอานแตละคน  ผูอานจะเกิดการตอบสนอง
ตอถอยคํา  และจะมีสวนเติมเต็มความหมายของถอยคําตามประสบการณของตน  ปฏิกิริยา      
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การตอบสนองของผูอานจึงเชื่อมโยงกับถอยคําที่ปรากฏ   ความหมายดังกลาวสะทอนใหเห็นวาการ
ตอบสนองตอวรรณคดีเปนเรื่องของปจเจกบุคคล  ขึ้นอยูกับวาผูอานแตละคนจะสามารถเขาใจ  
และเขาถึงวรรณคดีไดดีเพียงใด   ดังที่เสฐียรโกเศศ (2515: 3) กลาววา “การรูรสวรรณคดีเปนเรื่อง
เฉพาะตัว…จะมาเกณฑใหมีความรูสึกเรื่องรสของศิลปะเหมือนกันทีเดียวไมได"  ซึ่งสอดคลองกับ
ที่  Miller (2001: 5)  อธิบายไว  สรุปไดวาการตอบสนองตอวรรณคดีใหประสบการณที่ย่ิงใหญแก
ผูอานในฐานะที่เปนมนุษยชาติ  เพราะเปนการผสมผสานระหวางภววิสัย (ความรูและขอมูล) 
กับอัตวิสัย  (ความคิดและความรูสกึ)  
 
  การเรียนการสอนวรรณคดีควรพัฒนาความสามารถของผู เรียนดานการ        
ตอบสนองตอวรรณคดีตามประสบการณของผูอาน  ดังที่เจตนา นาควัชระ (2532: 208; 2538 
:159; 2542: 9)   ไดอธิบายสรุปไดวาในการอานวรรณคดี หรือวรรณกรรม     ผูอานยอมนํา 
ประสบการณของตนเขามาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดีที่ผูแตงสรางขึ้น  ผูอานที่สามารถ
ทําจิตให “วาง” จนถึงขั้นที่จะอานวรรณคดีได โดยไมนําประสบการณของตนเขามาเชื่อมโยงกับ
การอานเลยคงจะหาไดยาก  ผูอานจึงมีบทบาทสําคัญในการสกัดความหมายของวรรณคดี ผูอาน
ที่ดีควรใสใจที่จะตีความ และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีที่ตนอาน ผูอานจะตองสังเกต
ปฏิกิริยาทางอารมณของตนในขณะที่อาน เปรียบเสมือนบุคคลที่สองเฝาดูตนเอง ดังนั้น จึงอาจ
สรุปไดวา การตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดเปนปฏิกิริยาเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน  เพราะ       
วรรณคดีเปนส่ือกระตุนความออนไหวในอารมณ  และเปนศิลปะที่ทาทายความคิด  ในการอาน      
วรรณคดี หรือวรรณกรรมจะตองยอมรับสมมติฐานสองขอ คือ (1) เมื่อผูแตงไดตัดสินใจที่เผยแพร
วรรณกรรมแลว  วรรณกรรมเรื่องนั้นก็มิไดเปนสมบัติของผูแตงตอไป  แตไดกลายเปนสมบัติของ  
ผูอาน  และ (2) ผูอานที่กอปรดวยวิจารณญาณ ควรมีเสรีภาพในการตีความวรรณคดี  หรือแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีที่ตนอาน 
 
  ในการเรียนการสอนวรรณคดี นอกจากจะตองพัฒนาความสามารถดานการอาน
และการตอบสนองตอวรรณคดีแลว  จะตองพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรอง (reflective 
thinking) ดวย  Rosenblatt (1995: 215-216)  ไดอธิบายความสัมพันธของวรรณคดีกับการคิด
ไตรตรอง สรุปไดวาประสบการณจากวรรณคดีและประสบการณในชีวิตจริงของผูเรียนกอใหเกิด
กระบวนการคิดไตรตรอง ถาบุคคลไดรับการสงเสริมใหฝกการคิดไตรตรองอยูเสมอก็จะกลายเปน
นิสัย  มีความพรอมในการคิด       และสามารถคิดไตรตรองในสถานการณจริงที่จะตองตัดสินใจได
อยางดีย่ิง  กระบวนการคิดไตรตรองประสบการณในวรรณคดี    คือ         กระบวนการที่นําไปสูการ
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ไตรตรองประสบการณในชีวิตจริง ดังนั้น การศึกษาวรรณคดีจึงควรตั้งอยูบนรากฐานของ
ประสบการณจากวรรณคดี  ซึ่งแทจริงแลวก็คือประสบการณจําลองของผูอานนั่นเอง 
 
  แมวาจะมีการปลูกฝงเรื่องการคิดมาโดยตลอดดังปรากฏในหลักสูตรฉบับตางๆ 
แตก็ยังปรากฏวาการสอนการคิดยังคงเปนปญหาสําคัญของการศึกษาไทย จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช  
(2544: 32) ไดวิเคราะหปญหานี้ และกลาววา “การสงเสริมการคิดอาจหนักแนนไมเทากัน  ข้ึนอยู
กับความถนัดและความตระหนักของครูแตละทาน” หากจะพัฒนาสังคมไทยในอนาคตใหเปน
สังคมที่มุงมั่น กาวทันโลก เปนสังคมแหงปญญาและการเรียนรูอยางแทจริง  จะตองพัฒนาคนใน
สังคมใหมีคุณลักษณะดังที่พระธรรมปฎก (ประยุทธ ปยุตโต) กลาววา “มองกวาง  คิดไกล  ใฝรู”   
และจะตองมีการศึกษาแบบใหมเพื่อพัฒนาคนไทยใหมีคุณลักษณะดังกลาว       ซึ่งจันทรเพ็ญ 
เชื้อพานิช (2544: 15-16, 32 ) ไดอธิบายลักษณะของผูมีการศึกษาสรุปไดวาจะตองมี
ความสามารถในการคิดไตรตรอง เพื่อความเจริญกาวหนาของตนเอง สังคม และประเทศชาติ  ให
สามารถแขงขันในเวทีโลก 
 
  การศึกษาเรื่องการคิดไตรตรอง เริ่มมาจากแนวคิดของ  John Dewey เมื่อ ค.ศ. 
1910 Dewey (1997:6) อธิบายลักษณะของการคิดไตรตรอง สรุปไดวาการคิดไตรตรอง คือ      
การพิจารณาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งอยางรอบคอบ  โดยมีขอมูลประกอบการคิด และ
สามารถอธิบายเรื่องนั้น หรือสิ่งนั้นไดอยางมีเหตุผล  อุนตา นพคุณ (2526:13) ไดอธิบายลักษณะ
การคิดไตรตรองเพิ่มเติมวา ”หมายถึง การเชื่อมโยงระหวางขอมูลปจจุบันที่มีอยู การชั่งใจ และ
อาศัยขอมูลเหลานั้นในการตัดสินใจ เพ่ือแกไขความฉงนสนเทห” Connell (1996:online) ได 
กลาวถึงอิทธิพลของ Dewey ที่มีตอทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  สรุปไดวา 
Rosenblatt  ไดรับอิทธิพลเรื่องแนวคิดไตรตรองจากแนวคิดของ Dewey       เพ่ือนํามาสรางความ
เขาใจวรรณคดี  โดยเนนการตอบสนองของผูอาน  ดังนั้น จึงอาจสรุปไดวาการตอบสนองวรรณคดี
มีความสัมพันธกับการคิดไตรตรอง 
 
  สภาพทั่วไปในการเรียนการสอนวรรณคดีมี 2 ลักษณะ ดังที่ Pugh (1988: 
online) และ Asselin (2000: online)  อธิบายไว  สรุปไดวาลักษณะแรก คือ การเรียนการสอน
แบบเดิม (traditional approach)  และลักษณะที่สอง คือ การเรียนการสอนที่เนนการตอบสนอง
ของผูอาน  (reader response approach)  การเรียนการสอนทั้งสองรูปแบบนี้มีลักษณะแตกตาง
กัน   ลักษณะแรกเปนการสอนคําศัพทและเนื้อเรื่องในวรรณคดี   เนนใหผูเรียนเกิดความรู     
ความเขาใจขนบ หรือระเบียบแบบแผนในวรรณคดี  และกําหนดของเขตในการคิดของผูเรียน  



 8

สวนลักษณะที่สองเนนการนําประสบการณของผูอานมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี   โดยการสงเสริมให
ผูเรียนแสดงความรูสึกและความคิดเห็นของตนที่มีตอวรรณคดีอยางอิสระ   
 
  สภาพปจจุบันในการเรียนการสอนวรรณคดีไทยสรุปไดวายังคงใชการเรียน     
การสอนรูปแบบเดิม  ผลจากการศึกษาและวิเคราะหขอมูลพื้นฐานเพื่อนํามาเปนแนวทางในการ
พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย   โดยการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยใน
สถาบันอุดมศึกษาจํานวน 20 คน  จากสถาบันอุดมศึกษา 8 แหง เพื่อศึกษาพฤติกรรมของผูเรียน
ในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย พบวาผูเรียนสวนใหญไมสนใจวรรณคดี ไมรักการอาน ไมชอบ
แสดงความคิดเห็น  และไมมีความสามารถในการคิดไตรตรองเรื่องราวในวรรณคดี  และจากการ     
สอบถามความคิดเห็นของผูเรียนระดับอุดมศึกษาจํานวน 160 คน  จากสถาบันอุดมศึกษา 8 แหง  
โดยใชแบบสอบถาม  เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  พบวาการเรียน   
การสอนวรรณคดีไทยสวนใหญเนนการสรุปเนื้อเรื่อง  การอธิบายคําศัพท การถอดคําประพันธ 
และการวิเคราะหคุณคาดานตางๆ ของวรรณคดี  โดยการแบงกลุมทํารายงาน และนําเสนอ      
รายงานในชั้นเรียน  และยังคงเปนการเรียนการสอนที่เนนครูเปนศูนยกลาง (teacher-centered 
Instruction)  ดังนั้น จึงควรแสวงหาแนวทางเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีไทย    โดยการ
เปลี่ยนแปลงรูปแบบการเรียนการสอน  ดังที่  Langer (1995: 211-212)  ไดเสนอความคิดเกี่ยวกับ
การพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดี  สรุปไดวาการเปล่ียนแปลงรูปแบบการเรียนการสอน        
วรรณคดีเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่ง  ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี       เพื่อ
นํามาใชแทนรูปแบบเดิมที่ฝงรากลึกอยูในพฤติกรรมการสอนของผูสอนวรรณคดีสวนใหญมาเปน     
เวลานาน  ซึ่งเปนรูปแบบการสอนที่เนนการอานเอาเรื่อง   การจดจําเนื้อเรื่อง  ขอมูลตางๆ  และ
การศึกษาประวัติของผูแตง  ผูเรียนถูกกําหนดใหคิดแบบเอกนัย (convergent thinking)         
ตามคําตอบที่ผูสอนกําหนดไวแลว  และถูกปดกั้นการใชประสบการณของตนมาเชื่อมโยงกับ
วรรณคดี 
 
  จากรายละเอียดดังกลาวมาแลว สรุปไดวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี
ความสําคัญตอการพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง  แตจากการศึกษาพบวายังไมมีงานวิจัยที่นําทฤษฎีนี้มาพัฒนา     
การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ดวยความเปนมาและความสําคัญของปญหาดังกลาว  ผูวิจัยจึงมี
ความสนใจการพัฒนารูปแบบการเรียนสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพ่ือ
เสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรอง 
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คําถามการวิจัย 
 

1. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน   
เพื่อเสริมสรางความสามารถของดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีหลักการและองคประกอบตางๆ อยางไร 

2. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
สามารถเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต    ไดหรือไม 
 
วัตถุประสงคในการวิจัย 
 

1. เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอาน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 

2. เพื่อประเมินรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  โดยพิจารณาจาก 
 2.1  การเปรียบเทียบความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีของ
ผูเรียน 

กลุมทดลองที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอน
แบบปกติ  หลังการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
   2.2     การเปรียบเทียบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียน
กลุมทดลองที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอน
แบบปกติ  หลังการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

2.3    การเปรียบเทียบความสามารถดานการคดิไตรตรองของผูเรียนกลุม 
ทดลองที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอน     
แบบปกติ  หลังการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
  สมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้   พิจารณาจากแนวคิดและผลการวิจัยดังตอไปนี้ 
 

1. ประสบการณของผูอานมีอิทธิพลตอความเขาใจวรรณคดี  เพราะผูอานสราง 
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ความเขาใจวรรณคดีจากประสบการณของตน  การเรียนการสอนวรรณคดีที่ใหความสําคัญกับความ
ประสบการณและความรูสึกของผูเรียน   จะเสริมสรางใหผูเรียนมีความสามารถในการตอบสนองตอ
วรรณคดี  และความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  (Rosenblatt, 1995: 215) 

2. ธรรมชาติของการคิดไตรตรองจะเกิดขึ้นเมื่อบุคคลประสบสถานการณที่เปน 
ปญหาและมีความขัดแยง   ซึ่งกอใหเกิดความสับสน  ไมมั่นใจ  และจําเปนตองแสวงหาทางเลือก
ใหม (Dewey, 1997: 6)  วรรณคดีไดจําลองสถานการณที่เปนปญหาและความขัดแยงที่คลายคลึง
กับสถานการณในชีวิตจริง    ประสบการณในการอานวรรณคดีจึงสามารถเสริมสรางใหผูเรียนมี
ความสามารถดานการคิดไตรตรองได  (Rosenblatt, 1995: 216) 

3. การเรียนวรรณคดีที่ถูกตอง  คือ  การเรียนกระบวนการอานเพื่อความเขาใจ   
การตอบสนอง  และการคิดไตรตรอง  เพื่อใหสามารถใชกระบวนการเหลานี้ไดอยางอัตโนมัติ 
(Engleson,1983 อางถึงใน Thompson, 1987: 167) 

4.   Courtney (1999: online)      ไดศึกษาผลการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
ที่มีตอพัฒนาการอานของผูเรียนพบวาผูเรียนสามารถเขาใจเนื้อเรื่องที่ซับซอน และพัฒนาตนเองให
เปนนักอานที่ดีได 

5. Wang (1999: online)       ไดศึกษาผลการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานใน 
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ พบวาผู เรียนสามารถตอบสนองตอเนื้อเรื่อง โดยเชื่อมโยง         
ประสบการณของตนกับประสบการณในเรื่องได  ผูเรียนแสดงความคิดเห็นวาการเรียนการสอนที่เนน
การตอบสนองมีความนาสนใจมากกวาการเรียนการสอนปกติ  และทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจใน     
การเรียนมากขึ้น 

6. Nance  (2000: online) ไดนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไปใชกับนักศึกษา 
ผูใหญ  พบวาทฤษฎีนี้สามารถพัฒนาใหผูเรียนมีความคิดไตรตรอง และมีความเขาใจในการอาน 

7. Stern  (2000: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน 
ระดับ 6  พบวาความสามารถในการตอบสนองตอวรณคดีมีความสัมพันธกับความสามารถในการ
อานเพื่อความเขาใจ 

8. Mcgregor  (2001: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดีที่มีตอ 
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียนระดับ 5   ผลการวิจัยพบวาการตอบสนองตอ 
วรรณคดีทําใหผูเรียนมีความคงทนดานความเขาใจในการอานวรรณคดี  

9. ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีเปนสิ่งที่เกิดจากการสอน  ไมใช 
เปนพรสวรรค  การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานจะเสริมสรางผูเรียนใหมีความ
เขาใจวรรณคดีโดยใชประสบการณของตน   ซึ่งเปนวิธีการที่พัฒนาความสามารถในการอานเพ่ือ
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ความเขาใจที่ไดผลมากกวาการสอนแบบเดิมที่ผูสอนกําหนดคําตอบสําเร็จรูปใหผูเรียน  (Simmons, 
2000; 2003: online) 

จากแนวคิดและผลการวิจัยดังกลาว      ผูวิจัยจึงกําหนดสมมติฐานในการวิจัยวา    
ผูเรียนกลุมทดลองที่ไดเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง    
สูงกวาผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ 
 
ขอบเขตการวิจัย 
 

1. ประชากร 
ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 

 2.  ตัวแปรที่ศึกษา  ประกอบดวย 
                              2.1  ตัวแปรจัดกระทํา   คือ รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน  กับวิธีสอนแบบปกติ 

2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การ 
อานเพื่อความเขาใจ   และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
คํานิยามศัพทเฉพาะท่ีใชในการวิจัย 
 

   วรรณคดี  หมายถึง หนังสือที่แตงดี  มีการใชภาษาที่สละสลวย  และสามารถ
โนมนาวอารมณผูอานใหคลอยตาม    (พระวรเวทยพิสิฐ, 2534: 7; ปญญา  บริสุทธิ์, 2544: 19) 

 
   รูปแบบการเรียนการสอน  หมายถึง  แบบแผนของการจัดการเรียนการสอนที่ 

จัดทําข้ึนโดยมีจุดมุงหมายเฉพาะ        มีแนวคิดของทฤษฎีตางๆ เปนพ้ืนฐาน แสดงความสัมพันธ
ระหวางองคประกอบตางๆ ในการจัดการเรียนการสอน  ไดแก  หลักการ    จุดมุงหมาย  เนื้อหา  
ข้ันตอนการสอน  การวัดและประเมินผล  และผานขั้นตอนการพัฒนาอยางเปนระบบ        เพื่อให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูตรงตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
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   รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  หมายถึง  
แบบแผนในการจัดการเรียนการสอนวรรรคดีไทยที่พัฒนาขึ้นโดยการสังเคราะหจากแนวคิดของ  
Rosenblatt   เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ ประกอบดวยหลักการ  จุดมุงหมาย เนื้อหา  ข้ันตอน
การสอน  การวัดและประเมินผล      เปนรูปแบบที่สงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณของตน
กับวรรณคดี  มีอิสระในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น  เนนกระบวนการคิดอยางหลากหลาย
ในประเด็นที่เก่ียวของกับวรรณคดี   มีจุดมุงหมายเพื่อเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการ
ตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ   และการคิดไตรตรอง  ซึ่งมีขั้นตอนดังตอไปนี้ 
   ข้ันที่ 1  สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน   

ข้ันที่ 2  เชื่อมโยงประสบการณ    
ข้ันที่ 3  เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ   
ข้ันที่ 4   ใหและรับขอมูลปอนกลับ   
ข้ันที่ 5   ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง    

 
     วิธีสอนแบบปกติ   หมายถึง  กระบวนการสอนที่ผูสอนสวนใหญใชในการเรียน
การสอนวรรณคดีไทย  ซึ่งมีข้ันตอนดังตอไปนี้ 

ข้ันที่ 1 นําเขาสูบทเรียน     ใชกิจกรรมการสนทนาในชั้นเรียนเกี่ยวกับ 
เนื้อเรื่อง  คําประพันธ   ประวัติผูแตง หรือตัวละครในวรรณคดีที่เปนบทเรียน 

    ข้ันที่ 2  ดําเนินการสอน      ใชกิจกรรมการอธิบายคําศัพท     การถอด 
คําประพันธ การสรุปเนื้อเรื่อง  การบรรยาย  การอภิปราย  การยกตัวอยาง และการใช   
คําถามเกี่ยวกับเรื่องราวในวรรณคดี 

ข้ันที่ 3 สรุปและประเมินผล   ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปเนื้อเรื่อง 
ของวรรณคดีตอนที่เปนบทเรียน   โดยการใชคําถาม   หรือใหผูเรียนทําแบบทดสอบ   
ความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง 

 
    การตอบสนองตอวรรณคดี  หมายถึง  ความสามารถของผูเรียนในการแสดง 

อารมณ  ความรูสึก  ความคิดเห็นที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดี   วัดไดจากการประเมินบันทึก
การเรียนรูของผูเรียนตามเกณฑที่สรางขึ้นจากแนวคิดของ  Brown and Stephen (1995)   ซึ่ง
จําแนกความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีเปน 5 ระดับ  ดังนี้  

 1.   ระดับขอเท็จจริง (factual level)     
   2.   ระดับความรูสึกรวม (emphatic level)    

  3.   ระดับการวิเคราะห (analytical level)     
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 4.   ระดับการเห็นใจ (sympathetic level)    
    5.   ระดับการวิจารณ  (critical level) 

 
             การอานเพื่อความเขาใจ  หมายถึง     ความสามารถของผูเรียนในการอานและ
เขาใจเนื้อเรื่องของวรรณคดี วัดไดจากคะแนนการทําแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจหลังการ
ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 
  การคิดไตรตรอง   หมายถึง         ความสามารถในการใชความคิดพิจารณา
สถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง  วัดไดจากการประเมินบันทึกการเรียนรูของผูเรียน
ตามเกณฑที่สรางขึ้นตามแนวคิดของ  Dewey(1910, 1997)   ซึ่งจําแนกการคิดไตรตรองเปน 5 
ระดับ ดังนี้  

1.  การรับรูสถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 
 2.    การอธิบายสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง   

    3.    การเสนอทางเลือกเพื่อแกไขสถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยง 
ในเรื่อง   
  4. การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนทางเลือกที่นําเสนอเพ่ือแกไข          
สถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 

       5.    การวิเคราะห หรือสรุปผลจากทางเลือกที่นําเสนอเพื่อแกไขปญหา           
 สถานการณ   หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 
ประโยชนที่ไดรับ 
 

1. ไดรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษาตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอาน  ซึ่งเปนทางเลือกใหมในการพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีไทย     เพ่ือ
พัฒนาใหผูเรียนมีความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ     และ
การคิดไตรตรอง 

2. เปนการนําเสนอแนวทางการวิจัยที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซึ่ง 
สามารถพัฒนาไปสูงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในลักษณะอื่นๆ 
  3.   เปนการนําเสนอแนวทางการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ในระดับตางๆ โดยใชทฤษฎีอื่น  เพ่ือใหการเรียนการสอนวรรณคดีไทยมีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น  
   



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ 
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสารและงานวิจัยที่
เก่ียวของ  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

1. แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
                                1.1   ความหมายของวรรณคดี 

1.2   จุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดี 
1.3   การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
1.4   ปญหาในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  

2. แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน 
2.1   ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.2   องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.3   ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.4   การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
2.5   การนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน 

3.   แนวคิดเก่ียวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3.1 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3.2 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของ 
       ผูอาน 

4. แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.1  ความหมายของการตอบสนองตอวรรณคดี 

      4.2  การเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.3  ระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.4  เนื้อหาในการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.5  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
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                          5.   แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับการอานเพื่อความเขาใจ 
5.1   ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ 
5.2  องคประกอบของการอานเพ่ือความเขาใจ 
5.3  ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
5.4  ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
5.5  ปจจัยที่สงผลตอการอานเพ่ือความเขาใจ 
5.6  การประเมินความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
5.7  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการอานเพื่อความเขาใจ 

                          6.  แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรอง 
   6.1  ความเปนมาของการคิดไตรตรอง 

                                6.2  ความหมายของการคิดไตรตรอง 
      6.3  ระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 

                                6.4  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดไตรตรอง 
 
แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย   
 

ความหมายของวรรณคดี 
  

หากพิจารณาความหมายของวรรณคดีตามรูปศัพท จะเห็นวา "วรรณคดี" มาจากคําวา  
“วรรณ”  แปลวา  หนังสือ  และ “คดี”  หมายถึง  การดําเนินไป  ความเปนไป  รวมความแลว  
หมายถึง  “แนวทางแหงหนังสือ”  ซึ่งเปนความหมายที่กวางมาก   

 
นักวิชาการดานวรรณคดีไทยไดกลาวถึงความหมายของวรรณคดีไวดังนี้  เสฐียรโกเศศ 

(2515: 5)  ไดอธิบายที่มาของคําวา "วรรณคดี"   สรุปไดวาคําวา "วรรณคดี"  ปรากฎอยูในพระราช
กฤษฎีกาตั้งวรรณคดีสโมสร  ลงวันที่  23 กรกฎาคม  2457  ในมาตรา 7 แหงพระราชกฤษฎีกานี้  
กําหนดวาหนังสือไมวาเรื่องใด  จะเปนหนังสือโบราณ  หรือหนังสือที่แตงขึ้นใหมในประเภทตอไปนี้  
ใหนับวาเปนวรรณคดี  คือ (1)  กวีนิพนธ  คือ  โคลง  ฉันท  กาพย  กลอน  (2)  ละครไทย  คือ  คํา
ประพันธที่แตงเปนกลอน  มีการกําหนดหนาพาทย  (3)  นิทาน  คือ  เรื่องราวที่ผูกข้ึนและแตงเปน
รอยแกว   (4)  ละครพูด  และ (5)  คําอธิบาย  ที่แสดงศิลปวิทยา  แตไมใชตําราเรียนหรือแบบเรียน  
นอกจากนี้ เสฐียรโกเศศ (2515: 6)  ไดอธิบายความในมาตรา 8 ของพระราชบัญญัติวรรณคดี
สโมสร  ซึ่งกําหนดลักษณะของหนังสือวรรณคดีไวดังนี้ 



 16

" 1. เปนหนังสือดี กลาวคือ เปนเรื่องที่สมควรซึ่งสาธารณชนจะอานได  โดยไม
เสียประโยชน คือ ไมเปนเรื่องทุภาษิต หรือเปนเรื่องชักจูงความคิดผูอานไปในทางอันไม
เปนแกนสาร หรือจะชวนใหคิดวุนวายไปในทางการเมือง     อันจะเปนเครื่องรําคาญแก
รฐับาลของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว 

2.  เปนหนังสือแตงดี  ใชวิธีเรียบเรียงอยางใด ๆ  ก็ตาม  แตตองเปนภาษาไทย
อันดี  ถูกตองตามเยี่ยงที่ใชในโบราณกาล  หรือเปนปจจุบันกาลก็ได  ไมใชภาษาซึ่งเลียน
ภาษาตางประเทศ  หรือใชวลีผูกประโยคประธานตามภาษาตางประเทศ  (เชน  ใชวา  ไป
จับรถไฟ  แทน  ไปข้ึนรถไฟ  หรือ  โดยสารรถไฟ  และ  มาสาย     แทน  มาชา  หรือ  
มาลา)” 
 
ม.ล.บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ (2539: 40)  ไดกลาวถึงลักษณะหนังสือที่ไดรับการยกยองวา

เปนวรรณคดีไวดังนี้ 
“1.  ใชถอยคําที่เลือกเฟนอยางประณีต  หมายถึง  ผูประพันธไดเอาใจใสกับ

ถอยคําสํานวนของตน  ทุกคําที่ใชมีความหมายอยางใดอยางหนึ่ง  ใครไปดัดแปลงก็จะ
ทําใหคุณคาของหนังสือนั้นลดลงไปไมมากก็นอย  เพราะผูประพันธยอมจะไดไตรตรองคิด
หาสํานวนโวหารจนเหมาะสมแกใจแลวจึงเขียนลงในหนังสือนั้น 

2.  ดวยเหตุที่หนังสือมีความเหมาะสม  มีสํานวนภาษาที่ประณีต  ผูอานมักจะ
ติดใจอานหลายครั้ง  อานครั้งที่หนึ่งแลว  อานครั้งที่สองอีก  ก็ยังไมรูสึกเบื่อหนาย  อาน
ครั้งที่สามก็ยังแลเห็นคุณคาเพิ่มเติมอีก 

3. หนังสือวรรณคดีมักมีคุณคาหลายทาง  ผูที่อานแลวติดใจอยากจะเผยแพร 
เกียรติคุณของหนังสือ  อยากใหญาติมิตรอาน  อยากใหเปนมรดกตกทอดไปยังลูกหลาน  
และไมอยากใหอนุชนลืมหนังสือเหลานี้”  

 
             พระวรเวทยพิสิฐ (2534: 7) ไดอธิบายความหมายของวรรณคดีวา “หนังสือที่นับวาเปน 
วรรณคดีตองมีลักษณะการเรียบเรียงถอยคํากะทัดรัด เกล้ียงเกลา เหมาะสม มีรสไพเราะ ทําให
เกิดความตรึงใจ กระทบกระเทือนอารมณผูอาน”  

ปญญา บริสุทธิ์ (2544: 19)  กลาววา  ”วรรณคดี  หมายถึง  หนังสือที่แตงดี  มีการใช 
ภาษาสละสลวย  ใหความหมาย  และโนมนาวอารมณผูอานใหคลอยตาม” 
 

จากความหมายดังกลาวขางตน  สรุปไดวาวรรณคดี  หมายถึง หนังสือดี   มีคุณคา  มีการ
ใชภาษาที่ประณีต  สละสลวย  และเกิดผลกระทบตออารมณของผูอาน 
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จุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
นักวรรณคดีศึกษาของไทยไดอธิบายจุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดีไวดังนี้   

  
 พระเจาวรวงศเธอ  กรมหมื่นนราธิปพงศประพันธ (2504 : 231-234)   ทรงมีมติพจน
เก่ียวกับจุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดีวา   

“ความมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดีมีอยูหลายประการ  เชน  อานเพ่ือ
ความบันเทิงในยามวาง  อานเพื่อใหเกิดความรูที่จะนําไปสนทนากับคนอ่ืนได  เปน
ประโยชนทางวัฒนธรรม  เพราะวรรณคดีเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรม  แตที่สําคัญที่สุด
คือ  อานวรรณคดีเพื่อความสมบูรณในชีวิต  และมีความรูสึกนึกคิดในดานตางๆ  ของ
ชีวิต  เพราะผูประพันธเปนผูที่เห็นภาพชีวิตอยางกวางขวางที่สุด  มีความรูสึกอยางลึกซึ้ง
ที่สุด    ใชถอยคําใหผูอานแลเห็นความมหัศจรรยของชีวิต  ความมุงหมายในการศึกษา 
วรรณคดี  จึงมิใชเปนแตเพียงหาความบันเทิงในยามวางอยางเดียว  แตเปนการปลุก   
ตนเองใหตื่นขึ้นชื่นชมชีวิต  ใหรูจักชื่นชมเห็นอกเห็นใจและเขาใจชีวิต  เล็งเห็นชีวิตใน
สวนรวม  เห็นความสัมพันธของเหตุผลและสวนตาง ๆ  ของชีวิต…  การศึกษาวรรณคดี
จึง  ทําใหเรารูจักชีวิตจิตใจของเพ่ือมนุษยดวยกันไดดีย่ิงขึ้น  วรรณคดีจึงเปรียบประหนึ่ง
เพื่อนคูชีวิตที่จะปลอบโยนผูอานในยามทุกข  และเพิ่มพูนความชื่นชมในยามสุข” 
 
เจือ  สตะเวทิน  (2502: 194-195)   ไดกลาวถึงการเรียนการสอนวรรณคดีวามีความ     

มุงหมาย  3 ประการ  สรุปไดดังนี้   
1. ความมุงหมายในดานสุนทรียะ        การเรียนวรรณคดีทําใหผูเรียนเห็นความ      

ดีงามของหนังสือ  ความไพเราะของบทประพันธยอมจรรโลงใจใหผูอานผูฟงเกิดความปติยินดี   
ทําใหผูเรียนเกิดความเพลิดเพลินจากศิลปะที่กวีและนักประพันธสรางสรรคขึ้นไว 

2. ความมุงหมายทางดานการศึกษาอบรม การเรียนวรรณคดีทําใหจิตใจของคน 
สูงขึ้น  แมจุดประสงคของวรรณคดีจะไมใชการสั่งสอน แตวรรณคดีก็มีอิทธิพลที่จะกลอมเกลา
ความรูสึกนึกคิดของคนใหดีข้ึนได  เพราะวรรณคดีสามารถทําใหเกิดอารมณคลอยตามกับ       
เนื้อเรื่อง  วรรณคดจีึงเปนหนังสือดีที่ยกระดับจิตใจของคนใหสูงขึ้น 

3. ความมุงหมายทางวัฒนธรรม     วรรณคดี คือ  ที่รวมแหงวัฒนธรรมของชาติ   
การเรียนวรรณคดีจึงมีความมุงหมายที่จะใหเขาใจวัฒนธรรม  ภาคภูมิใจในความเจริญของ    
วัฒนธรรม  และมีใจรักที่จะสืบทอดรักษาวัฒนธรรมไวมิใหขาดตอน 
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สมพร  มันตะสูตร  (2526: 165-166)  ไดกลาวถึงจุดประสงคในการเรียนการสอน          
วรรณคดีสรุปไดดังนี้  (1)  . เพ่ือใหผูเรียนรูจักความหมายของวรรณคดีและซาบซึ้งในคุณคาของ   
วรรณคดีในฐานะที่เปนมรดกทางวัฒนธรรมอันสําคัญย่ิงของชาติ   (2)  เพื่อศึกษาสภาพสังคม  
การเมือง  เศรษฐกิจ  วัฒนธรรม  ขนบประเพณีตาง ๆ       และสภาพทั่วไปของสังคมจากวรรณคดี  
(3)  เพื่อใหผูเรียนมีทักษะในการอานวรรณคดีลักษณะตาง ๆ  (4)  เพื่อใหผูเรียนมีทักษะในการ
พิจารณาหนังสือ  (5)  เพื่อปลูกฝงนิสัยรักการอานและการคนควาแกผูเรียน  (6)  เพ่ือใหเกิดความ
บันเทิงใจ  (7)  เพื่อใหผูเรียนสามารถนําคติขอคิดจากวรรณคดไีปประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยาง
เหมาะสม  (8)  สงเสริมใหผูเรียนมีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

 
สุจริต  เพียรชอบ  และ สายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 229)   ไดกลาวถึงวัตถุประสงคใน

การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  สรุปไดดังนี้  (1)   เพ่ือใหผูเรียนไดรูจักความหมายของคําวา       
วรรณคด ี (2)  เพื่อใหผูเรียนรูจักลักษณะหนังสือที่ไดรับการยกยองวาเปนวรรณคดี  (3)  เพ่ือฝกให
ผูเรียนไดคุนเคยและศึกษาวรรณคดีในรูปแบบตาง ๆ  (4)  เพื่อฝกทักษะการอานออกเสียง  ทํานอง
พูด  ทํานองเสนาะ ใหถูกตอง  (5)  เพื่อฝกทักษะการอานในใจ   และปลูกฝงนิสัยรักการอาน  (6)  
เพื่อใหผูเรียนมีความรูในเนื้อเรื่อง   การตีความ  ตลอดจนคําศัพทตาง ๆ  (7)  เพื่อใหผูเรียนเกิด
ความสนุกสนานเพลิดเพลินจากเรื่องที่อาน  (8)  เพ่ือใหผูเรียนศึกษาลักษณะขอบังคับตาง ๆ  ของ
คําประพันธที่ใชในวรรณคดีแตละเรื่อง  (9)  เพื่อใหผูเรียนเห็นคุณคาของวรรณคดี  เขาถึงอรรถรส
ของวรรณคดี  สามารถจดจําหรือขอความที่ไพเราะ  เปนคติ  ขอคิดตาง ๆ  และมมีโนทศันทีถู่กตอง  
(10)  เพ่ือใหผูเรียนฝกจินตนาการ  และใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรค  (11)  เพื่อใหผูเรียนสามารถ
วิจารณวรรณคดี  วิจารณลักษณะนิสัย  และการกระทําของตัวละครดวยใจเปนธรรม  ปราศจาก
อคติ  เพื่อใหนักเรียนไดเปนผูที่มีชีวทัศนที่กวางขวาง  (12)  เพ่ือใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียน
วรรณคดีไทย  และ (13)  เพื่อใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอวรรณคดีไทย 

 
เจตนา นาควัชระ (2532: 255-257, 272) กลาวถึงความสําคัญของวรรณคดีในระดับ  

อุดมศึกษา สรุปไดวา  การศึกษาวรรณคดีเปนรากฐานสําคัญในการธํารงไวซึ่งชีวิตมหาวิทยาลัยที่
เพียบพรอมดวยภูมิปญญาและจริยธรรม  วรรณคดีศึกษาเปนระบบที่เอ้ือตอความตองการและ
ความปรารถนาของมนุษยยุคใหมที่มีความสําคัญไมย่ิงหยอนไปกวาวิทยาการแขนงอื่นๆ ในการที่
จะการสรางสภาพแวดลอมและพัฒนาใหการอุดมศึกษาเจริญกาวหนา  ซึ่งคือการสรางความใฝรู
ทางวิชาการ และการแสวงหาขอวินิจฉัยที่แทจริงรวมกัน   
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 จากแนวคิดดังกลาว สรุปไดวาวรรณคดีไทยเปนมรดกอันล้ําคาทางวัฒนธรรมของชาตไิทย
ที่สรางขึ้นดวยอัจฉริยะอันสูงย่ิง  เปนเครื่องแสดงถึงความมีอารยธรรมของชาติ  วรรณคดี
เปรียบเสมือนกระจกสะทอนสังคมและวัฒนธรรมในแตละยุคสมัย  ชวยใหคนในชาติไดเรียนรู
เรื่องราวในอดีตวาบรรพบุรุษไทยดํารงชีวิตอยางไร  รวมทั้งรูจักนําขอคิดจากวรรณคดีมาใชให
เหมาะสมกับสภาพแวดลอมและสังคมปจจุบัน  การเรียนการสอนวรรณคดีจึงมีความสําคัญ  
เพราะทําใหผูเรียนรูจักและเห็นคุณคาของหนังสือที่แตงดี  กลอมเกลาจิตใจใหสูงสงและประณีต
ข้ึนและปลูกฝงนิสัยรักการอาน 

 
การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
 
เมื่อการศึกษาวรรณคดีมีความสําคัญดังกลาวมาแลว  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยจึง

ตองใหผูเรียนเกิดความสนใจ  เห็นประโยชน  และคุณคาของวรรณคดีไทยใหมากที่สุด  การศึกษา
วรรณคดีไทยมีมาแตครั้งโบราณกาล  สิทธา  พินิจภูวดล (2515: 36)     กลาวถึงการศึกษา
วรรณคดีในสมัยโบราณสรุปไดวามีจุดมุงหมายเพื่อทําความรูจักวรรณคดี  วิธีการศึกษาใชวิธี
พิจารณาดวยตนเอง (Introspection)  เปนสวนใหญ  ขอบเขตของการศึกษาอยูในวงแคบ คือ  ใหรู
เนื้อเรื่องวาเกิดขึ้นอยางไร  มีเหตุการณคลี่คลายตอไปอยางไร  จบลงอยางไร  และสนใจเรื่องการ
เรียบเรียงถอยคําตามหลักไวยากรณ  และการแตงใหถูกตามแบบแผน 

 
สุวรรณา  เกรียงไกรเพ็ชร  (2516: 240)   กลาวถึง   การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย

สรุปไดวาผูสอนควรทําความเขาใจใหชัดเจนวาวิชาวรรณคดีมีจุดมุงหมายอยางไร  เพื่อที่จะไดนํา
การสอนไปสูจุดมุงหมายที่ตองการ  ในการสอนวรรณคดีผูสอนตองทําหนาที่เปนทั้งผูแนะใหผูเรียน
เห็นความงามของวรรณคดี  และเปนทั้งผูวิพากษ คือ ประเมินคุณคาของวรรณคดีนั้น ๆ ใหผูเรียน
เห็นวามีลักษณะเดนมีความงามและมีคาอยางไร  ดีหรือไมดีอยางไรดวย   ฉะนั้น  ผูสอนจึงตอง
สรางความรูสึกที่ดีในการเรียนวรรณคดีใหแกผูเรียนโดยเนนหลักที่วาวรรณคดีเปนสิ่งที่สอนใหคน  
รูสึกถึงความงาม ความประณีตบรรจงในชีวิต  วรรณคดีแสดงความเปนไปแหงชีวิตตาม
จินตนาการของผูแตง  ชีวิตในวรรณคดีนั้นอาจไมมีปรากฎอยูในชีวิตจริง  แตก็เทียบเคียงไดกับ
ชีวิตจริง  เพราะความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ  ที่ประกอบกันข้ึนเปนวรรณคดี  ประกอบดวยความ
มีเหตุผล  ไมใชเปนไปโดยความบังเอิญ  แมวาในบางครั้งวรรณคดีอาจมองดูเปนเรือ่งเพอฝนแตก็มี
พ้ืนฐานมาจากความจริง  
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สุทธิวงศ  พงษไพบูลย  (2511: 51-62)  ไดเสนอแนะวิธีการสอนที่จะทําใหผูเรียนเขาถึง  
วรรณคดีไทย  สรุปไดดังนี้ 

1.  การสอนเนื้อเรื่อง   ตองใหผูเรียนเขาใจเนื้อเรื่องและอรรถรสของเรื่อง  การ
ที่จะใหผูเรียนเขาใจเนื้อเรื่องไดดี  คือ การใหผูเรียนอานลวงหนา  การใหเขาใจอรรถรสของเรื่อง  
คือ การใหรูวาเนื้อเรื่องมีแงงาม  แงคิดอยางไร  ตองสอนใหผูเรียนตีความได  ไดแงคิดและเกิด
ความซาบซึ้งใจ  ผูสอนควรอธิบายใหผูเรียนเขาใจวาพฤติกรรมของตัวละครไมวาเปนตัวเอก  หรือ 
ตัวรอง  เปนเพียงตัวแทนที่ถายทอดแงคิดของกวี  มิใชเปนบุคคลที่กวีตองการใหเปนแบบอยางใน
การดําเนินชีวิต 

2.  การสอนศัพท  ตองสอนรสคํา  ศิลปะการใชคํา  ศิลปะการใชภาษา  สอนให
ผูเรียนเห็นวาคํากวีตางกับคําสามัญอยางไร  มิใชสอนแตเพียงใหรูวาศัพทคําใดแปลวาอะไรเทานั้น  
เพราะคําของกวีมีวิญญาณในตัว มีความงามทั้งเสียงและความหมาย และแสดงใหเห็นภูมิปญญา
ทางภาษาของกวีผูนั้น  

3.  การสอนฉันทลักษณ  ควรเนนศิลปะการประพันธ  ไดแก  ศิลปะการบรรจุ
คําใหมีเสียงและจังหวะกลมกลืนพอเหมาะกับฉันทลักษณ  การรูจักเลือกใชฉันทลักษณให   
เหมาะสมกับเนื้อเรื่อง  เพ่ือใหเกิดความไพเราะและมีความหมาย 

4.  การสอนอานทํานองเสนาะ  ควรใหผูเรียนไดฟงเสียงที่ไพเราะจากการอาน
และการขับรองที่ถูกตอง   เพราะการไดสัมผัสกับเสียงมีสวนชวยใหผูเรียนเกิดความซาบซึ้งใน    
บทรอยกรองยิ่งขึ้น  แตถาผูเรียนฟงเสียงแลวไมสามารถอานใหไพเราะได         ผูสอนไมควรบังคับ
ใหผูเรียนอาน  เพราะอาจมีผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ไมดตีอวรรณคดีไทยได 

5.  การสอนเรื่องเกร็ดความรูที่สอดแทรกอยูในวรรณคดี  ผูสอนควรสอน
เรื่องตาง ๆ  ที่เปนภูมิหลังของวรรณคดี  เชน  เจตคติของกวี  อิทธิพลของสังคมที่มีตอแนวคิดของ
กวี  ควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการวิเคราะห  วิพากษวิจารณ  เพื่อใหเกิดความคิดอยาง
มีวิจารณญาณ   ในบางครั้งควรใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาศึกษาวรรณคดี  เชน  ตั้ง 
สมมติฐานวาวรรณคดีไทยสมัยกอนเต็มไปดวยเรื่องจักร ๆ   วงศ ๆ   และเปนเรื่องศาสนาเปนสวน
ใหญ  เปนเพราะสภาพสังคมสมัยนั้นผูอุปถัมภค้ําจุนกวีไทยคือ  วัด  สถาบันกษัตริย และเชื้อพระ
วงศ   สมมติฐานนี้เปนจริงหรือไม  แลวใหผูเรียนชวยกันวิเคราะหวิจารณอยางกวางขวาง 

 
สิทธา  พินิจภูวดล  (2515:  5-10)  ไดกลาวถึงการเรียนการสอนวรรณคดีไทยใหเหมาะสม

กับลักษณะของวรรณคดี  สรุปไดดังนี้ 
  1.  การสอนวรรณคดปีระจําชาติ  ตองสอนใหรูถึงความเปนมาของชาติ     เชน 

เมื่อพบขอความในศิลาจารึกหลักที ่1 วา  “ใครมักเล่ือนเลื่อน” แลวศึกษาประวัติศาสตรก็จะทราบ
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วาสมัยกอนนั้นคนที่เปนทาสจะไมมีสิทธิ์ไดรองรําทําเพลงเลย  การรูประวัตศิาสตรจะทําใหเขาใจ    
วรรณคดีข้ึน  นอกจากนี้  ควรสอนใหรูจักเปรียบเทียบวรรณคดีแตละสมัย   เพื่อใหรูความเปนมา
และลักษณะวรรณคดดีวย 

  2.  การสอนวรรณคดีประเภทสะเทือนอารมณ (emotional  literature)  ผูสอน
ตองสามารถหยิบยกสายใยแหงความเศรา (tragic  flaw)              มาสอนหรือแนะใหผูเรียนเขาถึง 
จุดประสงคของวรรณคดี  ซึ่งเปนจุดใหการดําเนินเรื่องขยายออกไป  เชน  เรื่อง สังขทอง  สายใย
แหงความเศราอยูที่ความอิจฉาริษยาของเมียนอยที่มีตอเมียหลวง  เรื่อง พระลอ  สายใยแหงความ
เศราอยูที่รักตองหาม  เปนตน 

4. วรรณคดีเปนที่รวมองคประกอบตาง ๆ  ของสังคมไวตามสภาพของสังคมนั้น   
ผูสอนจึงควรแนะใหผูเรียนไดเห็นสิ่งตางๆ  ที่กวีสอดแทรกไว จะทําใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจ
และเห็นโลกกวางขึ้น  เชน  ยุทธศาสตรในเรื่อง สามกก  หรือการจัดทัพในเรื่อง ลิลิตตะเลงพาย  
เปนตน 

 
วิภา  กงกะนันทน (2533: 167-170)     ไดเสนอแนะวิธีการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี

ไทย  สรุปไดดังนี้   
1.  วิธีการศึกษาประวัติศาสตร  (historical  approach)  เปนวิธีการใหผูเรียน

ศึกษาชีวประวัติของผูแตง  และสถานการณทางประวัติศาสตรในสมัยนั้น  วิธีการนี้ถาผูสอนใช
มากเกินไป  จะทําใหลดคุณคาทางวรรณศิลปของวรรณคดี 

2.  วิธีการทางจิตวิทยาสังคม  (socio – psychilogical  approach) เปนวิธีการ
ที่ผูเรียนเปรียบเทียบชีวิตความเปนอยูของในอดีตและชีวิตความเปนอยูในสมัยปจจุบัน ขอดีของ 
วิธีการนี้  คือ  ทําใหผูเรียนเขาใจความเปนอยูของมนุษยไดมากขึ้น  ขอจํากัด คือ  ผูเรียนอาจจะ   
ใสใจรสของวรรณคดีนอยลง 

3.  วิธีการทางอารมณ  (emotive  approach)  เปนวิธีการที่ใหผูเรียนศึกษา
ความประทับใจจากวรรณคดี  และกลวิธีการใชถอยคําของผูเขียน  ขอดีของวิธีการนี้   คือ     ทําให
ผูเรียนเกิดความซาบซึ้งในการอานเชนเดียวกับการฟงดนตรี  การดูละคร  หรือภาพวาด  ขอจํากัด
คือ  ผูเรียนไมเกิดพัฒนาการทางสมอง 

4. วิธีการทางศีลธรรม  (didactic  approach)  เปนวิธีการที่กระตุนใหผูเรียน 
เกิดความรูสึกเรื่องคุณธรรมและคุณคาของชีวิต  โดยใชวรรณคดีเปนเครื่องมือสอนบทเรียนทาง 
ศีลธรรม  วิธีการนี้หากใชอยางชาญฉลาด  จะทําใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานในการหาขอคิดที่
ควรแกการไตรตรองจากวรรณคดี 
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5.  วิธกีารถอดความ  (paraphrastic  approach)       วิธีการนี้ใชกันมากใน
การเรียนการสอนวรรณคดรีอยกรอง  โดยการใหผูเรยีนคนหาความหมายของถอยคําของผูเรยีน  
ขอจํากัดของวิธีนี ้ คือ  ขอความที่ถอดความมานั้นไมใชความหมายที่แทจรงิ  เปนเพียงความหมาย
ที่ใกลเคียงกับความเดิมเทานั้น 

6.  วิธีการวิเคราะห  ( analytical  apperoach)        เปนวิธีการที่ใหผูเรียนอาน 
วรรณคดีแลวศึกษาองคประกอบ  กลวิธีการประพันธ และปรัชญาของผูแตง  โดยตองการใหผูเรยีน
เขาใจสวนประกอบทั้งหมดวาประกอบกันเขามาเปนวรรณคดีแตละเรื่องไดอยางไร  ขอดีของ      
วิธีการนี้ คือ ทําใหผูเรียนเขาใจวาวรรณคดีไมใชขอเขียนโดยทั่วไป  แตผูแตงจะตองใชศิลปะ  
อารมณ  และสมองไมนอยไปกวาศิลปนประเภทอื่น ๆ  เชน  ศิลปนที่สรางวรรณคดีเรื่อง อิเหนา  
ตองใชกําลังสมองและอารมณไมตางไปจากศิลปนที่สรางภาพเขียนโมนาลิซา  หรือใหทํานองเพลง
บุหลันลอยเลื่อน  สวนขอจํากัดของวิธีการนี้  คือ  ถาไปใชอยางไมเขาใจ จะทําใหวรรณคดีถูกแยก
ออกเปนสวน ๆ    

วิธีการดังกลาวนี้  วิภา  กงกะนันทน  (2533: 171)  ใหขอเสนอแนะวาหากใช
เพียงวิธีการเดียว ก็จะมีผลไมตางไปจากไมใชวิธีการใดเลย  เพราะแตละวิธีมีขอจํากัด  ผูสอนที่
เลือกใชเพียงวิธีการเดียวและใชอยางไมถูกตอง  ก็เทากับวาเนนขอจํากัดนั้นใหมากขึ้น  ดังนั้น  จึง
ควรเลือกใชวิธีการดังกลาวตามกาลเทศะอยางมีวิจารณญาณ 

 
สุจริต  เพียรชอบ   และ สายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 230–238)      ไดใหขอแนะนําใน

การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  สรุปไดดังนี้ 
1.  ผูสอนวรรณคดีควรเปนผูมีความรูเกี่ยวกับวรรณคดีอยางแทจริง  โดยเฉพาะ

อยางยิ่งในเรื่องที่ตนจะสอน  นอกจากนี้ จะตองมีความรูความสามารถพิเศษ  เชน  การฟอนรํา  
การขับรอง  การแสดงละคร  ความรูเก่ียวกับวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณีตาง ๆ   

2.   ผูสอนจะตองมีทัศนคตทิี่ดีในการสอนวรรณคด ี และพยายามปลูกฝงใหผูเรียน 
มีทศันคตติอวรรณคดีไทย  อันเปนมรดกทางวัฒนธรรมของชาตดิวย 

3. ผูสอนควรคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียนตลอดจนความสนใจและความ
ตองการของผูเรียน    เชน   ผูเรียนที่เปนหญิงจะมีความรูสึกคลอยตามอารมณความรูสึกของ     
ตัวละครไดดีกวาผูเรียนที่เปนชาย  แตผูเรียนที่เปนชายจะใหความสนใจกับการรบและการตอสูเปน
พิเศษ 

4.  ผูสอนควรตั้งวัตถุประสงคในการสอนใหชดัเจน  เพราะจะชวยใหการเรียนการ
สอนดําเนินไปตามเปาหมาย  และชวยใหการประเมินผลการเรียนการสอนมคีวามสะดวกยิ่งขึ้น 
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5.  ผูสอนควรจัดกิจกรรมนําเขาสูบทเรียนทุกครั้งเพื่อเปนการจูงใจ  หรือรวมความ
สนใจของผูเรยีนมาสูเรื่องทีจ่ะเรียน 

6.  ในการเรยีนการสอนวรรณไทยควรจะใชวิธีการหลายๆ  วิธี  ไมควรเนนดาน
การสอนถอดความ  หรืออานเอาเรื่อง  หรือการบรรยาย  หรือใหผูเรียนทองจํา        ควรสงเสรมิให
ผูเรียนไดรูจักคดิ  ใชเหตุผล  ศึกษาคนควา  และรวมกิจกรรมใหมากที่สุดเทาที่จะมากได 

7.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรเนนความคิดรวบยอดมากกวาเนื้อเรื่อง  
เพราะถาเนนเนื้อเรื่องมากเกินไป  ผูเรียนจะไมมีโอกาสซาบซึ้งความงามความไพเราะ  และขอคิด
ของวรรณคดี   

8.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดความสุขและความ
จรรโลงใจ  ไมควรเนนแตการถอดความ  หรือคําศัพท จนทําใหการอานวรรณคดีหมดรส ผูสอนควร
หาวิธีการที่จะใหการเรียนการสอนวรรณคดีเปนเครื่องชวยใหผูเรียนเกิดความสุข  ความบันเทิง   
ซ่ึงเปนวัตถุประสงคสําคัญประการหนึ่งของการเรียนการสอนวรรณคดี 

9.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ควรคาํนึงถึงผูเรียนเปนสําคญั   (student -
centered)  โดยพยายามใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนใหมากที่สุด    และเปดโอกาสให
ผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางเสร ี โดยไมตองเกดิความกังวลวาความคดิเหน็ของตนนั้นจะไม 
สอดคลองกับความคดิเหน็ของผูสอน   ผูสอนควรเปนผูทีม่ีใจกวางยอมรับฟง    และเคารพความ
คดิเหน็ของผูเรียน  พยายามสนับสนุนทุกวิถีทางที่จะใหผูเรียนไดมีโอกาสไดแสดงความคิดเห็น   
และมีความเปนตัวของตัวเองอยางเต็มที ่  

10.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรพยายามสอนใหสัมพันธกับหลักภาษา  
และทักษะการใชภาษาตาง ๆ   ทั้งในดานการฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน   

11.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรใชสื่อการสอนประกอบ   โดยพิจารณา
เลือกสรรใหเหมาะสม  และไดผลคุมคา 

12.  ควรใหผูเรียนไดใชความคิด  ใชเหตุผล  วิพากษวิจารณใหมากที่สุดเทาที่จะ
ทําได  เชน  เปดโอกาสใหนักเรียนไดวิจารณลักษณะนิสัย  การกระทํา  และการตัดสินใจของ      
ตัวละคร  ในบางกรณีผูสอนอาจใหผูเรียนสมมติเปนตัวละครตัวใดตัวหนึ่ง  และตัดสินใจโดยใช     
เหตุผลประกอบตามที่ผูเรียนเห็นสมควร  การแสดงเหตุผลของผูเรียนนี้ถาไมเหมาะสม  หรือไม  
ถูกตอง  ผูสอนไมควรตําหนิผูเรียน  แตควรใหการชวยเหลือแนะนํา เพื่อใหผูเรียนไดรูจักคิดและ      
ตัดสินใจอยางมีเหตุผลย่ิงขึ้น 

13.  ผูสอนควรจัดบรรยากาศ  สภาพการณและหาวิธีการตาง ๆ  ที่จะสงเสริม
จินตนาการของผูเรียน เชน ใหผูเรียนวาดภาพแสดงจินตนาการที่ไดจากการเรียนวรรณคดีตอนนั้น  
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ใหผูเรียนพูดแสดงความรูสึกของตนเองที่มีตอวรรณคดี  หรืออาจจะมีการรองเพลง  ฟอนรํา  แสดง
บทบาทประกอบก็ได 

14.  ควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดความริเริ่มสรางสรรค  เพราะโดยปกติผูเรียนทุกคน
จะมีความคิดสรางสรรคของตนเอง  ถาสภาพการเรียนการสอนเอื้ออํานวยใหผูเรียนไดแสดง
ความคิดสรางสรรค  ผูเรียนก็จะไดพัฒนาความสามารถของตน  ตรงกันขามหากผูเรียนถูกสกัดก้ัน
ไมวาจะดวยวิธีใดก็ตาม  ความคิดสรางสรรคก็จะไมเกิดข้ึน 

15. การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ควรใหผูเรียนศึกษาคนควาจากแหลง    
วิทยาการตาง ๆ  เพ่ือใหผูเรียนไดรับความรูอยางกวางขวางลึกซึ้ง  ผูสอนจึงควรพยายามจัด       
กิจกรรมเพื่อสงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาคนควาใหมากที่สุดเทาที่จะมากได  อาจจะเปนการศึกษา
รายบุคคล หรือแบงกลุมศึกษาตามความเหมาะสม 

16.วรรณคดีไทยเปนมรดกทางวัฒนธรรมของไทยซึ่งสบืทอดมาแตโบราณ        
ดังนัน้  การเรยีนการสอนวรรณคดีไทยผูสอนจึงควรเนนใหผูเรียนเกดิความซาบซึ้ง   รูคณุคาของ 
วรรณคด ี  และพยายามที่จะชวยกันทํานุบํารงุรักษามรดกนี้ไวใหคงอยูตลอดไป  ผูสอนควร
พยายามใหผูเรียนไดอานเพือ่ทําความคุนเคยกับสํานวนโวหาร  และบทประพันธในวรรณคดีให
มากที่สุดเทาที่จะทําได  ทั้งนี ้ ผูสอนจะตองไมครอบงําความคดิของผูเรียนวาบทใดไพเราะ  แมแต
บทอาขยานก็ไมควรบงัคับใหผูเรียนทองจํา  หากผูเรียนจะทองจําบทประพันธบทใด ก็ควรเปน
เพราะผูเรียนเห็นวาเปนบทที่มคีวามไพเราะตามทศันะของผูเรียนเอง 

17. การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรมีการประเมินผลดวย   เพราะจะทําให    
ผูสอนทราบผลการสอนของตน  วิธีการวัดผลมหีลายวิธี  นอกจากการทําแบบฝกหัด     หรือตอบ
คําถามแลว  ผูสอนอาจประเมินผลไดจากการอภิปราย  การโตวาที  การแสดงละคร  การแสดง  
บทบาท  เปนตน  

18.   การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรจะชวยใหการเรียนการสอนวรรณคดีไทยได 
ผลมากยิ่งขึ้น  เชน  การแสดงละคร  การโตกลอนสักวา  การจัดนทิรรศการทางวรรณคด ี  การจัด
สัปดาหทางวรรณคด ี การจัดสวนดอกไมในวรรณคด ีเปนตน หรืออาจจะจัดในรูปของชุมนุมตาง ๆ  
เชน  ชุมนุมวรรณศิลป  ชุมนมุวรรณกรรม  ชุมนุมวรรณคด ี เปนตน 
 
  ม.ล. บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ  (2544: 35-37)  ใหขอเสนอแนะในการจัดการเรียน        
การสอนวรรณคดีไทย สรุปไดดังนี้ 

  1.  ผูเรียนทุกประเทศควรรับทราบประวัติวรรณคดีของตน  เพื่อใหรูวาวรรณคดี
ของชาติมีลักษณะอยางไร  วิวัฒนาการมาอยางไร  มีงานชิ้นเอกใดบางที่บรรพบุรุษยกยอง 
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  2.  ผูเรียนวรรณคดตีองเรียนตัววรรณคดีเชนเดียวกับผูเรียนกฎหมายตองเรียน
ตัวกฎหมาย  วรรณคดีทีค่ดัเลือกมาใหเรียนมีหลายประเภท  ทั้งนี ้  ผูสอนควรใหผูเรียนไดมโีอกาส
อานวรรณคดทีั้งเรื่อง  และตองฝกใหผูเรียนเกิดความคดิเชิงวิจารณวาวรรณคดนีั้นมีสวนงามและ
สวนบกพรองที่ใด  ควรใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  เมื่อทราบความคดิ
ของผูเรียนแลว  ผูสอนควรบอกความคดิของตนใหผูเรียนทราบ  และเสนอความคดิเพื่อเปน      
แนวทางใหผูเรียนไดคดิตอไป 

  3.  ควรสอนวรรณคดีถึงขัน้วิจักษณ ควรใหผูเรียนไดอานวรรณคดีทีไ่มคอยดี
บาง  เพื่อใหผูเรียนหาขอบกพรองของวรรณคดเีรื่องนัน้ 

 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  สรุปไดวาในการจัดการเรียน
การสอนวรรณคดีไทย  ควรเนนความบันเทิงควบคูไปกับการพัฒนาความคิดของผูเรยีน    ผูสอนไม
ควรปดก้ัน หรือครอบงําความคิดของผูเรียน  แตควรใหอิสระในการคิดและการแนะนําวิธีการคิดที่
ถูกตอง นอกจากนี้ ควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางหลากหลาย  เพ่ือใหผูเรียนสนใจและ
เห็นคุณคาของวรรณคดีไทย 

 
   ปญหาในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
 

             นักวิชาการดานวรรณคดีหลายคนแสดงความคิดเห็นสอดคลองกันวาการเรียนการสอน 
วรรณคดีไทยยังคงประสบปญหา  ดังรายละเอียดตอไปนี้    

 
  วิทย  ศิวะศริยานนท  (2514: 253-257) ไดกลาวถึงปญหาในการเรียนการสอนวรรณคดี

ไทย  สรุปไดวาสวนใหญเปนการเรียนโดยการแปลคําศัพท ผูสอนไมไดสอนนอกเหนือไปจากนั้น  
เพราะไมเห็นความจําเปนที่จะตองเรียนวรรณคดีใหลึกซึ้ง  เนื่องจากเมื่อเวลาที่เปนผูเรียนก็ไดรับ
การสอนเชนนั้น  ทั้งนี้  ไดใหความเห็นวาการศึกษาวรรณคดีที่แทจริง  คือ  การพยายามทําความ
เขาใจกับบทประพันธและทําความเขาใจชีวิตอยางหลากหลายที่วรรณคดีที่ในฐานะที่ชวยเพ่ิมพูน
ประสบการณของชีวิต  และตองศึกษาวรรณคดีในฐานะที่เปนศิลปะ คือ  ตองรูกฎเกณฑธรรมชาติ
และเทคนิคของการประพันธวรรณคดีชนิดนั้น ๆ     

 
 เจตนา  นาควัชระ (2538: 160)  และ กุสุมา  รักษมณี (2534: 235)  กลาวถึงปญหาใน
การเรียนการสอนวรรณคดีไทยในดานที่เก่ียวกับผูเรียน สรุปไดวายังมีผูเรียนจํานวนไมนอยที่ยังไม
เห็นคุณคาของวรรณคดี  ผูสอนจึงตองใชความเพียรพยายามมากเปนพิเศษ เพ่ือสงเสริมใหผูเรียน   
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สนใจวรรณคดี  ปญหาในดานที่เก่ียวกับผูเรียนนี้  ม.ล.บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ  (2544: 58, 71)    
ไดใหขอสังเกตเพ่ิมเติม  สรุปไดวาเปนผูเรียนยังมีความเขาใจผิดคิดวาการเรียนวรรณคดีตองใช
การทองจํา  แทนที่จะเกิดความนิยมวรรณคดีจนตองการทองจําใหข้ึนใจ  และนําไปใชประโยชน 
ความผิดพลาดประการสําคัญในการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การไมใสใจกับดานที่สําคัญที่สุด
ของวรรณคดี  คือ  อารมณและประสบการณของมนุษย   ขอสังเกตดังกลาวสอดคลองกับ          
ขอสังเกตของดวงมน จิตรจํานงค (2536: 54) สรุปไดวาผูเรียนวรรณคดีบางคนยังมีความเขาใจ
คลาดเคลื่อนวาถาอยากเรียนวรรณคดีใหไดคะแนนดี  จะตองทองจําศัพทยากๆ ใหข้ึนใจ   ทองจํา
ใหไดวาในเรื่องมีประเพณีอะไรบาง  หรือทองจําคําประพันธที่ไพเราะไวสําหรับยกตัวอยางในการ
สอบ  แตระบุไมไดวาคําประพันธนั้นมีประโยชนอยางไร   
 

  นอกจากขอสังเกตของนักวิชาการวรรณคดีเกี่ยวกับปญหาในการเรียนการสอน         
วรรณคดีดังกลาวมาแลว  จากการศึกษาคนควาผลงานวิจัยที่เก่ียวกับการจัดการเรียนการสอน 
วรรณคดีไทย      เชน ลัลลนา  ศิริเจริญ (2517: ง-ฉ)  สวางจิตต  บารมีอวยชัย (2518: ง-ฉ) มาลี  
อุนอก  (2520: ง-ฉ)  ปรากฏผลการวิจัยคลายคลึงกัน  คือ การเรียนการสอนวรรณคดีไทยยังมี      
ขอบกพรองหลายประการ  เชน  สอนเนนความรูดานประวัติวรรณคดีและคําศัพทมากเกินไป     
ผูสอนไมเปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็น  ขาดอุปกรณการสอน  ผูสอนบางคนไมนํา     
จิตวิทยาการเรียนรูมาใชในการจัดการเรียนการสอน  ปญหาเหลานี้สงผลใหผูเรียนไมสนใจและ
ไมซาบซึ้งวรรณคดี   และเกิดความเบื่อหนายวรรณคดีอีกดวย    
 
                กลาวโดยสรุป  จากแนวคิดและผลการวิจัยเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย
แสดงใหเห็นวาการเรียนการสอนวรรณคดีไทยยังคงประสบปญหาอยูมาก  โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
คือ  การที่ผูเรียนไมเห็นคุณคาของวรรณคดีไทยอยางแทจริง การเรียนการสอนวรรณคดีไทยจึงมี
ผลสัมฤทธิ์ผิดไปจากวัตถุประสงคของหลักสูตรและเจตนารมณของผูสอน  เพราะมุงเนนคําศัพท
และเนื้อเรื่องมากกวาการพัฒนาความคิด ดังนั้น จึงตองมีการเปล่ียนแปลงวิธีจัดการเรียนการ
สอนวรรณคดี ซึ่งผูสอนเปนองคประกอบสําคัญที่จะทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีบรรลุ       
จุดมุงหมายของหลักสูตรได  ผูสอนที่มีความสามารถทั้งดานเนื้อหาวิชา และการจัดการเรียน  
การสอนจะสามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและแนวคิดของผูเรียนได 
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แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน  
   

ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
            นักการศึกษาไดอธิบายความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนไวดังนี้ 

1.  รูปแบบการเรียนการสอนสรุปไดวา หมายถึง  คําแนะนําในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนและสิ่งแวดลอมในการเรียนรู  เพ่ือนําไปสูผลการเรียนรูที่คาดหวัง  (Weil, Joyce  
and Kluwin, 1978: 2) 

  2.  รูปแบบการเรียนการสอนสรุปไดวา หมายถึง  แผน หรือ แบบ ที่ใชในการ
จัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน  โดยกําหนดวัสดุการสอนตาง ๆ  เชน  หนังสือ ฟลม  แถบ
บันทึกเสียง โปรแกรมคอมพิวเตอร และรายวิชาอยางชัดเจน  รูปแบบการเรียนการสอน คือ 
รูปแบบการจัดการเรียนรู  ส่ิงที่สําคัญที่สุดของรูปแบบการเรียนการสอน คือ การเพ่ิมศักยภาพให
ผูเรียนในดานตางๆ (Joyce and Weil,  1986: 2; 2000: 6-7) 

3.  รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการออกแบบการเรียนรูเรื่องใด
เรื่องหนึ่งเพื่อใหบรรลุผล  ประกอบดวยหลักการซึ่งตองระบุแนวคิดทฤษฎีพื้นฐาน   วัตถุประสงค  
และขอมูลอื่นๆ ที่สนับสนุนใหการใชรูปแบบฯประสบความสําเร็จ  สิ่งสําคัญของรูปแบบการเรียน
การสอน คือ  กระบวนการพัฒนารูปแบบฯ  และผลที่เกิดข้ึนจากการใชรูปแบบฯ  (Anderson, 
1997: 521) 

4.  รูปแบบการเรียนการสอนมีความหมายรวมถึงวิธีการและทักษะการสอนแบบ
ตางๆ ที่ใชในการจัดการเรียนการสอน เชน  การใชคําถาม  การทํางานกลุม  การอภิปราย  การ   
นําเสนอผลงาน  เปนตน  ดังนั้น จึงมีความหมายกวางกวากลยุทธ หรือวิธีสอน  เชน  รูปแบบ     
การเรียนการสอนแบบแกปญหา   จะตองมีการแบงกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนชวยกันแกปญหาที่
กําหนด    รูปแบบฯนี้มุงพัฒนาทักษะใหผูเรียนเห็นแนวทางการแกปญหาที่หลากหลาย  และ
พัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ  (Arend, 1997: 6-7) 

5.  รูปแบบการเรียนการสอน  หมายถึง   สภาพลักษณะของการเรียนการสอนที่
ครอบคลุมองคประกอบสําคัญ   ซึ่งไดรับการจัดไวอยางเปนระเบียบตามหลักปรัชญา  ทฤษฎี  
หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อตาง ๆ ประกอบดวยกระบวนการ  หรือข้ันตอนสําคัญในการเรียน
การสอน  รวมทั้งวิธีสอน  และเทคนิคการสอนตางๆ ที่สามารถชวยใหสภาพการเรียนการสอนนั้น
เปนไปตามทฤษฎี  หลักการหรือแนวคิดที่ยึดถือ  ซึ่งไดรับการพิสูจน  ทดสอบ  หรือยอมรับวามี       
ประสิทธิภาพ  สามารถใชเปนแบบแผนในการเรียนการสอนใหบรรลุวัตถุประสงคเฉพาะของ      
รูปแบบนั้น  (ทิศนา  แขมมณี, 2545: 219-220)    
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 นอกจากนี้  ทิศนา  แขมมณี (2545: 220) ไดอธิบายเปรียบเทียบคําวา  "รูปแบบ" กับ   
"ระบบ"  สรุปไดวาคําวา “รูปแบบการเรียนการสอน”  มีความหมายในลักษณะเดียวกันกับระบบ
การเรียนการสอน  หากพิจารณาตามนัยของคุณสมบัติอันเปนองคประกอบสําคัญ  กลาวคือ  เปน
ลักษณะของการเรียนการสอนที่จัดขึ้นอยางเปนระบบระเบียบตามปรัชญา  ทฤษฎี  หลักการ   
หรือความเชื่อตางๆ  โดยมีความครอบคลุมองคประกอบที่สําคัญของระบบนั้น  และไดรับการยอมรับ
หรือพิสูจนทดสอบประสิทธิภาพมาแลว  แตนักการศึกษาโดยทั่วไปนิยมใชคําวา  "ระบบ"  ใน   
ความหมายที่เปนระบบใหญครอบคลุมองคประกอบสําคัญของการศึกษา หรือการเรียนการสอน
ในภาพรวม  และนิยมใชคําวา  "รูปแบบ"  กับระบบที่ยอยกวา โดยเฉพาะกับ "วิธีการสอน"  ทั้งนี้ 
รูปแบบการเรียนการสอนจะตองสามารถทํานายผลที่จะเกิดตามมาได  และมีศักยภาพในการสราง
ความคิดรวบยอดและความสัมพันธใหม ๆ  ได 
 
 กลาวโดยสรุป  รูปแบบการเรียนการสอน  หมายถึง  การจัดองคประกอบทางการ  
เรียนรูอยางเปนระเบียบแบบแผนตามหลักการ แนวคิด หรือทฤษฎีพื้นฐาน และไดรับการพิสูจนวา
มีประสิทธิภาพ  สามารถพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนดได 
 
 องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  
 
 นักการศึกษาไดอธิบายองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนแตกตางกันสรุปได
ดังนี้ 
  1.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยหลักการ  โดยมีทฤษฎีอธิบายเหตุผลที่
นาเชื่อถือ  กิจกรรมการเรียนการสอน  และวัตถุประสงคเฉพาะของรูปแบบฯนั้น (Weil, Joyce and 
Kluwin, 1978: 2) 

2.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยทฤษฎี  หลักการ  และมโนทัศนของ  
รูปแบบฯ   ข้ันตอนและกิจกรรมที่ใชในการเรียนการสอน  และผลที่เกิดกับผูเรียนหลังการใช       
รูปแบบฯนั้น (Joyce  and Weil, 1986; 2-4; 2000: 13-14) 

3. รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยกิจกรรมการเรียนรูที่มีข้ันตอนอยาง   
ตอเนื่อง  และสะทอนใหเห็นทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวของ  (Gunter, Estes and Schwab, 1990: 
67-68) 

4.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยหลักการ  โดยมีแนวคิด  หรือทฤษฎี    
พ้ืนฐาน  วัตถุประสงค และกิจกรรมการเรียนการสอนที่สนับสนุนใหการใชรูปแบบฯเกิดผลสัมฤทธิ์ 
(Anderson, 1997: 521) 
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5.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยองคประกอบ  3 ประการ คือ  หลักการ
ซ่ึงกําหนดโดยผูพัฒนารูปแบบฯ  วัตถุประสงคและขั้นตอนการสอน  และการจัดสิ่งแวดลอมในการ
เรียนรู หรือกิจกรรมการเรียนการสอน   (Arends, 1997: 6-8) 

6.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยการอธิบายสภาพปญหา  วัตถุประสงค  
เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน  วิธีการวัดและประเมินผล (Kemp,  Morrison and Ross, 
1998: 4-5) 
                     7.  รูปแบบการเรียนการสอนมีองคประกอบสําคัญ ดังนี ้ (1)  ปรัชญา  ทฤษฎี   
หลักการ  แนวคิดหรือความเชื่อที่เปนพ้ืนฐานของรูปแบบฯนั้น  (2) มีการบรรยาย  และอธิบาย
สภาพ หรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับหลักการที่ยึดถือ  (3)  มีการ
จัดระบบ คือ มีการจัดองคประกอบและความสัมพันธขององคประกอบของระบบใหสามารถนํา
ผูเรียนไปสู    เปาหมายของระบบ หรือกระบวนการนั้นๆ  และ (4) มีการอธิบาย  หรือใหขอมูล
เก่ียวกับ   วิธีสอน และเทคนิคการสอนตางๆ ที่จะชวยใหกระบวนการเรียนการสอนนั้นๆ เกิด
ประสิทธิภาพ  สูงสุด (ทิศนา  แขมมณี, 2545: 219-220) 
 

 จากคําอธิบายองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของนักการศึกษา
ดังกลาว  สรุปไดวารูปแบบการเรียนการสอนสวนใหญมีองคประกอบ 4 ประการ คือ  (1) ปรัชญา 
หลักการ แนวคิด  หรือทฤษฎี  ซึ่งเปนพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบฯ  (2)  วัตถุประสงคของ        
รูปแบบฯ  (3) ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน  และ (4)  
วิธีการวัดและประเมินผลที่ใชในรูปแบบฯ 
 
 ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน  
  
 Saylor, Alexander and Lewis  (1981: 271-293)  แบงรูปแบบการเรียนการสอนเปน  
5  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

1.  รูปแบบที่เก่ียวของกับเนื้อหา  (subject matter / disciplines)  เชน  การ
บรรยาย  การอภิปรายซักถาม  การสืบสอบความรู  เปนตน 

2.  รูปแบบที่เก่ียวกับสมรรถภาพหรือเทคโนโลยี   (competencies/technology)   
เชน  บทเรียนแบบโปรแกรม  และแบบฝกทักษะ  เปนตน 

3. รูปแบบที่เก่ียวกับการพัฒนาคุณลักษณะของมนุษยหรือกระบวนการ  (human 
traits process)  เชน  บทบาทสมมติ   สถานการณจําลอง  เปนตน   



 30

4.  รูปแบบที่เก่ียวกับบทบาทในสังคมหรือกิจกรรม  (social  function / ctivities)  
เชน  รูปแบบการพัฒนากิจกรรมในชุมชน  รูปแบบการสืบสอบเปนกลุม รูปแบบการอภิปรายซัก
คาน  เปนตน 

5. รูปแบบที่เก่ียวกับความสนใจและความตองการ หรือกิจกรรม (interest &  
needs/ctivities)  เชน  รูปแบบการเรียนรูโดยอิสระ รูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค  
(synectics)  เปนตน 
  
 Joyce and Weil  1980: 9-14; 1986: 5-22;  2000: 13-28)  ไดจัดรูปแบบการเรียน
การสอนเปน  4  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

1.  กลุมที่เนนการประมวลผลขอมูล  (The  information processing family)   
  รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เนนการคนหาและประมวลผลขอมูล ใหรู
ปญหาและหาคําตอบของปญหา  และใหผูเรียนไดพัฒนาความคิดและสรางมโนทัศน  รูปแบบการ
เรียนการสอนในกลุมนี้ บางรูปแบบฯเนนใหผูเรียนสรางมโนทัศนและทดสอบสมมติฐาน           
บางรูปแบบฯมุงที่การพัฒนาความคิดสรางสรรค  บางรูปแบบฯมุงสงเสริมความสามารถทาง           
สติปญญา  ตัวอยางรูปแบบการสอนในกลุมนี้  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  รูปแบบ
การเรียนการสอนแบบสืบสอบทางวิทยาศาสตร    รูปแบบการเรียนการสอนกลยุทธการจํา   เปน
ตน 

2. กลุมที่เนนการพัฒนาบุคคล  (The  personal  family)   
  รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้มุงพัฒนาบุคคลใหมีทัศนคติ และคานิยมที่     
ดีงาม  มีความเขาใจตนเองดีข้ึน  มีความรับผิดชอบตอการกระทําตนเอง  และมีความสามารถใน
การสรางสรรค ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้ เชน รูปแบบการเรียนการสอนแบบไม
ส่ังการ  รูปแบบการฝกความตระหนักรู เปนตน 

3.  กลุมที่เนนปฏิสัมพันธทางสังคม  (The social family)  รูปแบบการเรียน
การสอนในกลุมนี้มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความสัมพันธอันดีกับบุคคลอื่นและยอมรับความแตกตาง
ระหวางบุคคล  เนนการใชกระบวนการในการแกปญหา  เนนการมีสวนรวมกับผูอื่นโดยใชหลักการ
ประชาธิปไตย  ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบ
สอบทางสังคมศาสตร  รูปแบบการเรียนการสอนแบบการสืบสอบเปนกลุม  เปนตน 
 

4.  กลุมที่เนนการปรับพฤติกรรม  (The behavioral systems family)   
รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้มุงพัฒนาพฤติกรรมของผูเรียนและทักษะใน

การปฏิบัติ  ทฤษฎีพื้นฐานที่รองรับรูปแบบการสอนในกลุมนี้  ไดแก  ทฤษฎีการเรียนรูทางสังคม 
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หรือการปรับพฤติกรรม     ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้ เชน รูปแบบการเรียนรูจาก
สถานการณจําลอง  รูปแบบการเรียนการสอนแบบรูแจงและแบบโปรแกรม  เปนตน 

 
ทิศนา  แขมมณี  (2545: 251-269)  แบงรูปแบบการเรียนการสอนเปน 5 ประเภท   

สรุปไดดังนี้ 
  1.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย   (cognitive            
 domain)  
  รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงใหผูเรียนเกิด
ความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระตางๆ  ซ่ึงอาจจะเปนขอมูล  ขอเท็จจริง  มโนทัศน  หรือความคิด
รวบยอด  เชน   รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของกาน
เย  รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนําเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  รูปแบบการเรียนการสอน
เนนความจํา   รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผังกราฟก  เปนตน 

2.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานจติพิสัย  (affective  
domain)  

รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบที่มุงพัฒนาผูเรียนใหความรูสึก   
เจตคติ  คานิยม  คุณธรรม  และจริยธรรมที่พึงประสงค  ซึ่งเปนเรื่องที่ยากแกการพัฒนา  หรือ 
ปลูกฝง การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการสอนที่เนนความรูความเขาใจไมเพียงพอตอการ
ชวยใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีได  จําเปนตองอาศัยหลักการและวิธีการอื่นเพ่ิมเติม  เชน  รูปแบบ  
การเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาดานจิตพิสัยของ Bloom รูปแบบการเรียนการสอนโดย
การซักคาน   รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ  รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชวิธี
ทําความกระจางคานิยม  เปนตน 

3.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานทกัษะพิสัย  
(psychomotor domain) 

รูปแบบการเรยีนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบฯ ที่มุงพฒันาความสามารถของ   
ผูเรียนในดานการปฏิบัติ  การกระทํา  หรอืการแสดงออกตาง  ๆ  ซึ่งจาํเปนตองใชหลักการ วิธีการ    
ที่แตกตางไปจากการพัฒนาทางดานจิตพิสัยหรือพุทธิพสัิย  รูปแบบฯที่สามารถชวยใหผูเรียนเกดิ
การพัฒนาทางดานนี ้ เชน  รูปแบบการเรยีนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของ  
Simpson; Harrow;  Davies   เปนตน 
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4.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาทักษะกระบวนการ  
(process  skills)  

ทักษะกระบวนการเปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการตาง ๆ ซึ่งอาจเปน
กระบวนการทางสติปญญา  เชน  กระบวนการสืบสอบแสวงหาความรู  หรือกระบวนการคิดตางๆ  
เชน  การคิดวิเคราะห  การอุปนัย  การนิรนัย การใชเหตุผล  การสืบสอบ  การคิดริเริ่มสรางสรรค  
และการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เปนตน  หรืออาจเปนกระบวนการทางสังคม  เชน  กระบวนการ
ทํางานรวมกัน  เปนตน  ปจจุบันการศึกษาใหความสําคัญในเรื่องนี้มาก  เพราะถือเปนเครื่องมือ
สําคัญในการดํารงชีวิต  ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาผูเรียนในดาน
กระบวนการ  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการสืบสอบและแสวงหาความรูเปนกลุม  
รูปแบบ การเรียนการสอนกระบวนการคิดอุปนัย  รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด
สรางสรรค     รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดแกปญหาอนาคตตามแนวคิดของทอร
แรนซ  เปนตน 

5. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการบูรณาการ  (intregration)   
รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบฯที่มุงพัฒนาการเรียนรูดานตางๆ 

ของผูเรียนไปพรอมๆ  กัน     โดยใชการบูรณาการทั้งดานเนื้อหาสาระและวิธีการ  รูปแบบฯใน
ลักษณะนี้กําลังไดรับความนิยมอยางมาก  เพราะมีความสอดคลองกับหลักทฤษฎีทางการศึกษาที่
มุงเนนการพัฒนารอบดาน  หรือการพัฒนาเปนองครวม  ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนใน
ลักษณะนี้  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง  รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักร
การเรียนรู  4  MAT  รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรูแบบรวมมือ  เปนตน 

 
 จากแนวคิดในการจัดประเภทรูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวสรุปไดวานักการศึกษา
มีแนวคิดคลายกันในการแบงประเภทรูปแบบฯ  กลาวคือ มีการแบงรูปแบบฯ เปน 4-5 ประเภท  
และอธิบายลักษณะของรูปแบบแตละประเภทไมแตกตางกันมากนัก   
 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การจัดการเรียนการสอนใดก็ตาม  จะเปนรูปแบบการเรียนการสอนได  เมื่อนําวิธีการ
จัดการเรียนการสอนนั้นมาดําเนินการใหเปนระบบ  นักการศึกษาไดอธิบายแนวทางการพัฒนา  
รูปแบบการเรียนการสอนไว  ดังนี ้
 Joyce  and  Weil  (1986: 12-14)  อธิบายแนวทางการพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนสรุปไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองมีทฤษฎีรองรับ  เชน  ทฤษฎีดาน        
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จิตวิทยาการเรียนรู และจะตองมีการศึกษาวิจัยเพื่อทดสอบทฤษฎี   รวมทั้งตรวจสอบคุณภาพของ
รูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น  
  
 ทิศนา   แขมมณี  (2545: 199-201)  ไดกลาวถึงขั้นตอนในการสรางพัฒนารูปแบบการ
สอน สรุปไดดังนี้ 

1.  กําหนดจดุมุงหมายในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนใหชดัเจน 
  2. ศึกษาหลักการ/ทฤษฎีที่เก่ียวของ  เพื่อกําหนดองคประกอบและเห็นแนวทาง

ในการจัดความสัมพันธขององคประกอบของรูปแบบฯ 
  3.  ศึกษาสภาพการณและปญหาที่เก่ียวของ  เพื่อใหคนพบองคประกอบที่สําคัญ

ที่จะชวยใหรูปแบบการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพเมื่อนําไปใชจริง  และปองกันปญหาซึง่อาจจะ
ทําใหรูปแบบฯนั้นขาดประสิทธิภาพ 

4.  กําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยพิจารณาวามีปจจัย
ใดที่สามารถชวยใหรูปแบบฯบรรลุเปาหมาย หรือจุดมุงหมาย 

5.  จัดกลุมองคประกอบ  โดยนําองคประกอบที่กําหนดไวมาจัดหมวดหมู  เพ่ือ
ความสะดวกในการดาํเนินการขั้นตอไป 

6. จัดความสัมพันธขององคประกอบ  ผูสรางรูปแบบการเรียนการสอนตอง
พิจารณาวาองคประกอบใดเปนเหตุและเปนผลตอกัน  และจัดลําดับองคประกอบใหถูกตอง 
เหมาะสม 

7.  จัดผังจําลององคประกอบ  โดยการสรางความสัมพันธขององคประกอบตางๆ 
โดยแสดงใหเห็นความเชื่อมโยงขององคประกอบเหลานั้น 

8.  ทดลองใชรปูแบบการเรียนการสอน  เพื่อศึกษาผลที่เกิดขึ้น 
9. ศึกษาผลที่เกิดขึ้นจากการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนวาไดผลตาม  

เปาหมาย  หรือใกลเคียงกับเปาหมายมากนอยเพียงใด 
10.  ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน  โดยนําผลการทดลองใชในการปรับปรุง 

รูปแบบฯใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
 จากแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวขางตน  สรุปไดวาในการ
พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองเปนไปอยางเปนระบบ  มีการศึกษาหลักการ  แนวคิด
ทฤษฎีตาง ๆ   เพ่ือใชเปนพื้นฐานในการกําหนดองคประกอบของรูปแบบฯ  รูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น
ตองไดรับการตรวจสอบ  พิสูจน  เพื่อยืนยันวามีประสิทธิภาพ  และสามารถสงผลใหผูเรียนบรรลุ     
วัตถุประสงคตามที่ตองการ 
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 การนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอนเปนข้ันตอนที่สําคัญ การนําเสนอที่ชัดเจนจะชวยให
เกิดความเขาใจ  สามารถนํารูปแบบฯไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ Joyce and Weil (1980: 14-
18; 1986; 15-19)  ไดอธิบายการนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน  4 ข้ันตอน สรุปไดดังนี้ 
   ตอนที่  1  หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน     
   อธิบายความสัมพันธของสิ่งตางๆ  ซึ่งเปนที่มาของรูปแบบฯ ประกอบดวย
เปาหมายของรูปแบบฯ  ทฤษฎี  ขอสมมติฐาน  หลักการ  และแนวคิดสําคัญที่เปนพื้นฐานของ   
รูปแบบฯ   
   ตอนที่  2  รายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน   
   ใหรายละเอียดเกี่ยวกับลําดับข้ันตอนการสอน  หรือการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน  ประกอบดวย 

  1.  ข้ันตอนการสอนตามรูปแบบฯ  (syntax   phases)  เปนการให     
รายละเอียดเกี่ยวกับลําดับข้ันตอนการสอน  หรือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

  2.  ระบบของการมีปฏิสัมพันธ  (social  system)  เปนการอธิบาย      
บทบาทของผูสอนกับผูเรียน    ความสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน  ความสัมพันธระหวางผูเรียน
ดวยกัน  ซึ่งแตละรูปแบบฯจะแตกตางกัน  เชน  บทบาทของผูสอนอาจเปนผูแนะนําในการทํา   
กิจกรรม  เปนผูอํานวยความสะดวก  เปนผูแนะแนว  เปนแหลงขอมูล  เปนตน 

  3.  หลักการมีปฏิสัมพันธ  (principles  of reaction)  เปนการอธิบาย
วิธีการแสดงออกของผูสอนกับผูเรียน   เชน  การใหรางวัลแกผูเรียน  การใหอิสระในการแสดง
ความคิดเห็น  เปนตน 

  4.  ปจจัยสนับสนุนการเรียนการสอน  (support  system)  เปนการ
อธิบายเงื่อนไข  หรือสิ่งจําเปนที่จะทําใหการใชรูปแบบฯนั้นไดผล  เชน  รูปแบบการเรียนการสอน
แบบทดลองในหองปฏิบัติการ  ตองใชผูทําการทดลองที่ผานการฝกฝนมาอยางดีแลว    รูปแบบ
การเรียนการสอนแบบฝกทักษะ  จะตองใหผูเรียนไดฝกการทํางานในสถานที่  และใชอุปกรณที่      
ใกลเคียงสภาพการทํางานจริง 

 ตอนที่  3   การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช    
 ใหคําแนะนําและขอสังเกตเกี่ยวกับการนาํรูปแบบฯไปใชใหเกิดผล  เชน  ควร

ใชกับเนื้อหาประเภทใด  ควรใชกับผูเรียนระดับใด  เปนตน 
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 ตอนที่  4  ผลจากการใชรูปแบบการเรียนการสอน   
 ระบุผลของการใชรูปแบบฯที่คาดวาจะเกิดแกผูเรียน  ทั้งผลทางตรงซึ่งเปน

จุดมุงหมายหลักของรูปแบบฯ  และผลทางออมซ่ึงเปนผลพลอยไดจากการใชรูปแบบฯ 
  

 จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวาในการนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน จะตองนําเสนอ
ทฤษฎีพื้นฐานซึ่งเปนที่มาของรูปแบบฯ  ข้ันตอนการสอนและกิจกรรมการสอนในแตละข้ัน          
บทบาทของผูสอนกับผูเรียน  การมีปฏิสัมพันธในชั้นเรียน  การนํารูปแบบฯไปใช  ผลที่เกิดจากการ
ใชรูปแบบฯ   และเงื่อนไข  หรือขอแนะนําในการนํารูปแบบฯไปใช 
 
แนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
     
 ความเปนมาของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
 
 จุดเริ่มตนของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเริ่มมาจากยุคการวิจารณแนวใหม  (new  
criticism)  ในป ค.ศ.1910   ซึ่งเนนการวิเคราะหตัวบท นักวรรณคดีในยุคนี้มีความเชื่อวาใน       
วรรณคดีอุดมไปดวยความหมายที่จําเปนตองคนหาดวยประสบการณเดิมของผูอาน วรรณคดีจึงมี
ผลตอผูอาน  การศึกษาวรรณคดีที่ใหความสําคัญเฉพาะเนื้อเรื่อง หรือตัวบทเพียงอยางเดียว  จะ
ทําใหผูอานเปนผูอานเชิงรับ (passive reader)  เพราะไมสามารถนําประสบการณของตน  เชน  
อารมณ  ความรูสึกสวนตัว  ความคิดเห็น  และประสบการณในอดีตที่เก่ียวของกับวรรณคดี       
มาใชในการวิเคราะหวรรณคดีได 
 
 Bressler  (1994: 49)  อธิบายวาในชวงกลางของยุคการวิจารณแนวใหมนี ้ I.A. 
Richards เปนบคุคลสําคัญที่บุกเบิกความสนใจเกี่ยวกับกระบวนการอานวรรณคดีโดยการนํา   
บทกวีที่ไมระบุชื่อผูแตงและชื่อเรื่อง  มาใหนักศึกษาอานแลวเขียนบันทึกการตอบสนองของตนที่มี
ตอตัวบทอยางอิสระ  หลังจากที่รวบรวมและวิเคราะหการตอบสนองของนักศึกษา  Richards พบวา
นักศึกษามีการตอบสนองอยางหลากหลายในตัวบทเดียวกัน  และพบวาบริบทในอดตีมีอทิธิพลตอ
การตีความของนักศึกษา  แมวาการตอบสนองเหลานี้จะมีขอผิดพลาดอยูบาง  แตหากไดพยายาม
แกไขใหนักศึกษาเขาใจอยางถูกตอง  นักศึกษาก็จะสามารถเขาใจวรรณคดีไดอยางลึกซึ้ง    ผล
การศึกษานี้สรุปไดวาการที่นกัศึกษานําบริบทการอาน  เชน  ประสบการณในชีวิต  ประสบการณ   
เก่ียวกับการอานวรรณคดีเรือ่งอืน่มาประยุกตใชในการอานวรรณคด ี   สามารถพัฒนาใหนักศึกษา
เปนผูอานเชงิรุก (active  reader)  และสามารถสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีเรื่องนั้นได  
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 ตอมาในป ค.ศ.1930  Louise  Rosenblatt  ไดพัฒนาแนวคดิและสมมติฐานที่      
เก่ียวกับกระบวนการอานวรรณคด ี โดยเขียนหนงัสือช่ือ  Literature  as  exploration  ในป  ค.ศ. 
1938  และ The  reader, the text, the poem  ในป ค.ศ.1978   Roseblatt  (1995: 5)  กลาววา    
ส่ิงแรกที่ผูสอนวรรณคดีทุกคนควรยอมรับ คือ ธรรมชาติของวิชาวรรณคดีจะตองเกี่ยวของกับ         
ประสบการณชีวิต  ดังนั้น   ส่ิงที่เกิดข้ึนในกระบวนการอานวรรณคด ีคือ ผูอานจะนําประสบการณใน
ชีวิตจริงของตนมาเชื่อมโยงกับเรื่องราวในวรรณคด ี   Roseblatt (1995: 24-28) ไดศึกษากระบวนการที่
เกิดข้ึนระหวางตัวบทกับผูอาน และยืนยันวาประสบการณสวนบุคคลมีอิทธพิลตอการเขาใจ
ประสบการณใน  วรรณคด ี   แลวเรียกรองใหมีการสํารวจการตอบสนองที่ผูอานมตีอวรรณคด ี  โดย
เนนวาผูสอน        วรรณคดคีวรมีบทบาทในการสงเสรมิใหผูเรียนมคีวามไหวรูสึกตอศิลปะการใช
ถอยคํา  และแนะนําแนวทางใหผูเรียนไดสัมผัสมรดกทางวรรณศิลปดวยประสบการณของตนเอง  
เนื้อเรื่องวรรณคดีเปนเพียงหยดหมึกบนกระดาษ   แตจะมีคาเมื่อผูอานสรางความหมายใหเกิดข้ึน  
วรรณคดจีึงดาํรงอยูในกระบวนการระหวางผูอานกับตัวบท   ทั้งตัวบทและผูอานเปนองคประกอบ
สําคัญในกระบวนการสรางความหมายจากวรรณคด ี 
 
 นักวรรณคดีและนักวิชาการวรรณคดีหลายคนตางยอมรับกันวาทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอานของ Rosenblatt  มีอิทธิพลตอการเรียนการสอนวรรณคดีอยางย่ิงมาโดยตลอดในชวง
หกทศวรรษจนถึงปจจุบัน  ดังที่ Church  (1997: online) กลาวถึงทฤษฎีนี้สรุปไดวาทฤษฎีการ
ตอบสนองของ Rosenblatt   ไดทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีเปลี่ยนจุดเนนจากเนื้อเรื่องมาเปน
การสรางปฏิกิริยาตอบสนองที่ผูอานมีตอเนื้อเรื่อง  ทฤษฎีนี้ไดรับความนิยมอยางย่ิง  เพราะให
อิสระแกผูอานในการตัดสินวาวรรณคดีเรื่องนั้นมีอิทธิพลอยางไรตอตน        และตองการใหผูอาน
คนพบความซาบซึ้งใจในการอานวรรณคดีดวยประสบการณของตนเอง 
 
 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
 
 Rosenblatt (1994: 13-16) ไดเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของ    
ผูอานสรุปไดวาวรรณคดีเปนสิ่งเราที่ทําใหเกิดความเชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิมกับถอยคํา
ในเรื่อง  ผูอานจะตองคนหาความหมายดวยตนเอง      โดยนําประสบการณเดิมของตนเขามา     
ตีความ และสรางความเขาใจความหมายจากวรรณคดี เนื้อเรื่องในวรรณ๕ดีเปรียบเสมือนโนต
ดนตรีที่คีตกวีสรางไวใหผูอื่นนําไปเลน    เสียงดนตรีที่เกิดจากผูเลนแตละคน  แมวาจะมาจาก
โนตเพลงเดียวกันจะมีความแตกตางกัน  ในการอานวรรณคดีก็เชนเดียวกัน ผูสอนวรรณคดีจึงตอง
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สังเกตกระบวนการที่ผูเรียนนําตนเองเขาไปสูโลกของวรรณคดีวาผูเรียนนําประสบการณของตนมา
ทําความเขาใจความหมายในวรรณคดีไดอยางไร ประสบการณของผูอานจึงเปนวัตถุดิบในการ
ผลิตประสบการณใหมจากวรรณคดี  การสอนวรรณคดีจะตองพัฒนาศักยภาพของผูเรียนให
สามารถสรางความหมายในตัวบท  โดยการใหผูเรียนคิดไตรตรองตัวบทนั้น 
 
 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของ Rosenblatt สรุปไดดังนี้ 

1.  วรรณคดีคือส่ิงเราที่กระตุนความสนใจของผูอานของผูอาน  และทําใหผูอาน
เชื่อมโยงประสบการณเดิมของตนกับความหมายของถอยคําในเนื้อเรื่อง  (Rosenblatt,1978: 11)   

2. ผูอานจะนําประสบการณเดิมของตนมาสัมพันธกับตัวบท  และสราง      
ประสบการณใหมจากความทรงจํา ความคิด และความรูสึก  ความหมายในวรรณคดีจึงเกิดจาก
ตัวบทและประสบการณของผูอาน (Rosenblatt,1978: 14)  

3.  ผูอานมีหนาที่ตีความตัวบท ตัวบทมีหนาที่สรางปฏิกิริยาตอบสนองใหเกิดกับ
ผูอานเปนรายบุคคล (Rosenblatt,1978: 16)   

       4.   ความเขาใจในการอานวรรณคดีไมไดเกิดขึ้นในลักษณะโดดเดี่ยว  แตเกิดจาก
การมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น (Rosenblatt,1978: 22) 

       5.  การสรางความเขาใจวรรณคดีเปนประสบการณสวนบคุคล  ประสบการณของ
ผูเรียนเปนหัวใจของการสรางประสบการณทางวรรณคด ี (Rosenblatt,1978: 53) 

6. ประสบการณจากการอานวรรณคดี  เกิดจากการตีความของผูเรียนแตละคน  
และการขยายขอบเขตความเขาใจ  โดยการแสดงความคิดเห็นรวมกับผูอื่น  เมื่อผูเรียนไดคิด
ไตรตรองวรรณคดี ผูเรียนจะสามารถพัฒนานิสัยรักการอานไดอยางย่ังยืนตลอดชีวิต(Rosenblatt, 
1983: 270)  

7.  การอานวรรณคดี  คือ  การสรางประสบการณระหวางผูอานกับตัวบท  ผูอาน 
จะเติมความคิดของตนลงไปในตัวอักษร  ตัวอักษรจึงเปนสื่อสรางความคิดและความรูสึกของ       
ผูอาน  ผูอานจะเขาถึงวรรณคดีไดโดยใชความคิด  อารมณ และประสบการณเดิมของตน           
วรรณคดีมีหนาที่สรางประสบการณใหมใหผูอาน  และตัวบทมีบทบาทในการสรางความหมายใน
วรรณคดี (Rosenblatt,1995: 24-25) 

 
 นอกจากนี้  Rosenblatt (1995: 215-217)  ไดอธิบายความสัมพันธของวรรณคดีกับการ
คิดไตรตรอง สรุปไดวาประสบการณจากวรรณคดีและประสบการณในชีวิตจริงของผูเรียนกอใหเกิด
กระบวนการคิดไตรตรอง  โดยอางอิงแนวคิดของ  Dewey และนักปรัชญาในสาขาปฏิบัตินิยม 
(Pragmatist) วา การคิดไตรตรองในชีวิตจริงจะเกิดข้ึนเมื่อมีความขัดแยง  ความคับของใจ ทําให



 38

เกิดทางเลือกในการเปลี่ยนพฤติกรรม  ความคิดประเภทนี้จะเกิดในสถานการณที่ตึงเครียดและ
กดดัน  ซึ่งวรรณคดีไดกําหนดสถานการณเชนนั้นไวเสมอ  และสรางความขัดแยงที่คลายคลึงกับ
สถานการณในชีวิตจริง  กระบวนการคิดไตรตรองประสบการณในวรรณคดี คือ กระบวนการที่
นําไปสูการไตรตรองประสบการณในชีวิตจริง ดังนั้น การศึกษาวรรณคดีจึงควรตัง้อยูบนรากฐานของ
ประสบการณจากวรรณคดี  ซึ่งแทจริงแลวก็คือประสบการณจําลองของผูอานนั่นเอง  ถาบุคคล   
ไดรับการสงเสริมใหฝกการคิดไตรตรองอยูเสมอก็จะกลายเปนนิสัย  มีความพรอมในการคิด  และ
สามารถคิดไตรตรองในสถานการณจริงที่จะตองตัดสินใจไดอยางดีย่ิง  

 
นักวิชาการดานวรรณคดีไดกลาวถึงสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ 

Rosenblatt  สรุปไดดังนี้ 
1. การอานวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  คือ  การที่ผูอานสราง

ความเขาใจวรรณคดีดวยความรู และประสบการณเดิม  หรือมโนทัศนเดิมของตน และเขาถึง      
วรรณคดีดวยมิติตางๆ  (Purves, 1991: 210) 

       2. การอานวรรณคดี  คือ  การนําตนเขาไปสูโลกที่ผูเขียนสรางขึ้น โดยการ    
เชื่อมโยงประสบการณของตนกับวรรณคดี  และตีความเนื้อเรื่อง (Carter และ Long 1991: 16) 

       3. กระบวนการในการอานเก่ียวของกับผูอานและตัวบท  ทั้งผูอานและตัวบทมี 
ปฏิกิริยาตอการสรางประสบการณการถายทอดความหมาย  ตัวบทมีบทบาทเปนสิ่งเราในการดึง
ประสบการณที่หลากหลายในอดีต  ความคิดและความคิดเห็นของผูอาน  สิ่งเหลานี้ลวนอยูในชีวิต
จริงของผูอาน  และประสบการณการอานที่ผานมา  กระบวนการทางประสบการณนี้   ทําใหผูอาน
สรางความหมายใหมใหเกิดขึ้นจากตัวบท  ประสบการณทางวรรณคดีจะเกิดขึ้นเมื่อผูอานมี      
ปฏิสัมพันธกับตัวบท ตัวบทเปนส่ิงเราที่ดึงความคิดและประสบการณเดิมของผูอาน ทั้งที่เปน
ประสบการณตรงในชีวิตจริง และประสบการณรองจากการอานที่มีมาแตเดิม  ผูอานจึงเปนบุคคล
สําคัญในการอานและการสรางความหมายในวรรณคดี (Bressler: 1994, 47-49) 

4.  หัวใจของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน คือ  การเชื่อมโยงประสบการณของ
ผูอานกับเนื้อเรื่อง และการสะทอนความคิดเห็นที่มีตองานเขียน  (Shafer, 1997: 65) 

5.  ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีจดุประสงคใหผูอานนําความรู  และประสบ-
การณเดมิมาทําความเขาใจวรรณคด ี (Martin and Martin, 2001: online) 

6. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานตีความ โดยใหอิสระในการแสดง
การตอบสนองตอวรรณคดีตาง ๆ  กัน   (David and Womack, 2002: 51) 
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7. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานและตีความวรรณคดีตาม    
ประสบการณเดิมของตน  เพ่ือขยายความรูและความเขาใจในการอาน  (Applegate, Quinn และ 
Applegate, 2002: online )  
  
 จากสาระสําคัญเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดวาทฤษฎีนี้เนนการนํา
ประสบการณเดิมของผูเรียนหรือผูอาน เชน  อารมณ   ความรูสึก  ความคิดเห็น  ความรูเก่ียวกับ 
วรรณคดีเรื่องอื่น ๆ  ประสบการณในชีวิตจริง  เปนตน  มาเชื่อมโยงกับวรรณคดี  การตอบสนอง
ของผูอานที่มีตอวรรณคดี  เกิดจากการอานเพื่อสุนทรียภาพซึ่งจะทําใหผูอานพัฒนาการคิด
ไตรตรอง  และความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจไดดีย่ิงขึ้น   
 
 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
  
 Rosenblatt ไดอธิบายการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานสรุปไดดังนี้ 

1.  ผูสอนวรรณคดี  ควรสงเสริมใหผูเรียนตระหนักวาสิ่งสําคัญที่สุดในการเรียน  
วรรณคดี  คือ  การเขาใจชีวิตมนุษยและสังคม  (Rosenblatt, 1995: 3-5 ) 

        2. การสอนวรรณคดีควรพัฒนาศักยภาพของผูเรียนเปนรายบุคคล  ใหผูเรียน
สรางความหมายและคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณดวยตนเอง  (Rosenblatt,1995: 26-27) 

  3.   ผูเรียนควรมีอิสระในการแสดงปฏกิิริยาตอบสนอง       ผูสอนควรสงเสริมให         
ผูเรียนพัฒนาความเขาใจ และเกิดการตอบสนองตอวรรณคดีตามศักยภาพของแตละคน  ควร
สรางบรรยากาศ  หรือสถานการณการเรียนการสอนที่ทําใหผูเรียนรูสึกอบอุนและอิสระในการ
แสดงความรูสึกและความคิดเห็น     ผูสอนจะตองพยายามสรางนิสัยรักการอานและทัศนคติใน
การวิพากษวิจารณ      และสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาความเขาใจวรรณคดีในบริบทของอารมณและ
ความสนใจใฝรูของผูเรียน  บรรยากาศการเรียนการสอนที่อิสระ  ผอนคลาย  และปลอดภัย         
จะทําใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีอยางเปนธรรมชาติ  โดยไมเสแสรงแกลงทํา  
(Rosenblatt,1995: 48; 63-64) 
 
 นอกจากนี้  นักวิชาการวรรณคดีที่นําแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
ไปประยุกตใชและขยายผล  ไดอธิบายแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานไวดังนี้ 
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 Martin (1989: 377-378) ไดเปรียบเทียบการเรียนการสอนวรรณคดีแบบเดิม 
(Aristotelianism) กับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดวา
การเรียนการสอนแบบเดิมผูสอนมีบทบาทในการวิเคราะหวรรณคดีและตั้งคําถามเก่ียวกับเนื้อเรื่อง
ใหผูเรียนตอบ ไมเนนการเรียนรูโดยการคนพบของผูเรียน  สวนการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  ผูสอนมีบทบาทในการสงเสริมใหผูเรียนคิด และอธิบายความรูสึกของตนที่
เกิดจากการอานวรรณคดี 
  
 Probst (1984: 33-35  และ 1987; online)  ไดอธิบายการนําทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานไปใชในการเรียนการสอนวรรณคดี  สรุปไดวาทฤษฎีนี้เนนบทบาทของผูอานในการสราง
ความหมายจากการอานมากกวาการเนนตัวบท  ความหมายที่เกิดจากการอานวรรณคดีเรื่องใด ๆ  
ก็ตาม เปนส่ิงที่เปล่ียนแปลงได และมีความหลากหลายแตกตางกันตามลักษณะผูอานแตละคน  
หรือแมกระทั่งผูอานคนเดียวกัน เมื่อตองอานวรรณคดีเรื่องเดิมอีกครั้ง ก็จะไดรับความหมายจาก
วรรณคดีแตกตางไปจากเดิม  ผูสอนจึงไมควรสรุปบทเรียน หรือบอกคําตอบ  หรือคาดคะเน 
คําตอบของผูอาน  แตควรสงเสริมใหผูอานใชความคิดวิเคราะหตัวบทเพื่อหาความหมายดวย    
ตนเอง  และจะตองยอมรับการสรางความหมายของผูเรียนที่นอกเหนือไปจากความหมายที่ปรากฏ
ในตัวบท  เพราะความรู หรือความหมายจากวรรณคดี  ไมใชสิ่งที่คนพบไดโดยการที่ผูสอนบอก  
คําตอบแกผูเรียน  แตเปนส่ิงที่ผูเรียนตองคนพบดวยตนเอง  โดยการแลกเปลี่ยนประสบการณซึ่ง
กันและกัน  และไดอธิบายแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

1.ผูสอนควรเสริมใหผูเรียนเชื่อม่ันในการตอบสนองของตนที่เกิดจากการอาน   ไม
วาจะเปนดานอารมณ  การเชื่อมโยงประสบการณ  ความทรงจํา  จินตภาพ  หรือความคิดเหน็ ควร
สงเสรมิใหผูเรียนแสดงการตอบสนองอยางชัดเจน  โดยสํารวจการตอบสนองที่เกิดข้ึนจากตัวบท  
และจากประสบการณอ่ืนๆ   รวมทัง้ใหผูเรียนสะทอนการตอบสนอง  และวิเคราะหการตอบสนอง
ของตน 
  2.  บรรยากาศในชั้นเรียนควรมีลักษณะของความรวมมือมากกวาการแขงขัน     
ในการอภิปรายไมควรมีการตัดสินวาถูกหรือผิด  แพหรือชนะ  แตควรสงเสริมใหผูเรียนเกิด     
ความคิดที่ชัดเจน  และพัฒนาความคิดของตน  การอภิปรายในชั้นเรียน  ไมวาจะเปนการอภิปราย
ระหวางผูเรียนกับผูสอน  หรือการอภิปรายระหวางผูเรียนดวยกัน  ควรเปนบรรยากาศของการ 
ยอมรับความคิด  และเห็นความสําคัญซึ่งกันและกัน 

3. ควรเนนความรูที่เกิดจากการสะทอนความคดิของผูเรียน  และการอภิปราย
มากกวาความรูที่ปรากฏเปนตัวอักษร  แมวาความสามารถในการอานวรรณคดจีะเกี่ยวของกับการ
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สังเกตภาษา และการพิจารณารูปแบบเพื่อแสดงการตดัสินคณุคาของวรรณคด ี  องคประกอบ 
เหลานี้ยังคงความสําคัญอยูในการเรียนการสอนวรรณคด ี   แตทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
เสนอแนวทางวาการเรียนการสอนวรรณคดคีวรนําไปสูความเขาใจชีวิตและสังคม  และใหอิสระแก
ผูเรียนมากกวาการจํากัดความคิดและประสบการณ 

4. ควรสรางความสัมพันธระหวางวรรณคดีกับวิชาอื่นๆ  ทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานไมไดปฏิเสธความสําคัญของศาสตรสาขาอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี  เชน ประวัติศาสตร  
ชีวประวัติ  และวัฒนธรรม  ซึ่งมีผูนํามาเชื่อมโยงกับวรรณคดีเสมอ   
  
 Probst   เนนวาในวรรณคดีไมมีความหมายที่สมบูรณ  ผูเรียนแตละคนจะไดรับ
ความหมายแตกตางกันจากการอานวรรณคดีเรื่องเดียวกัน  การปฏิเสธความหมายที่สมบูรณของ        
วรรณคดีไมไดหมายความวาวรรณคดีเปนส่ิงไรสาระ การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานจะตองเนนที่การไตรตรองอยางใชปญญาเพื่อนําไปสูความเขาใจวรรณคดี    
ผูสอนที่เชื่อมั่นในศักยภาพของผูเรียนแตละคนจะสามารถนําผูเรียนไปสูการคิดไตรตรองในการ
ตอบสนองตอวรรณคดีได  Probst  (1987: online) ไดอธิบายหลักการในการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีโดยเนนการตอบสนองของผูอานสรุปไดดังนี้ 

1.  จะตองเลือกวรรณคดีที่ผูเรียนสนใจ  หรือสามารถสรางความสนใจใหเกิด
ข้ึนกับผูเรียนได  วรรณคดีเรื่องนั้นจะตองไมงายเกินไปหรือยากเกินไป  และควรเปนวรรณคดีที่มี
ลักษณะสรางสรรคและมีมโนทัศนชัดเจน 

2.  จะตองสงเสริมใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการตอบสนอง  โดยสรางความ
เขาใจกับผูเรียนอยางชัดเจนวาการตอบสนองของผูเรียนไมวาจะเปนดานอารมณ หรือความคดิ คอื
จุดเริ่มตนของการศึกษาวรรณคดี 

3. ใหเวลาสําหรับการคิด  และสงเสริมใหผูเรียนเกิดความคิดดวยตนเองมากกวา
การคิดตามความคิดของผูอื่น  เพราะการตอบสนองวรรณคดีมีความหลากหลาย  ไมมีการตีความ
ใดที่ดีที่สุด  ผูเรียนควรใชประสบการณของตนมาคิดไตรตรองตัวบท    และผูสอนไมควรวิจารณ
เมื่อผูเรียนตีความไมตรงกับคําตอบที่กําหนดไว     

4.  ในการอภิปรายจะตองเนนประเด็นที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนอง       
ผูสอนควรสนับสนุนใหผูเรียนวิเคราะหสาระที่อยูในบทเรียน  โดยการตีความเพื่อคนหาความหมาย
ที่แฝงอยูในวรรณคดีเรื่องนั้น 

5. ผูสอนจะตองสรางบรรยากาศที่เนนการเรียนรูแบบรวมมือมากกวาการเรียนรู
แบบแขงขัน  ในการอภิปรายไมควรตัดสินวาถูกหรือผิด  แพหรือชนะ  แตควรเปนการสราง
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ความคิดใหมจากบทเรียน  เพื่อใหผูเรียนไดเกิดความรูความเขาใจอยางลึกซึ้ง  มีการปรับเปล่ียน
ความคิดและยอมรับความคิดของผูอ่ืน  เพ่ือขยายมุมมองเกี่ยวกับวรรณคดี 

6. ควรใหผูเรียนเชื่อมโยงการอานวรรณคดีเรื่องนี้กับเรื่องอ่ืนๆ ที่เคยอานมาแลว  
รวมทั้งการอภิปรายในประเด็นอื่นๆ  หรือประสบการณอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี  และการ
พิจารณาวรรณคดีเรื่องอื่นๆ ที่ผูเรียนควรอานตอไป  

 
              Brown  and  Stephens (1995: 221-224)  ไดเสนอแนะการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

       1.  การสรางบรรยากาศในชั้นเรยีนใหเปนชุมชนแหงการเรียนรู  
(classroom learning  community)   
                             ผูสอนควรใชการอภิปรายในชั้นเรียนรวมโดยนําประเด็นตางๆ  ที่เปนความ    
ขัดแยงในวรรณคดีแลวสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนอง  ประเด็นตางๆ เหลานี้   ผูสอนอาจเปน
ผูกําหนด  หรือใหผูเรียนเปนผูกําหนดก็ได  เมื่อผูเรียนเกิดการตอบสนองแลว  ก็ใหผูเรียนอภิปราย   
ตอไปวารูสึกอยางไรกับสถานการณความขัดแยงและการแกปญหา  ซึ่งจะทําใหผูเรียนพัฒนาไปสู
การตอบสนองในระดับตางๆ  ตอไป 
      2.  การแบงกลุมศึกษาและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  (student  sharing and 
study  groups)  

 ผูสอนควรใหผูเรียนแบงกลุมศึกษาเพื่อกําหนดแนวทางในการอานและการ
อภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี  แลวอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นตามประเด็นนั้น  เชน  ผูเรียน
อาจจะแสดงปฏิกิริยาตอตัวละครในวรรณคดี  โดยการแสดงความรูสึกวาชอบหรือไมชอบ  เปนตน 
        3.  การเรียนรูเปนคู  (learning  partners)  
                     ผูสอนควรใหผูเรียนจับคูสนทนากับเพื่อนรวมชั้น  เพื่อเปนขอมูลสําหรับนําไปเขียน
บันทึกการเรียนรูการตอบสนองตอวรรณคดี (literary  response  journals)  ในขั้นนี้ผูเรียนจะได
สํารวจความรูสึกที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดีและตัดสินใจวาจะแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี
เรื่องนี้อยางไร 
 

     4.  การเรียนรูรายบุคคล  (individual  learning)   
                      ผูสอนควรใหผูเรียนตรวจสอบการตอบสนองของตนที่มีตอวรรณคดีที่อาน  และ
สรุปวาวรรณคดีเรื่องนี้สงผลกระทบอยางไร  แลวแสดงการตอบสนองที่ตนมีตอวรรณคดีโดยการ
เขียนบันทึกการเรียนรู 
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 Brown and Stephen  (1995: 81-87)  ไดอธิบายขั้นตอนในการจัดการเรียน          
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

1.  ขั้นกอนการอาน   (The pre-reading phase) 
ข้ันตอนนี้ผูสอนสรางความสนใจใหผูอานเกิดความรูสึกอยากอานวรรณคดี  โดย

ใชกิจกรรมการนําเขาสูบทเรียนเพื่อกระตุนความสนใจใครรู  และเพื่อเตรียมผูเรียนใหไดรับ  
ประสบการณจากการอานวรรณคดี  ผูสอนอาจใชคําถามใหผูเรียนอภิปราย  เชน  บทเรียนนี้มี   
เนื้อหาเก่ียวกบัอะไร  ทานมีความรูเก่ียวกับวรรณคดีเรื่องนี้อยางไร   ทานรูจักผลงานของผูเขียน
เรื่องนี้มากอนหรือไม  ทานคาดหวังอะไรในการอานวรรณคดีเรื่องนี้    ทานจะใชกลวิธีอยางไรใน
การอาน และจะวางแผนการอานอยางไร  นอกจากการตั้งคําถามแลว อาจใชกิจกรรมอื่น ๆ  ที่
นาสนใจไดตามดุลยพินิจ 

2.   ขั้นระหวางการอาน  (The during reading phase) 
ข้ันตอนนี้ผูสอนใหผูอานเชื่อมโยงประสบการณ  สรางการตอบสนองในการอาน  

และใชกลวิธีในการอานเพื่อสรางความเขาใจวรรณคดี  ผูสอนอาจใหคําแนะนําในการอานแก       
ผูเรียน  เชน ในระหวางการอานใหผูเรียนหยุดพักการอานชวงหนึ่ง  เพ่ือใหใชความคิดสัมผัสกับสิ่ง
ที่กําลังอานอยางเต็มที่  ใหผูเรียนอานทบทวนเพื่อใหเกิดความเขาใจที่ลึกซ้ึง ใหผูเรียนคิดถึง
ประเด็นในหนังสือที่กระตุนใหเกิดความคิด  เชน  พฤติกรรมของตัวละคร  ฉาก  เหตุการณ   ให    
ผูเรียนสรางจินตภาพในใจเกี่ยวกับตัวละคร   เหตุการณ  ฉากหรือสถานที่ในเรื่อง        ใหผูเรียน 
ตั้งคําถามถามตนเองเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  หรือเก่ียวกับความรูสึกที่มีตอเรื่องที่อาน  แลวจดบันทึก
ความคิด  ความรูสึกที่มีตอเรื่องที่อาน จดขอความที่ประทับใจ  หรือขอความที่ยังไมเขาใจ  รวมทั้ง
การสนทนากับผูเรียนเกี่ยวกับประสบการณการอานที่ผูเรียนไดรับ  เปนตน 

3.  ขั้นหลังการอาน  (The post-reading phase) 
ข้ันตอนนี้ผูสอนใหผูเรียนทบทวนความรูความเขาใจใหชัดเจน  โดยการคิด

ไตรตรองความซับซอนของเรื่อง  และขยายขอบเขตความรูความเขาใจใหกวางขวางยิ่งขึ้น 
 
 นอกจากนี้ ยังมีนักวิชาการดานวรรณคดีคนอื่น ๆ  ที่กลาวถึงการจัดการเรียน          
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

     1.  การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานควรจัดการ 
เรียนรูเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนไดสะทอนความคิดของตน  ทําความเขาใจ  และขยายความ 
เขาใจเกี่ยวกับตัวบทใหชัดเจนขึ้น โดยการเรียนรูกับเพื่อนในกลุม   (Thomson,1987: 207)   

      2.  ผูสอนควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูจากการอานวรรณคดี  เพื่อใหผูเรียน
ไดตรวจสอบความคิดของตน  และทําใหผูสอนไดทราบความคิดของผูเรียน  และควรนําประเด็นใน
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บันทึกการเรียนรูของผูเรียนมาอภิปรายรวมกับผูเรียน  เพื่อพัฒนาความคิดไตรตรอง          และให
ผูเรียนสํารวจการตอบสนองของตน(Thomson,1987: 254) 

      3.  ผูสอนควรใชคําถามเกี่ยวกับจินตภาพ  การทํานายเหตุการณ  ความเขาใจ
วัฒนธรรมและวิถีชีวิต การเช่ือมโยงเหตุการณในเรื่อง การคิดไตรตรอง การคิดวิเคราะห  และการ
เชื่อมโยงประสบการณของผูเขียนกับผูอาน  (Thompson,1987: 351-353) 

4.  ความรูทางวรรณคดีสวนใหญของผูเรียนเกิดจากประสบการณเดิม  และจาก
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของผูอื่น  การเขียนบันทึกการเรียนรูเปนการสนทนาผานหนากระดาษ
ที่ผูเรียนมีโอกาสรับรูความคิดเห็นของผูอื่น  โดยการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู (Atwell 
1987: 167) 

       5.  ผูสอนควรชี้แนะใหผูเรียนอานอยางมีสุนทรียภาพ  โดยเนนความสําคัญของ 
ถอยคําในฐานะที่เปนสื่อสรางการตอบสนอง  กิจกรรมการเรียนการสอนควรเนนการแสดง
ความรูสึก  การพูดและการสนทนา  และการเขียนบันทึกการเรียนรู (Buckler,1991: 38-39) 

           6.  ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดีดวยความรูและประสบการณเดิม       หรือ
มโนทัศนเดิมของตน และเขาถึงวรรณคดีดวยมิติตางๆกัน  (Purves, 1991: 210) 

         7.ประสบการณเดิมของผูอานมีอิทธิพลตอการอานวรรณคดี  การเรียน          
การสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเลือกวาจะอานอะไร  อานเมื่อไร  และอานอยางไร  ทั้งนี้  ผูเรียน
ควรไดแลกเปลี่ยนประสบการณการตอบสนองตอวรรณคดีกับผูอื่น (Rouse ,1991: 150-151)  

        8. การสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเกิดความเขาใจดวยตนเอง  ผูสอนไมควรให  
คําตอบผูเรียน   แตควรใหผูเรียนคิดไตรตรองจนสามารถสรุปคําตอบดวยตนเองได (Rouse, 1991: 
161) 

       9. หนาที่ของผูสอนวรรณคดีไมใชการพิจารณาเนื้อเรื่องของวรรณคดเีทานัน้     แต
จะตองพิจารณาการตอบสนองที่ผูเรียนมีตอวรรณคดีดวย  บนพื้นฐานความเชื่อที่วาหากผูสอน
สามารถเขาใจการตอบสนองที่ผูเรียนมีตอวรรณคดีได        ก็จะทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีมี 
ประสทิธิภาพย่ิงขึ้น  (Bleich, 1994: 138) 

         10. การเรียนรูในกลุมยอยชวยใหผูเรียนไดคนพบความหมายของวรรณคดีที่       ไม
สามารถคนพบดวยตนเอง  เพราะผูเรียนไดแลกเปลี่ยนความรู ความเขาใจ ภายในกลุมของตน     
จึงทําใหเขาใจความหมายของวรรณคดีชัดเจนขึ้น    และไดพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมีเหตุผล  
( McGee,1996: 196-199) 

      11.  ผูสอนควรใหผูเรียนทบทวนความเขาใจจากการอานวรรณคดีแลวเขียนบันทึก
การเรียนรู  หรือใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูสะทอนความคิดเห็น  อารมณ  ความรูสึก  เก่ียวกับ
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ขอความตอนใดตอนหนึ่งในวรรณคดี  จากนั้นใหผูเรียนจับคูแลกเปล่ียนกันอานบันทึกการเรียนรู  
(Cobine,1995: online) 

      12. การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเริ่มตนการตอบสนองโดยการพดู  หรอื
สนทนาในประเด็นที่เก่ียวกับเนื้อเรื่อง แลวจัดการอภิปรายกลุมยอยกลุมละ 5-6 คน โดยไมกําหนด
ประเด็น  (undirected small group)  เพื่อใหผูเรียนสรางความเขาใจดวยตัวเอง และเรียนรูผาน
การสนทนาในกลุมของตน ซึ่งจะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเรื่องไดดีย่ิงขึ้น       
(Dias, 1996: 13-20) 

       13.  การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอถอยคํา  ลีลา 
ภาษา  รูปภาพ  หรือบทบาทตัวละคร  ดวยวิธีการตางๆ  เชน พูดแสดงความรูสึก  และใหผูเรียน
รายงานผลการตอบสนองของกลุมในชั้นเรียนรวมดวยวิธีการตางๆ  ผูสอนอาจตั้งคําถามหรือ
นําเสนอประเด็นอื่นๆ  ที่ผูเรียนยังไมคนพบ  และเชื่อมโยงหรือสรุปประเด็นการอภิปราย  ควรจัด
บริบทในชั้นเรียนใหเปนสถานที่ที่ผูเรียนไดแสดงการตอบสนองกับเพื่อนรวมช้ันเรียนโดยไมตอง     
รูสึกกังวลวาผิดหรือถูก  (Miall,1996: Online)  

        14. การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนแสดงออกทางความรูสึกและความ
คิดเห็นในชั้นเรียนอยางอิสระ  ใหผูเรียนรับรูการตอบสนองตอวรรณคดีของผูอื่นในแงมุมที่
หลากหลาย  เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองวรรณคดี 
(Asselin,2000: online) 
 
 จากแนวคิดเก่ียวกับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
สรุปหลักการในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี  ไดดังนี้   

1.  ศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนแตละคนมีความแตกตางกนั  
ผูสอนควรสรางความมั่นใจใหผูเรียนในการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีโดยอิสระ  และ
ปราศจากอคติ  รวมทั้งสงเสริมใหผูเรียนเห็นคุณคาของการตอบสนองตอวรรณคดี 

 2. การเรียนการสอนเนนใหผูเรียนคนพบคําตอบมากกวาการบอกคําตอบให      
ผูเรียนจดจํา  และเนนการคิดเกี่ยวกับมโนทัศน  หรือสาระของวรรณคดีมากกวาการอานเอาเรื่อง 
   3.  การเรียนการสอนเนนการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ   แลกเปลี่ยนประสบการณ
ในชั้นเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียนควรมีความเปนมิตร  และมีอิสระในโดยการการแสดงความ
คิดเห็น   เนนการเรียนรูเปนกลุมหรือเปนคู  และการเรียนรูรายบุคคล 
  4.   การเรียนการสอนเนนการเขียนบันทึกการตอบสนอง  เพ่ือสงเสริมใหผูเรียน
คิดไตรตรองเนื้อเรื่อง  เหตุการณ  และพฤติกรรมตัวละคร  แลวแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
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  5. การเรียนการสอนเนนการนําประสบการณเดิมของผูเรียนมาเชื่อมโยงกับ     
เนื้อเรื่องวรรณคดี  ผูเรียนควรมีอิสระในการเลือกหนังสือที่ตนสนใจ  เพื่อใหสอดคลองกับ    
ประสบการณในชีวิตจริง 
 
แนวคิดและงานวิจยัเกีย่วกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

ความหมายของการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

 นักวิชาการดานวรรณคดีไดอธิบายความหมายของการตอบสนองตอวรรณคดีสรุปไดดังนี ้
1. การตอบสนองตอวรรณคดี หมายถึง กระแสของความรูสึก ทัศนคต ิและ 

ความคดิเหน็ที่เกิดจากการอานวรรณคด ี (Rosenblatt,  1994: 48) 
2. การตอบสนองตอวรรณคดีเปนวิธีการหนึง่ในการทําความเขาใจตัวบท      

ศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนแตละคนแตกตางกัน  ซึง่เปนผลจากความรูและ
ประสบการณเดิม ผูอานแตละคนจึงตอบสนองตอวรรณคดีไมเหมือนกัน   (Squire,1990: 16-21) 

3. การตอบสนองตอวรรณคดี  คือ การนําประสบการณสวนตัวมาเกี่ยวของ และ 
บรรยายความรูสึกที่มตีอถอยคํา ความคดิ ตัวละคร และเหตุการณในเรื่อง  (Roberts, 1991: 3 ) 

4. การตอบสนองตอวรรณคดี  คือ  การที่ผูอานสรางประสบการณการอานจาก 
ประสบการณของตน   ผูอานแตละคนมีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน (Smith,1992: 
113) 
  5.   การตอบสนองตอวรรณคดีเปนปฏิกิริยาทางความรูสึกที่เกิดจากการอาน     
วรรณคด ี และปฏิกิริยาที่มีความเปนสุนทรียภาพ  (Bleich,1994: 134)   
  6. การตอบสนองตอวรรณคดี หมายถึง การอานวรรณคดีโดยเนนความสําคัญ
ของความหมายถอยคําในฐานะที่เปนผลผลิต หรือการสรางสรรคของผูอานแตละคน  ผูอานจะเกิด
การตอบสนองตอถอยคํา  และจะมีสวนเติมเต็มความหมายของถอยคําตามประสบการณของตน  
ปฏิกิริยาการตอบสนองของผูอานจะเชื่อมโยงกับถอยคําที่ปรากฏในวรรณคดี (Peck  and  Coyle, 
1993: 188-189; Harman and Holman, 1996: 427;  Cuddon, 1998: 726-728  และ  
Quinn,1999: 271-273) 

7. การตอบสนองตอวรรณคดี  หมายถึง  ปฏิกิริยาที่เกิดขึ้นภายในใจของผูอานใน 
ขณะที่อานวรรณคดี   (Hancock, 2000: 9) 
 
 



47 
 
                 จากคํานิยามการตอบสนองตอวรรณคดีดังกลาวมาแลว    สรุปไดวาการตอบสนองตอ
วรรณคดี หมายถึง ปฏิกิริยาทางความรูสึกของผูอานที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดี  โดยเช่ือมโยง
ประสบการณเดิมของตนกับถอยคําและเนื้อเรื่อง     ผูอานแตละคนมีศักยภาพในการตอบสนองตอ
วรรณคดีแตกตางกัน  
 
     การเสริมสรางการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

     ในการเสริมสรางใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  Miller (2001: 78-79) อธิบายวา 
ประกอบดวยกระบวนการ 3 ขั้นตอน ดังน้ี 
   1.   การวิเคราะห  (analysis) 

  ข้ันตอนนี้ใหผูเรียนอานและวิเคราะหตัวบทอยางละเอียด    โดยการพิจารณาทุก 
ถอยคํา และเหตุผลในการปรากฏของถอยคําน้ันวาถอยคําดังกลาวหมายถึงอะไร       และทําไม   
ผูเขียนจึงใชถอยคําน้ัน หากเปลี่ยนแปลงไปใชคําอื่นจะทําใหความหมายเปลี่ยนไปหรือไม 
  2.   การสรางปฏิกิริยาตอตัวบท   (interaction with the text)   
  ข้ันตอนนี้ควรใหผูเรียนเกิดความรูสึกวาตัวบทนั้นเปนเสมือนสมบัติของผูอาน     
ผูอานจะตีความตัวบทอยางไรก็ได  เพ่ือใหผูอานแสดงความรูสึกตอวรรณคดีอยางแทจริงและเปน
ธรรมชาติ  โดยผสานประสบการณสวนหนึ่งของตนหลอมรวมกับตัวบทนั้น 

       3.   การสรางสรรค   (creation) 
   ข้ันตอนนี้ใหผูเรียนแสดงความเขาใจและประสบการณจากวรรณคดี  โดยการ
แสดงออกอยางสรางสรรคและมีเอกลักษณ 
 
 นอกจากกระบวนการดังกลาวแลว  การเขียนบันทึกการตอบสนองก็เปนอีกวิธีการหน่ึง
ท่ีชวยสรางเสริมใหผูเรียนมีการตอบสนองตอวรรณคดี เพราะการเขียนเปนการสื่อสารความรูสึก   
นึกคิดโดยใชภาษาลายลักษณ  เพ่ือส่ือความหมายที่เกิดข้ึนในบุคคล  Vygotsky (1962: 144) ได
อธิบายไวในหนังสือ  Thought  and  language  วา  "ภาษาเขียนเปนภาษาที่มีรูปแบบการบรรยาย
รายละเอียดมากที่สุด”  นอกจากนี้ การเขียนยังเปนการบันทึกความคิดเห็น  ความรูสึก  และปฏิกิริยาที่
เกิดข้ึนจากการอานไดคงทนถาวรมากกวาการพูด  Hancock   (2000: 37 - 38)  กลาวถึงความสําคัญ
ของการเขียนบันทึกการตอบสนอง  สรุปไดวาการแสดงการตอบสนองโดยการเขียนเปนวิธีการหนึ่งที่
นิยมใชกันมาก  โดยทั่วไปนิยมบันทึกในรูปแบบบันทึกการเรียนรูวรรณคดี  (literature  journal)  ซ่ึง
เปนวิธีการบรรยายที่ดีที่สุด  และเปนเสมือนคลังเก็บรวบรวมประสบการณในโลกของวรรณคดี  
รวมทั้งขอสงสัย  การคาดคะเน  คําถาม  ความรูสึก และความคิดที่เกิดข้ึน  บันทึกการเรียนรูวรรณคดี
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 ทําใหผูอานไดทองเที่ยวไปในอาณาจักรทางใจ  และสรางสรรคโลกสวนตัวที่เก่ียวของกับโลก
วรรณคดี   
 
 Rosenblatt  (อางถึงใน Runkle,  2000: online)   กลาวถึงการเขียนบันทึกการเรียนรู     
วรรณคดี  สรุปไดวาการเขียนบันทึกการเรียนรูวรรณคดีเปนกิจกรรมที่ผูอานมีสวนรวมในการแสดง
การโตตอบ แลกเปล่ียนความรูสึก และมีประสบการณรวมกับตัวละคร   
 
 Runkle (2000: online) ไดนําวิธีการเขียนบันทึกการเรียนรูไปใชและไดเสนอแนะ
ข้ันตอนในการเสริมสรางการตอบสนองตอวรรณคดีโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูไว 6 ขั้น สรุปได
ดังน้ี  (1)  การใหคําถามที่กระตุนปฏิกิริยาตอบสนอง   (2)  การใหรูปแบบการเขียน  (3)  การกระตุน
ใหผูเรียนระลึกถึงเร่ืองที่อานเพื่อหารายละเอียดมาสนับสนุนความคิดของตน  (4) การใหเวลาแก
ผูเรียนในการอานและการอภิปราย    (5)  ผูสอนตอบสนองตอบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  และ (6)  
การใชปฏิกิริยาตอบสนองในบันทึกการเรียนรูเปนเครื่องมือประเมินผลการเรียน  
 
 Hancock  (2000: 37-38)  ไดจําแนกประเภทบันทึกการเรียนรูวรรณคดี  เปน  5 ประเภท  
สรุปไดดังน้ี 
  1. บันทึกการเรียนรูแบบเนนปฏิกิริยาตอบสนองตอวรรณคดี  (literature  response  
journal)  เปนการเขียนแสดงความคิดอยางอิสระที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดี  เปนรูปแบบการเขียน
ท่ีไมมีโครงสราง ผูเขียนจะบันทึกความคิด ความรูสึกที่เกิดข้ึน  มากกวาการระลึกยอนเหตุการณใน
เร่ือง 

2. บันทึกการเรียนรูแบบสนทนา  (dialogue  journal)  เปนการเขียนในเชิง 
สนทนาอยางตอเนื่องระหวางผูอานกับผูอานอีกคนหนึ่ง  โดยมีเน้ือหาเกี่ยวกับวรรณคดีที่อาน       
ผูอานอีกคนหนึ่งน้ันอาจเปนเพ่ือนคูหู  ครูผูสอน  หรือคนอื่น  ๆ  เชน  นักศึกษาครู  ผูเช่ียวชาญทาง
วิชาชีพ  และผูชํานัญทางการศึกษา 
  3.  บันทึกการเรียนรูแบบเนนบทบาทตัวละคร (character  journal)  รูปแบบนี้
เปนการเขียนโดยการสมมติวาตนเปนตัวละครตัวหน่ึงในวรรณคดี     แลวเขียนแสดงปฏิกิริยา
ตอบสนองที่มีตอวรรณคดีเรื่องน้ัน  โดยใชสรรพนามบุรุษที่หน่ึงเปนผูเลาเร่ือง  และดึงดูดใจผูอาน
ดวยคุณลักษณะของตัวละครและเหตุการณของเรื่อง 
 4.   บันทึกการเรียนรูสองรายการ  (double  entry  draft)  การเขียนรูปแบบนี้จะแบง
พ้ืนที่การเขียนเปนสองคอลัมน  ผูอานจะบันทึกขอความท่ีอางอิงจากเรื่อง  รวมทั้งขอมูลอื่น  ๆ  ที่
เก่ียวของในดานซาย  และบันทึกปฏิกิริยาตอบสนองตอขอความและขอมูลดังกลาวในดานขวา 
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 5. บันทึกการเรียนรูจากการอาน  (reading  log)  เปนการบันทึก 
รายละเอียดเกี่ยวกับชื่อหนังสือ  ช่ือผูแตง  และเขียนวิจารณส้ัน  ๆ  เปนบันทึกที่มีลักษณะไมเปน
ทางการ  และมีขอกําหนดในการเขียนนอย 
  ท้ังน้ี Hancock (2000: 206-230)  ไดเนนความสําคัญของบันทึกการเรียนรูแบบ
เนนการตอบสนอง และบันทึกการเรียนรูที่เนนตัวละครมากกวาประเภทอื่น ๆ  สวนนักวิชาการอีก
หลายคน  เชน  Reyes  (1991)  Peyton  and  Reed (1990)  Jones( 1991)  ฯลฯ  ตางก็ให
ความสําคัญกับบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาไมนอยกวาบันทึกการเรียนรูทั้งสองประเภทดังกลาว
ขางตน  
 
 จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอ        
วรรณคดี   สรุปไดวาความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีเปนความสามารถที่พัฒนาได  โดย
ใชการวิเคราะห  และการตีความ   เครื่องมือที่นิยมใชในการเสริมสรางการตอบสนองตอ        
วรรณคดี  คือ บันทึกการเรียนรู  ซ่ึงมีอยูหลายรูปแบบ  บันทึกการเรียนรูการตอบสนองตอวรรณคดี
เปนการบันทึกความรูสึก ความคิดเห็น และปฏิกิริยาทางอารมณของผูอานที่เกิดจากการอาน      
วรรณคดีเร่ืองน้ัน  โดยผานกระบวนการทบทวนและคิดไตรตรอง 
  
 เน้ือหาในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
 นักวิชาการดานวรรณคดีไดอธิบายลักษณะเนื้อหาในการตอบสนองตอวรรณคดี ดังน้ี 
 
   Probst (1984: 59-57) จําแนกเนื้อหาเปน  5 ประเภท สรุปไดดังน้ี 

1.  การตอบสนองตอบุคคล (personal)  เปนการตอบสนองโดยการบรรยาย 
ความรูสึกของตนที่มีตอตัวละครในเนื้อเรื่อง 

2.   การตอบสนองตอประเด็นในเรื่อง (topical)  เปน การตอบสนองตอหัวขอ  
หรือประเด็นที่ปรากฏในเรื่อง  โดยเปรียบเทียบความคิดของตนกับความคิดของผูเขียน 
  3.   การตอบสนองโดยการตีความ (interpretive)   เปนการพยายามเขาใจ  
ความหมายของวรรณคดีและพฤติกรรมของตัวละคร 

4.      การตอบสนองตอรูปแบบ (form)  เปนการตอบสนองตอการใชถอยคํา  เชน   
เสียงของคํา  จังหวะของคํา  จินตภาพที่เกิดจากการใชคํา 
  5.  การตอบสนองตอประเด็นอ่ืนๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี (boarder literary 
concern)  เชน  ประวัติผูเขียน  ลักษณะการทํางานของผูเขียน  ประวัติวรรณคดี 
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 Hancock  (2000: 336-337) จําแนกเนื้อหาบันทึกการเรียนรูเปน  12 ประเภท  สรุปได
ดังน้ี 

1. การเขาใจ  (understanding)  เปนการแสดงความเขาใจของผูอานที่มีตอ 
ตัวละครและโครงเรื่อง  สามารถสรุปเนื้อเรื่องได  และสะทอนการตีความของตนที่มีตอเรื่อง 

2. การพินิจตัวละคร  (character  introspection)  เปนการตอบสนองที่ผูอาน 
พยายามแสดงเขาใจความรูสึก  ความคิด  และพฤติกรรมของตัวละคร 

3. การทํานายเหตุการณ  (predicting  events)  เปนการตอบสนองที่ผูอาน 
แสดงการคาดคะเนสิ่งที่จะเกิดขึ้นในเรื่อง  รวมทั้งการแสดงความคิดเห็นตอเหตุการณที่เกิดขึ้นใน
เร่ืองวานาเช่ือถือหรือไม  มีความเปนไปไดหรือไม 

4. การต้ังคําถาม  (questioning)  เปนการตอบสนองที่ผูอานสะทอนใหเห็นวา 
ยังไมเขาใจเหตุการณในเน้ือเรื่องอยางชัดเจน 

5. การแสดงความรูสึกรวมกับตัวละคร  (character  identification)  เปนการ 
ตอบสนองที่ผูอานมีความรูสึกรวมกับตัวละคร  โดยนําตนเองเขาไปเก่ียวของกับตัวละครตัวน้ัน 

6. การเชื่อมโยงบทเรียนกับชีวิต  (text- to-llfe connections)         เปนการ              
ตอบสนองที่ผูอานแสดงการเชื่อมโยงเร่ืองราวหรือตัวละครในวรรณคดีกับชีวิตจริงของตน 

7. การประเมินคาตัวละคร  (character  assessment)     เปนการตอบสนองที่     
ผูอานแสดงการตัดสินใจเกี่ยวกับการกระทํา หรือคานิยมของตัวละคร  โดยใชคานิยมของตน หรือ
มาตรฐานทางพฤติกรรมเปนเครื่องวัด 

       8.  การเกี่ยวของสัมพันธของเรื่อง  (story  involvement)    เปนการตอบสนองที่ 
ผูอานมีปฏิกิริยาตอฉาก  แนวคิด  เหตุการณ  หรือความรูสึกที่มีตอวรรณคดี 

9.   การเปรียบเทียบองคประกอบทางวรรณศิลป  (literary elements)    เปนการ      
ตอบสนองที่ผูอานแสดงความรูเก่ียวกับองคประกอบทางวรรณศิลป  โดยเปรียบเทียบกับความรูของ   
ผูอื่น หรือวรรณศิลปในวรรณคดีเรื่องอ่ืนๆ 
                 10.  การเชื่อมโยงตัวบท  (text- to- text connection)  เปนการตอบสนองที่ผูอาน
เช่ือมโยงเรื่องราวที่อานในปจจุบันกับเรื่องราวอื่น ๆ  ที่เคยอานมาแลว 
           11.  การตอบสนองที่ออกนอกประเด็น  (reader /writer   digression)  เปนการ
ตอบสนองที่ผูอานแสดงปฏิกิริยาตอวรรณคดีอยางไมมีจุดมุงหมาย 

12. การตอบสนองลักษณะอื่น  ๆ  (additional  response options)     เปนการ 
ตอบสนองที่มีเน้ือหานอกเหนือไปจากที่กําหนด  ซ่ึงผูอานอาจจะเกิดการตอบสนองในประเด็นอื่นๆ  
ท่ีเพ่ิมเติมกวาน้ีได 
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 จากการศึกษาเนื้อหาเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดีของผูอาน  สรุปไดวาเนื้อหาใน
การตอบสนองตอวรรณคดีมีความหลากหลายขึ้นอยูกับศักยภาพของผูอาน 
  
 ระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
       นักวิชาการดานวรรณคดีไดแบงระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
แตกตางกันดังน้ี 
 
       Thompson  (1987: 185-225)  แบงการตอบสนองตอวรรณคดีเปน 6 ระดับ  สรุปได
ดังน้ี 

1.  การแสดงความสนใจแตยังไมเกิดการไตรตรอง   การตอบสนองระดับนี้   
ผูอานจะแสดงความสนใจเนื้อเรื่อง  พฤติกรรมตัวละคร  และองคประกอบอื่นๆ  แตยังไมแสดงการ
คิดไตรตรองเกี่ยวกับสิ่งที่แสดงการตอบสนอง 

2. การเกิดความรูสึกรวม   การตอบสนองระดับนี้ผูอานจะแสดงจินตนาการ 
เก่ียวกับเน้ือเร่ือง  และแสดงความรูสึกที่มีตอตัวละคร 

3. การวิเคราะห  การตอบสนองระดับนี้ผูอานจะวิเคราะหพฤติกรรมของ       
ตัวละคร  ตลอดจนสาเหตุที่ทําใหเกิดเหตุการณตางๆ  และผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณน้ัน 

4. การพิจารณาเหตุการณสําคัญและพฤติกรรมตัวละคร  การตอบสนอง 
ระดับนี้ผูอานจะแสดงความเขาใจเกี่ยวกับความซับซอนของเหตุการณในเร่ือง  และพฤติกรรมของ
ตัวละคร 

5. การทบทวนเนื้อเรื่องและสรปุความหมาย  การตอบสนองระดับนี้ผูอาน 
จะพิจารณาทบทวนเนื้อเร่ือง   และแสดงทัศนคติของตนที่มีตอวรรณคดี  

6.  การเขาใจจุดประสงคของเรื่อง  การตอบสนองระดับนี้ผูอานจะตีความ 
เน้ือเร่ือง และแสดงความเขาใจจุดประสงคของเรื่อง 
 

Brown and Stephen  (1995: 219-220) จําแนกความสามารถในการตอบสนอง 
ตอวรรณคดีเปน 5 ระดับ  ดังน้ี 

1. ระดับขอเท็จจริง  (factual level)  
ผูอานแสดงความเขาใจตวับทโดยการอธิบายเหตุการณในเนื้อเรื่องเหมือนกับการ  

รายงานขาวหนังสือพิมพ  โดยการระบุรายละเอียดของเหตุการณตามที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง 
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 2. ระดับความรูสึกรวม  (empathic level) 

ผูอานเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางตัวละครกับเหตุการณ   หรือสถานการณใน 
เร่ือง  โดยการพยายามทําความเขาใจอารมณความรูสึกนึกคิดของตัวละคร 

3. ระดับการวิเคราะห  (analytical level)   
ผูอานใชการอานละเอียด (close reading) ในการพิจารณาองคประกอบของเรื่อง   

เชน พัฒนาการของตัวละคร  การใชสัญลักษณ   แนวคิด   และน้ําเสียงของผูแตง 
4. ระดับความเห็นใจ  (sympathetic level) 
ผูอานแสดงการตอบสนองตอสถานการณในเรื่อง  โดยระบุความรูสึกเห็นใจที่มีต 

ตอชะตากรรมของตัวละคร  และเขาใจพฤติกรรมของตัวละครมากขึ้น 
  5.  ระดับการวิจารณ  (critical level) 
  ผูอานตีความและคิดไตรตรองคุณคาของวรรณคดี  โดยเชื่อมโยงความรู       ความ
เขาใจ  และทัศนคติที่มีตอเรื่อง 
 
 Hancock   (2000: 332-335)  ไดแบงระดับการตอบสนองตอวรรณคดี  เปน  4 ระดับ 
สรุปไดดังน้ี 
 
  ระดับที่  1  ผูตอบสนองมือใหม   (The  novice responder)   
      การตอบสนองระดับนี้ หมายถึง การที่ผูอานเร่ิมมีปฏิกิริยาตอบสนองตอวรรณคดี  
เน่ืองจากยังไมเคยไดรับการสนับสนุนใหแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีมากอน มีการตอบสนอง  
ในลักษณะเลาเรื่อง หรือสรุปเร่ือง  ผูเรียนสวนใหญจะเริ่มตนในการตอบสนองที่ระดับนี้  หาก
ไดรับการสงเสริมจากผูสอน  ผูเรียนก็จะสามารถพัฒนาระดับการตอบสนองของตนได 
  ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองมือใหม  ไดแก 

1. เขียนสั้นๆ  แสดงความรูสึกวาชอบหรือไมชอบ  และชอบการตอบสนองโดย 
การพูดมากกวาการเขียน 

2. เขียนสรุปเร่ืองมากกวาการแสดงความคิดเห็นตอเน้ือเร่ืองหรือตัวละคร 
3. เขียนสรุปเร่ืองโดยการเลาเนื้อเร่ืองเดิมมากกวาการแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง 

 
ตอเน้ือเรื่อง 
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  4.  แสดงความเขาใจเนื้อเรื่อง แตไมแสดงหรือนําประสบการณของตนมา     
เก่ียวของกับเรื่อง 
 
  ระดับที่ 2  ผูตอบสนองที่เริ่มปรากฏปฏิกิริยา  (The  emerging responder) 
  การตอบสนองระดับนี้ หมายถึง  การที่ผูอานเร่ิมมีพัฒนาการตอบสนองปรากฏใน
บันทึกการเรียนรู  เน้ือหาการตอบสนองเปนการตั้งคําถาม   หากผูสอนแนะนําผูเรียน  ใหเวลา  แลว
ใหประเด็นที่ทาทาย  ผูตอบสนองประเภทนี้ก็จะพัฒนาตนเองใหมีการตอบสนองที่กวางขวางขึ้น 
  ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองระดับน้ี  ไดแก 
  1.   พยายามที่จะแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อานแตยังไมชัดเจน 
   2.   มีการคาดคะเนเหตุการณอยางมีเหตุผลโดยใชขอมูลจากเน้ือเรื่อง 

3. ชอบการแสดงตอบสนองโดยการเขียน  แตยังคงเขียนเก่ียวของกับเนื้อเร่ือง 
หรือออกนอกเรื่อง 

4. พยายามตั้งคําถามอยางหลากหลายแตไมคนหาคําตอบ 
5. แสดงความเขาใจตัวละครแตไมลึกซ้ึง 
6. แสดงการตอบสนองลักษณะอื่น ๆ ที่ปรากฏในระดับที่  1 
 

  ระดับที่  3  ผูตอบสนองที่มีความพรอม  (The  maturing  responder)   
  การตอบสนองระดับนี้ หมายถึง การที่ผูอานมีความเต็มใจในการแสดงปฏิกิริยา
การตอบสนองของตน  มีการพัฒนาทักษะการอาน  มีการตอบสนองอยางหลากหลาย      มีความ 
จริงใจ  แสดงอารมณความรูสึกที่ลึกซ้ึง  และแสดงความสัมพันธระหวางตัวละครกับชีวิตจริง  โดย
ใชการคาดคะเน หรือต้ังคําถามเพื่อนําไปสูความเขาใจวรรณคดี 
  ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองระดับน้ี  ไดแก 

1. แสดงปฏิกิริยาตอบสนองที่ตนมีตอตัวบท    แมวาจะมีลักษณะคลายกับผูอื่น 
 
อยูบาง 

2. มีความเต็มใจที่จะแสดงปฏิกิริยาตอบสนองโดยการเขียน  หรือแลกเปล่ียน 
ความคิดเห็น  อารมณ  และความรูสึก  กับผูอื่น 

3. มีการตอบสนองที่เก่ียวของกับตัวละครเอก  โดยการเสนอแนะแนวทาง หรือ 
ทางเลือกในการกําหนดพฤติกรรมตัวละคร 

4. มีการคาดคะเนเหตุการณ  โดยใชขอมูลจากเนื้อเร่ืองและมีขอบเขตการ      
คาดคะเนกวางไกลกวาผูตอบสนองระดับที่ 2 
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 5. มีความพยายามที่จะเสนอประเด็นหรือความคิดใหม  ๆ  หลังจากที่ไดรับ
คําแนะนําจากผูสอน 

6. แสดงการตอบสนองลักษณะอื่น ๆ  ที่ปรากฏในระดับที่  2 
 

   ระดับที่  4  ผูตอบสนองที่มีความชํานาญ  (self – directed  responder)   
  การตอบสนองระดับน้ี หมายถึง การที่ผูอานมีการตอบสนองตอวรรณคดีโดยมี
เอกลักษณเฉพาะตนในการแสดงปฏิกิริยาที่มีตอตัวละครและสถานการณในเร่ือง  มีการตอบสนอง
ตอสุนทรียภาพของวรรณคดีรูปแบบตางๆ  ขยายความเขาใจในการอานอยางกวางขวาง  มีการ
ประเมินคาตัวละครโดยไมใชความคิดของตนและมาตรฐานของตนมาตัดสิน  ถาผูอานมีการ
ตอบสนองตอวรรณคดีในระดับนี้แลว     การตอบสนองตอวรรณคดีก็จะคงที่อยูเสมอ  แมวาจะ
ไมไดแสดงออกมาโดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  เพราะการตอบสนองระดับนี้เปนกระบวนการ
ตอบสนองที่สมบูรณ  ผูอานที่พัฒนาการตอบสนองไดถึงระดับนี้  จะสามารถพัฒนาไปสูการเปน
ผูอานที่มีการตอบสนองตอวรรณคดีอยางย่ังยืนตลอดชีวิต 
       ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองระดับนี้  ไดแก 

1. แสดงการตอบสนองตอวรรณคดีที่โดดเดน  เปนเอกลักษณเฉพาะตน 
2. แสดงความเขาใจเนื้อเรื่องอยางลึกซ้ึง   และมีเอกภาพในการเขียนแสดง   

ความคิดเห็น  อารมณและความรูสึก 
3. ตัดสินและประเมินคาตัวละคร  โดยไมใชอารมณความรูสึกหรือมาตรฐาน  

สวนตัว  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  ขอเสนอแนะ  ความรูสึกกับผูอื่นอยูเสมอ 
4. มีการตอบสนองตอวรรณคดี ท้ังในดานองคประกอบทางวรรณคดีและเทคนิค 

การเขียน 
5. มีการเปรียบเทียบเรื่องที่อานกับเร่ืองอื่นๆ  ที่มีรูปแบบเหมือนกัน  ผูเขียนคน 

เดียวกัน  หรือแนวคิดแนวเดียวกัน 
       6.   แสดงการตอบสนองลักษณะอื่น  ๆ  ท่ีปรากฏในระดับที่  3 
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 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
     งานวิจัยตางประเทศ 
 
  Garrison (1991: online)      ไดวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองทางการอานของ      
ผูเรียนในมหาวิทยาลัยที่มีตอการอานบทเรียนที่เปนวรรณคดี       และบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดีเพ่ือ
ศึกษาวาผูอานรับรูเน้ือหาของบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนท่ีไมเปนวรรณคดีเหมือนกัน
หรือไม  รูปแบบการเขียนมีอิทธิพลตอการตอบสนองของผูอานหรือไม  และการรับรูของผูอานมี
อิทธิพลตอความคิดเห็น  กลยุทธ  และการตอบสนองในการอานอยางไร กลุมตัวอยางเปนผูเรียน
เพศหญิง  29  คน  และเพศชาย  4  คน  ในช้ันเรียนวิชาภาษา  ซ่ึงมีผูเรียนหลากหลายชั้นป  ผูวิจัยให
กลุมตัวอยางเขียนแสดงการตอบสนองอยางอิสระที่มีตอการอานบทเรียนจํานวน  6  บท  ทั้ง 
บทเรียนท่ีเปนวรรณคดีและบทเรียนที่ไมใชวรรณคดี  และใหตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับการอาน
และการเขียน   ผลการวิจัยพบวาผูอานรับรูคุณลักษณะของบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนที่ไม
เปนวรรณคดี  ผูอานมีความคิดเห็นและกลยุทธในการอานบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนที่ไม
เปนวรรณคดีแตกตางกัน  กลุมตัวอยางสวนใหญชอบการตอบสนองโดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  
มีเพียงเล็กนอยที่ชอบการเขียนรายงาน  และมีจํานวนนอยที่สุดที่ชอบการเขียนท้ังสองแบบ     
นอกจากนี้  พบวาการเขียนบันทึกการเรียนรูมีความสัมพันธกับบทเรียนที่เปนวรรณคดี    สวนการ
เขียนรายงานมีความสัมพันธกับบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดี กลุมตัวอยางเห็นวารูปแบบการเขียนมี
ความเหมาะสมกับรูปแบบบทเรียนอยางใดอยางหนึ่ง การตอบสนองโดยการเขียนเปนวิธีการที่     
ผูอานไดแสดงความคิดเชิงไตรตรองและเชื่อมโยงความคิดของผูอาน  จากการวิเคราะหขอมูลเชิง 
คุณภาพพบวาในการตอบสนองตอบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดี  แมวาผูอาน
จะไตรตรองจากประสบการณของตน  แตผูอานก็จะใชวิธีการแตกตางกัน กลาวคือ ในการ      
ตอบสนองตอบทเรียนที่เปนวรรณคดี  ผูอานจะเนนการจินตนาการถึงอนาคต  สวนในการ       
ตอบสนองตอบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดี  ผูอานจะใชประสบการณของตนในการเชื่อมโยงเรื่องราว
ท่ีปรากฏในบทเรียน   ในการอานบทเรียนที่ เปนวรรณคดี   ผูอานจะแสดงความคิดเห็นที่
นอกเหนือไปจากตัวบท  โดยเนนประเด็นทางสังคมสวนรวม  แตการอานบทเรียนที่ไมเปน
วรรณคดี ผูอานจะแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเรื่องที่อยูในตัวบทเทาน้ัน 
 
  Livdahl  (1991: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการรับรูของผูสอนเกี่ยวกับแนวคิดใน
การจัดการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองของผูเรียนในรายวิชาภาษาระดับมัธยมศึกษา โดยมี 
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สมมติฐานเก่ียวกับแนวคิดการเรียนการสอนภาษาที่เนนการตอบสนองวาความรูจะสามารถพัฒนา
ไดดวยพัฒนาการทางภาษาของผูเรียน  ภาษา คือ การบูรณาการไปสูกระบวนการเรียนรู  และการ
เรียนรูเกิดข้ึนในสถานการณทางสังคม  ผูรวมโครงการเปนครูภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษา  
จํานวน  3  คน  นักศึกษาครู  จํานวน  2  คน  และศาสตราจารยทางการศึกษา  1  คน     ทั้งหมดได
ศึกษาแนวคิดเร่ืองการตอบสนองของผูเรียน  โดยการอานและการอภิปรายงานวิจัยที่เก่ียวของกับ
ภาษาและการเรียนรู  แลวสรุปคําจํากัดความ  และทบทวนนิยามเรื่องการตอบสนองของผูเรียน  
ผูวิจัยรวบรวมขอมูลโดยการบันทึกเสียงการอภิปราย  บันทึกการอาน  และบันทึกการเรียนรูของผู
รวมโครงการ  บันทึกการสอนของนักศึกษาครู  แบบสังเกตการสอนของศาสตราจารยและผูวิจัย  
และบันทึกการเรียนรูของผูวิจัยที่เขียนในชวงดําเนินการศึกษา  ผลการวิจัยพบวา    แนวคิดสําคัญ
ของการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนอง คือ การที่ผูสอนยอมรับผูเรียนวามี     ศักยภาพและ
สามารถเรียนรูได  ความสัมพันธในช้ันเรียนระหวางผูสอนกับผูเรียนจึงควรมีความเสมอภาค   
ผูสอนจะตองใหโอกาสแกผูเรียนในการใชภาษาทั้งโดยการพูดและการเขียนเพื่อนําไปสูการเรียนรู  
ผูสอนและผูเรียนจะตองสรางสรรคระบบการสื่อสารในช้ันเรียนที่ใหผูเรียนทุกคนไดใชภาษาเพ่ือ
การเรียนรู 
 
  Olsen  (1991: online) ไดวิจัยเก่ียวกับผลของการใชบันทึกการเรียนรูที่มีตอความ
เขาใจในการอาน  ทัศนคติเก่ียวกับการอานและความสามารถในการเขียนของนักเรียนระดับ 6 และ 
8  ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  โดยใชระเบียบวิธีวิจัยแบบกึ่งทดลอง (quasi - 
experimental design)  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน จํานวน  185 คน  จากชั้นเรียน  8 หอง  เปน 
นักเรียนระดับ  6 และ 8  ระดับละ  4  หอง  ใชเวลาในการศึกษา จํานวน 9 สัปดาห  ผลการวิจัย
พบวามีคานัยสําคัญทางสถิติในระดับสูงระหวางความเขาใจในการอาน  ทัศนคติเก่ียวกับการอาน 
และความสามารถทางการเขียนของนักเรียนทั้งสองระดับที่เปนกลุมทดลอง 
 
  Hancock  (1991: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการเขียนและเนื้อหาการเขียน
บันทึกการเรียนรูที่ตอบสนองวรรณคดีของนักเรียนระดับ 6 จํานวน 10 คน   โดยใหนักเรียนอาน  
นวนิยาย 4 เร่ือง  แลวบันทึกการตอบสนองของตนลงในบันทึกการเรียนรู   ผลการศึกษาพบวา
เน้ือหาของบันทึกการเรียนรูที่ตอบสนองวรรณคดีมี 9 ประเภท  ไดแก  การเขาใจ  การสรุปความ  
การทํานาย  การสับสน  ปฏิกิริยาตอตัวละคร  การประเมินตัวละคร  การนําตนไปเกี่ยวของกับ  เน้ือ
เร่ือง  การประเมินคุณคาของเร่ือง  และการเขียนนอกประเด็น   นักเรียนแสดงการตอบสนองตอ นว
นิยายแตละเรื่องในลักษณะที่แตกตางกันและเหมือนกัน  เน้ือหาการเขียนตอบสนองวรรณคดี
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 สะทอนใหเห็นวาผูอานมีกระบวนการทําความเขาใจความหมาย      และมีธรรมชาติในการ
ตอบสนองเฉพาะบุคคล 
 
   Lefever – Davis (1991: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับผลของการใชคําถามเกี่ยวกับ
โครงเร่ือง     และการใชคําถามเกี่ยวกับการตอบสนองของผูอานที่มีตอการตอบสนองตอวรรณคดีทาง
วาจาและทางการเขียนของนักเรียนระดับ 2  โดยใหนักเรียนอานออกเสียงเนื้อเรื่อง  แลวแบง     
นักเรียนเปน  2  กลุม  ใหนักเรียนกลุมที่  1  ตอบคําถามเก่ียวกับการตอบสนองตอวรรณคดี และ
นักเรียนกลุมที่  2  ตอบคําถามเกี่ยวกับโครงเร่ือง  หลังจากน้ันใหนักเรียนทั้งสองกลุมเขียนสรุป
เร่ืองและอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  ผูวิจัยไดวิเคราะหเน้ือหาที่นักเรียนตอบสนองดวยวาจา และ
วิเคราะหเน้ือหาจากการเขียนสรุปเรื่อง เพ่ือประเมินความเขาใจโครงเรื่อง  เน้ือหาการตอบสนอง      
และพัฒนาการของการเขียนเลาเร่ือง  ผลการวิจัยพบวาการใชคําถามเก่ียวกับการตอบสนองของ 
ผูอานทําให นักเรียนมีระดับความเขาใจในการอานสูงขึ้น      ขอคนพบในการวิจัยครั้งน้ีไมไดแสดง 
ใหเห็นวาการใชคําถามเกี่ยวกับโครงเรื่องนําไปสูความเขาใจองคประกอบของเรื่องในการ        
ตอบสนองทางวาจาและทางการเขียนเลาเร่ือง  และไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางทั้ง
สองกลุมในดานเน้ือหาและระดับพัฒนาการทางการเขียน   แตพบความสัมพันธระหวางระดับความ
เขาใจในการตอบสนองทางวาจากับระดับความเขาใจในการตอบสนองทางการเขียน        นักเรียนที่
แสดงการตีความวรรณคดีโดยการตอบสนองทางวาจาจะเขียนสรุปเร่ืองท่ีสะทอนความเขาใจของ
ตน  เชนเดียวกับนักเรียนที่มีความซาบซึ้งองคประกอบของเรื่องโดยการตอบสนองทางวาจาและ
การเขียนเลาเรื่อง  และไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทั้งสองกลุมในดานเนื้อหาและระดับ
พัฒนาการทางการเขียน   แตพบความสัมพันธระหวางระดับความเขาใจในการตอบสนองทางวาจา
กับระดับความเขาใจในการตอบสนองทางการเขียน   นักเรียนที่แสดงการตีความ วรรณคดีโดยการ
ตอบสนองทางวาจาจะเขียนสรุปเรื่องที่สะทอนความเขาใจของตน    เชนเดียวกับนักเรียนที่มีความ
ซาบซึ้งทางสุนทรียภาพ  ซ่ึงแสดงความซาบซึ้งของตนในการตอบสนองทางการเขียน    การที่
นักเรียนกลุมที่ตอบคําถามเกี่ยวกับการตอบสนองมีระดับการตอบสนองตอวรรณคดีสูงกวาอีกกลุม
หน่ึง  แสดงใหเห็นวาการใหโอกาสนักเรียนในการอานและตอบสนองตอวรรณคดี  สามารถ
สงเสริมความเขาใจในการอาน  และการใหนักเรียนแสดงความเขาใจของตนโดยการเขียนเลาเร่ือง  
ทําใหนักเรียนไดสํารวจความคิดของตนมากขึ้น 
 
  Kessler  (1992: online)  ไดวิจัยเก่ียวกับที่ผูอานรวมกันแสดงการตอบสนองที่มี
ตอวรรณคดีของ  Holocaust  ประชากรในการวิจัยเปนนักเรียนระดับ  10   ในชั้นเรียนวิชาภาษา 
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 อังกฤษ  ใชเวลาในการศึกษาหน่ึงป  ผูวิจัยใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงชาติพันธุวรรณา  โดยการ      
ตรวจสอบจากการเขียนบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาที่เขียนเปนคู  (peer  dialougue  journal)  ที่
มอบหมายใหผูเรียนอานนวนิยายของ Holocaust  2  เร่ือง แลวใหแลกเปลี่ยนปฏิกิริยาการ     
ตอบสนองกับเพื่อน  จากนั้นใหเขียนบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาในลักษณะจับคู  ผูวิจัยไดสังเกต 
พฤติกรรมในชั้นเรียนในระหวางท่ีมีการเขียนบันทึกทางการเรียนรู  และวิเคราะหชนิดของการ  
ตอบสนอง  และจํานวนผูเรียนที่มีการตอบสนองในบันทึกการเรียนรู  นอกจากการเขียนบันทึกการ
เรียนรูในลักษณะเปนคู  โดยการจัดกลุมสนทนา  การสัมภาษณ  โดยการเขียนตอบตามประเด็นที่
กําหนด  และการตอบแบบสอบถาม  ผูวิจัยไดบันทึกเกี่ยวกับการเรียนการสอน      ส่ิงแวดลอมของ
โรงเรียน  และพฤติกรรมในชั้นเรียน  ผลการวิจัยพบวาการตอบสนองของผูอานมีลักษณะ      
หลากหลาย  ลักษณะทั่วไปที่สรุปไดจากการวิเคราะหตอบสนองของผูเรียน   ไดแก   ความรู  ความ
นาสนใจ  การสนทนา  การเปล่ียนแปลงของสังคม จิตสํานึกในการวิเคราะห   และการประเมินคา  
ลักษณะเฉพาะที่ปรากฏจากบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาที่เขียนเปนคู  ไดแก  เพศ  ความนาสนใจ  
ความยาวของการเขียน  ความแตกตางของนวนิยาย  การตอบสนองตอเน้ือหาเฉพาะบางสวน  และ 
แนวคิด  การวิจัยครั้งนี้เปนการขยายแนวคิดเกี่ยวกับบันทึกการเรียนรูแบบสนทนา   ซ่ึงสวนใหญ
เนนการโตตอบระหวางครูกับนักเรียนในชั้นเรียนเทาน้ัน 
 
    Kaser  (1999: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการสรางอัตลักษณโดยใชการตอบสนอง
ตอวรรณคดี  ผูวิจัยไดศึกษาการพัฒนาอัตลักษณของนักเรียนระดับ  4  และ  5  โดยใชละคร  การ
อภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี  การตอบสนองโดยการเขียน  และการนําเสนอจินตภาพทางสายตา  เพ่ือ
สํารวจวานักเรียนสรางอัตลักษณของตนอยางไร  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากแถบบันทึกเสียง     วีดิ
ทัศน  บันทึกการเรียนรู  บันทึกภาคสนาม  ภาพถาย และผลงานศิลปะของนักเรียน  การวิเคราะห
ขอมูลแบงเปน  3  สวน  สวนที่  1  เปนการอภิปรายเกี่ยวกับประเภทการตอบสนองของนักเรียน  
สวนที่  2  เปนการวิเคราะหหลักสูตรที่เปดกวางใหจัดการเรียนการสอนตามประเด็นการตอบสนอง
ของนักเรียน  และสวนที่  3  เปนการวิเคราะหกรณีศึกษา  3  ราย   ซ่ึงแตละรายเปน     ตัวแทนของ
การสรางอัตลักษณทั้งสามประเภท  ไดแก  การบูรณาการ  การสรุปมโนทัศน และการวิเคราะห
สถานการณ   ผลการวิจัยสรุปไดวาการจัดประสบการณการเรียนรูควรมีลักษณะ         เปดกวาง  มี
การสะทอนความคิด  และมีการตอบสนองโดยการสนทนา      การวิจัยน้ีเปนขอมูลเชิงประจักษวา
วรรณคดีมีพลังในการสนับสนุนประสบการณการเรียนรูที่เก่ียวของกับการสราง        อัตลักษณของ
ผูเรียน 
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  Courtney  (1999: online)  ไดสํารวจกระบวนการอานและกระบวนการเขียนซ่ึง
มีอิทธิพลตอกันและกัน  โดยเนนการศึกษาวาการตอบสนองของผูอานในการเรียนการสอน
วรรณคดีในชั้นเรียนมีผลอยางไรตอพัฒนาการทางการเขียนของนักเรียน  การศึกษาครั้งน้ีใชการ
บันทึกเทปการอภิปราย  การเขียนบันทึกการเรียนรูเพ่ือตรวจสอบวานักเรียนพัฒนาความสัมพันธ
ระหวางการอานกับการเขียนไดอยางไร         ผูวิจัยให นักเรียนระดับ  5  จํานวน  24  คน  
อานนวนิยายและรวมกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองเปนเวลาหนึ่งปการศึกษา  ใน
การวิเคราะหการตอบสนอง และการเขียนของนักเรียน ใชกรอบแนวคิด  ไดแก  ระดับการ
ตอบสนองตอเน้ือหา     บทบาทของผูเรียนในการอภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี  บทบาทของครูในการ
เลือกเน้ือหาวรรณคดี   อิทธิพลของวิธีการตอบสนอง  และอิทธิพลของการเขียน  ผลการศึกษา
พบวานักเรียนที่สามารถเชื่อมโยงการอานและการเขียนในช้ันเรียนมี  2  ลักษณะ  คือ   นักเรียนที่มี
ความสามารถในอานเปนอยางดีกับนักเรียนที่มีความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพในขณะที่อานวรรณคดี  
นักเรียนเหลาน้ีรวมกันสรางความเขาใจเน้ือเร่ือง  โดยใชประสบการณซับซอนของเรื่องเปนสื่อ
นําไปสูการวิจารณวรรณคดี  และการพัฒนาตนเองใหเปนนักอานที่ดี  นักเรียนใชความเขาใจ
องคประกอบของวรรณคดีเพ่ือนําไปสูเน้ือเร่ืองและพัฒนาการตอบสนองทางสุนทรียภาพ  นักเรียนที่
มีความสามารถในการวิจารณมีสวนชวยเหลือนักเรียนคนอ่ืนๆ  ในการพัฒนาความสัมพันธระหวาง
การอานกับการเขียน 
 
  Lemmon  (1999: online)  ไดศึกษาการใชบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาในการ
เรียนการสอนวรรณคดีระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของนักเรียนระดับ  10  ผูวิจัยมอบหมายให 
นักเรียนทุกคนในชั้นเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูวรรณ๕ดี 3-4 ฉบับ ตอสัปดาห   แลวคัดเลือก
บันทึกการเรียนรูของนักเรียนของนักเรียนจํานวน  9  คน  มาศึกษาวานักเรียนตอบสนองตอ
บทเรียนอยางไร  บันทึกการเรียนรูแบบสนทนาเกี่ยวของกับพัฒนาการการตอบสนองตอบทเรียน
ของนักเรียนหรือไม  และนักเรียนตอบสนองตอบทเรียนในมิติใดบาง  ผูวิจัยไดพัฒนาคูมือเพ่ือ
แนะนํานักเรียนใหเกิดการตอบสนองตอบทเรียน         โดยกําหนดประเด็นใหนักเรียนคนควาจาก
บทเรียน รรณคดี   นักเรียนในชั้นเรียนน้ีไดเรียนรูเก่ียวกับวรรณคดีประเภทตางๆ มาแลว  ทั้งนว
นิยาย  เร่ืองส้ัน  กวีนิพนธ  การวิจัยคร้ังน้ีใชเวลา  14  สัปดาห  ผูวิจัยไดแบงการศึกษาบันทึกการ
เรียนรูเปน 2 ชวง คือ ชวงตนและชวงทาย  แลววิเคราะหประเด็นที่นักเรียนตอบสนองตอบทเรียน
ตามแนวทางที่กําหนดไวใน   คูมือ    ผลการวิจัยพบวานักเรียนมีการตอบสนองตามประเด็นตาง ๆ    
นักเรียนสวนใหญไมใชการอางอิงจากตัวบท  และไมใชการตั้งคําถามเกี่ยวกับบทเรียน  มีนักเรียน
เพียงคนเดียวเทาน้ันที่ใชแผนผังกราฟก  เพ่ือสรุปบทเรียนวรรณคดี  โดยเฉลี่ยนักเรียนเขียนบันทึก
การเรียนรูที่มีขนาดยาวขึ้น      นักเรียนไมประเมินคาของวรรณคดี  แมวานักเรียนจะตีความ         
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วรรณคดีตามประสบการณของตน   และนักเรียนมีพัฒนาการในการใชศัพททางวรรณคดี  ผูวิจัยให
ขอเสนอแนะวาในการนําบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาไปใชควรมีการกําหนดหลักการในการ
ประเมินคุณคาของบันทึกการเรียนรู  ควรศึกษาการตอบสนองตอวรรณคดีของนักเรียนที่มีความ
หลากหลาย  และควรศึกษาขอเสนอแนะของครูที่เขียนตอบสนองในบันทึกการเรียนรูของนักเรียน 
 
  Wu (1999: online  ไดศึกษาเกี่ยวกับกระบวนการดําเนินการ และการถายทอด 
วรรณคดีของผูเรียนที่เปนผูล้ีภัยชาวเวียดนามที่มีการตอบสนองตอวรรณคดีอเมริกันในรายวิชา       
วรรณคดีเบื้องตน  ผูวิจัยไดใชระเบียบวิธีวิจัยแบบชาติพันธุวรรณาโดยใชการสังเกตกระบวนการที่
ผู เรียนเขาถึงวรรณคดีอเมริกัน   โดยดําเนินการสังเกตการเรียนการสอนในชั้นเรียน   ใน
หองปฏิบัติการการเขียน  การสัมภาษณผูสอนวรรณคดีและผูสอนการเขียน  ผูเรียนและเพ่ือนสนิท
ของผูเรียน  การบันทึกเสียงการอภิปรายในชั้นเรียน  รวบรวมขอมูลจากงานเขียนของผูเรียนที่
ผูสอนตรวจแกไขและบันทึกภาคสนามของผูวิจัย  ผูวิจัยใชแนวคิดเร่ืองทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอาน  และทฤษฎีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองเปนกรอบความคิดในการวิจัย   
ผลการวิจัยพบวาประสบการณสวนตัวของผูเรียนมีอิทธิพลตอการตีความวรรณคดี  บทเรียน  พ้ืน
ฐานความรูเดิมของผูเรียน  บริบทในขณะที่ผูเรียนเรียนวรรณคดีมีผลอยางยิ่งตอการตอบสนองใน
การอานวรรณคดี  แนวคิดเรื่องการตอบสนองของผูอานชวยสงเสริมใหเกิดความเชื่อมโยง
ความสัมพันธระหวางบทเรียนกับประสบการณสวนตัวของผูอาน 
 
  Wenner  (1999: online)  ไดศึกษาเกี่ยวกับบทบาทของครูในการนําทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานไปสูการปฏิบัติในช้ันเรียน  ผูวิจัยไดคัดเลือกครูจํานวน  9  คน  เปนชาย  1  
คน  และหญิง  8  คน  ซ่ึงเปนตัวแทนของครูในโรงเรียนมัธยมศึกษา  7  แหง  ในเขต Southwest  
Idaho  ผูวิจัยไดใชการสัมภาษณ  4  ครั้ง  และสังเกตการเรียนการสอนเพื่อศึกษาวาครูที่สนับสนุน
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานใชกลยุทธทางการเรียนการสอนอยางไร  ครูที่สนับสนุนทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานแตไมยอมใชวิธีการนี้มีเหตุผลอยางไร  และครูที่สนับสนุนทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานมีเหตุผลอยางไรในการเลือกใชวิธีการน้ี   ผลการศึกษาพบวาครูที่สนับสนุน
ทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานจะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางหลากหลาย  และยอมรับวาการจัดการ
เรียนการสอนเปนเรื่องซับซอน  และไมมีทฤษฎีทางการเรียนการสอนทฤษฎีใดที่ใชไดตลอดกาล  
ครูที่ประสบความสําเร็จในการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีวิธีการ
อยางหลากหลายในการนําทฤษฎีไปสูการปฏิบัติและดําเนินการไดบรรลุวัตถุประสงค  ผูวิจัยเสนอ 
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แนะวาในการอบรมครูผูสอนวรรณคดีควรใหครูไดเรียนรูทฤษฎีรวมสมัย  โดยเฉพาะอยางย่ิงทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน และวิธีการนําทฤษฎีน้ีไปใชในช้ันเรียน 
 
  Wang  (1999: online)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศในไตหวัน  ความสําคัญของปญหาที่    
กอใหเกิดงานวิจัยช้ินน้ีเน่ืองมาจากวัสดุการอานในโรงเรียนมัธยมศึกษาของประเทศไตหวันสวน
ใหญจะเนนงานเขียนในรูปสารคดี  (non - fiction)  และวิธีการสอนอานที่ใชในปจจุบันเนนความรู
ความจํามากกวาความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพ   ผูวิจัยไดใหนักเรียนหญิง  จํานวน  15  คน  อาน
เร่ืองส้ัน  2  เรื่อง  แลวเขียนแสดงการตอบสนองจากการอานและแลกเปล่ียนประสบการณการ
ตอบสนองจากอานโดยการอภิปรายในชั้นเรียน  จากนั้นใหนักเรียนตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับ   
ข้ันตอนการอาน  5  ขั้น  ไดแก  กอนอาน  (pre - reading)  ขณะอาน  (while reading)  การ  
ตรวจสอบความเขาใจ  (comprehension  checking)  การอภิปรายในชั้นเรียนรวม (whole class  
discussion)  และการตอบสนองตามแนวคําถามที่กําหนด  (respond to  guided questions)  
รวมทั้งไดดําเนินการสัมภาษณนักเรียน  ผลการศึกษาพบวาการตอบสนองโดยการเขียนของผูเรียน
สวนใหญเปนการตีความ  การเชื่อมโยงประสบการณและการนําตนเองเขาไปเก่ียวของ  แสดงให
เห็นวานักเรียนเช่ือมโยงความคิด  และเหตุการณในเรื่องใหเขากับประสบการณของตน และนํา  
ตนเองเขาไปเกี่ยวของกับพฤติกรรมและอารมณความรูสึกของตัวละคร  โดยเนนประสบการณที่
เขมขนในงานเขียน  นักเรียนเห็นวาการเรียนการสอนโดยเนนการตอบสนองของผูอานนาสนใจ
มากกวาการเรียนการสอนตามปกติ  ทําใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษเพ่ิมขึ้น 
 
  Broad  (1999: online) ไดศึกษาการตอบสนองของผูอานในยุคขอมูลขาวสารโดย
การอาน การเขียน และการตอบสนองแบบออนไลน  เน่ืองจากปจจุบันคอมพิวเตอรมีบทบาท 
สําคัญในโรงเรียนและในชั้นเรียน   การวิจัยเรื่องน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชคอมพิวเตอรเปน
เคร่ืองมือในการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองของผูอาน  และเพื่อพัฒนาการใชคอมพิวเตอร 
ในการเรียนการสอนวรรณคดี  ผูวิจัยไดใชทฤษฎีการตอบสนองของ Iser   และ Rosenblatt เปน
กรอบความคิดในการวิจัย         และใชกระบวนการวิจัยเชิงคุณภาพในการเก็บรวบรวมขอมูลกับ 
นักเรียนระดับ 2 จํานวน 5  หองเรียน  ในระยะเวลา 7 เดือน  ผลการวิจัยพบวาคอมพิวเตอรเปน
องคประกอบสําคัญอยางหนึ่งที่ทําใหการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองประสบความสําเร็จดวย
เหตุผล 5 ประการคือ  สามารถทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกับบทเรียนและแลกเปลี่ยน     ความ
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 คิดเห็น   นักเรียนมีโอกาสเขาถึงบทเรียนไดสูงทั้งโดยการสอนในชั้นเ รียนและทาง
คอมพิวเตอรเพราะนักเรียนสามารถอานบทเรียนทางคอมพิวเตอรและเขียนตอบสนองบทเรียนทาง
คอมพิวเตอร ได  
 
  Dubravac  (1999: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการประเมินความซาบซึ้งทาง
สุนทรียภาพในกวีนิพนธของนักศึกษาระดับปริญญาตรีในวิชาภาษาฝรั่งเศส  เพ่ือเปรียบเทียบรูปแบบ
การตอบสนองทางสุนทรียภาพในวรรณคดีและส่ือตาง ๆ  ที่ผูวิจัยสรางข้ึนใชประเมินพัฒนาการทาง
สุนทรียภาพในการศึกษาวรรณคดี  ผูวิจัยตั้งคําถามวิจัย  3  ขอ คือ  (1)  ผูเรียนใชเกณฑใดในการ
ตอบสนองตอกวีนิพนธ  (2) เกณฑดังกลาวสามารถใชประเมินการตอบสนองตอกวีนิพนธได
หรือไม  และ  (3)  ปจจัยใดมีความสัมพันธกับการตอบสนองอยางหลากหลาย  เชน  อายุ  ระดับ
การศึกษา  ประสบการณในการเรียนภาษาฝรั่งเศส  เพศ  และขนาดของชั้นเรียน  ผูวิจัยใช
แบบสอบถามจํานวน  2  ฉบับ  ในการรวบรวมขอมูล  ฉบับแรกเปนการประเมินคาตามมาตราสวน
แบบ likert  scale  จํานวน  23  ขอ  ฉบับที่สองเปนบทกวีนิพนธ  4  บท  ใหนักศึกษาเลือก
ประเมินคาและระบุเหตุผล  2  บท  ผลการวิจัยพบวาความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพของผูเรียนเกิดขึ้น
จากกวีนิพนธน้ันกระทบอารมณความรูสึกโดยตรง  สารในกวีนิพนธมีความเปนจริง  กวีนิพนธ
นําเสนอความคิดและอารมณ  บริบทในกวีนิพนธมีความหมายตอชีวิต  ความหมายและรูปแบบของ
กวีนิพนธมีความสําคัญและคุณคาในระดับสากล 
 
  Jolly  (2000: online )  ไดศึกษาการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการ
เรียนวรรณคดีของนักเรียนที่เปนชนกลุมนอยในชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษา    ซ่ึง
นักเรียนเหลาน้ีมีศักยภาพคอนขางจํากัด  ผูวิจัยใชแนวคิดของ Rosenblatt เปนพ้ืนฐานในการ
พัฒนากรอบแนวคิดในการวิจัย  รวมทั้งแนวคิดของนักวิชาการวรรณคดีคนอื่น  ๆ  เชน  Eco;   
Bleich; Fish; Cummins  ผลการศึกษาพบวาสามารถนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไปใชใน
การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่เปนชนกลุมนอยไดประสบความสําเร็จ  นักเรียนไดพัฒนา 
ความคิดเชิงจินตนาการ  ไดตีความและอภิปรายรวมกันและไดเพ่ิมพูนศักยภาพในการอานและการ
คิดไตรตรอง 
   
 Nance  (2000: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการคนหาความหมายในตัวบท  เพ่ือ
ตรวจสอบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานทฤษฎีใดนําไปประยุกตใชไดผลดีท่ีสุด    องคประกอบ
ใดมีอิทธิพลตอการตอบสนองของผูอาน และผูอานเปล่ียนแปลงการตอบสนองอยางไร  กลุม      
ตัวอยางเปนนักศึกษาผูใหญจํานวน  4  คน  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการบันทึกภาพ  การศึกษา 
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เอกสาร  การสัมภาษณ  และการสังเกตการเรียนการสอน   ตรวจสอบขอมูลแบบสามเสา จาก
ประมวลรายวิชา  แผนการสอน  บันทึกรายวันของผูวิจัย  แบบสอบถามนักศึกษา  การตอบสนอง
โดยการเขียนของนักศึกษา  บันทึกการเรียนรูของนักศึกษา  การอภิปรายในชั้นเรียน   การอภิปราย
ระหวางผูวิจัยกับนักศึกษา และการสัมภาษณนักศึกษา  เครื่องมือในการวิเคราะหขอมูลเชิง       
คุณภาพ  ไดแก ระดับความเขาใจในการอานของ Iser ; Labercane  และคณะ  ระดับความ     
ตอเน่ืองทางสุนทรียภาพของ  Rosenblatt  และระดับความเขาใจสวนบุคคลของ Cox and Many    
ผลการวิจัยพบวานักศึกษามีความเขาใจระดับลึกเทาเทียมกับการตอบสนองทางสุนทรียภาพอยาง
ตอเนื่อง  การตอบสนองตอวรรณคดีทําใหนักศึกษาเขาใจพัฒนาการของสังคมและวัฒนธรรม      
รูปแบบคําถามของผูสอนและการอภิปรายในชั้นเรียนมีอิทธิพลตอการตอบสนองของนักศึกษา  
การสะทอนความคิด การมอบหมายงานเขียน  และการสรางความสนใจของผูอาน  ทําให         
นักศึกษาไดฝกทักษะการคิด  คานิยมทางศาสนาและจริยธรรมทําใหนักศึกษาแสดงการตอบสนอง
เก่ียวกับความเปนมนุษยและศรัทธาที่ ลํ้าลึก  และพบวานักศึกษามีพัฒนาการทางการอานและ
สุนทรียภาพตลอดเวลา  นักศึกษาใชเวลาสองสัปดาหในการทําความเขาใจตัวบทเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจอยางลุมลึก และเขาสุนทรียภาพ 
 
   Randolph  (2000: online)  ไดวิจัยเก่ียวกับการตอบสนองของนักศึกษาผูใหญ
ชาวจีนที่ เ รียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศที่มีตอนิทานพื้นฐานประกอบภาพ  มี            
วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวานักศึกษาผูใหญชาวจีนที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศใน
โรงเรียนสอนภาษาของเอกชนมีการตอบสนองตอนิทานพ้ืนบานของจีนที่เขียนเปนภาษาอังกฤษ
อยางไร  เพ่ือพัฒนาเปนทฤษฎีฐานราก (ground  theory)  ในการเรียนรูภาษาที่สอง  โดยการใช         
วรรณคดีทองถิ่น  ผูวิจัยไดทําการศึกษานํารองกับนักศึกษาผูใหญในเมืองปกก่ิงที่เรียนภาษาอังกฤษ
เพ่ือนําขอมูลมาเปนพ้ืนฐานการวิจัย  และไดศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับนิทานพ้ืนบาน  การเรียนรูภาษาที่
สอง และการตอบสนองตอวรรณคดี ซ่ึงพบวานิทานพื้นบานในวัฒนธรรมของผูเรียน  ภาษาเปนสิ่ง
ท่ีผูเรียนคุนเคย  ควรนํามาใชในการสนทนาภาษาอังกฤษ ปฏิกิริยาตอบสนองจะชวยสงเสริม
พัฒนาการทางภาษา  และการตอบสนองตอวรรณคดีมีหลายแบบ  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากกลุม
ตัวอยางที่เปนนักศึกษาผูใหญชาวจีน  จํานวน  102  คน  ที่เรียนภาษาอังกฤษในเมือง  ปกก่ิงและ
เซ่ียงไฮ  ใชนิทานพื้นบานจํานวน 21  เรื่อง ในการสนทนาภาษาอังกฤษ  รวบรวมขอมูลจากบันทึก
ภาคสนาม บันทึกขอสังเกต   วีดิทัศน  แถบบันทึกเสียง     แบบสอบถาม     ผลงานการเขียนของ
นักศึกษา   ผลงานศิลปะและการพูดอธิบายผลงานศิลปะ  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาใหความสนใจ
กับเน้ือเรื่องและภาพประกอบอยางย่ิง     การตอบสนองดวยวาจาที่พบสูงสุด  คือ  การเลาเรื่อง  สวน
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 การตอบสนองทางสุนทรียภาพ  มี  2  ลักษณะ  คือ  การอธิบายภาพวาดของ       นักศึกษา  
และการสมมติตนเองเปนตัวละคร  รูปแบบการตอบสนองทางสุนทรียภาพมี 3  ประเภท  คือ การ
นําเหตุการณทางประวัติศาสตร  วัฒนธรรมและเรื่องราวสวนบุคคลมาเชื่อมโยงกับนิทาน   การ
เช่ือมโยงเหตุการณปจจุบันใหสอดคลองกับนิทาน  ปฏิสัมพันธที่เก่ียวกับวาทกรรมของผูเรียน  
(student  discourse)  สวนใหญเกิดจากตัวบทและภาพประกอบ  ผลจากการสังเกตสถานการณใน
กลุมยอยพบวาผูเรียนมีการขยายขอบเขตวาทกรรม  ดังน้ัน  นิทานพื้นบานประกอบภาพจึงเปนสื่อ
สนับสนุนปฏิสัมพันธทางวาจาที่นําไปสูพัฒนาการทางภาษาที่ดีข้ึน 
 
  Stern  (2000: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการเขียนตอบสนองตอวรรณคดีของ     
นักเรียนระดับ  6  ในสถานการณการเรียนการสอนที่แตกตางกัน  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษา
ความสัมพันธระหวางการเรียนการสอนวรรณคดี       และการเขียนตอบสนองตอวรรณคดี  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนระดับ  6  จํานวน  199 คน  จํานวน  6  ช้ันเรียน  ผูวิจัยใหนักเรียนเขียน
ตอบสนองตอนวนิยายแนวสมจริงขนาดสั้นเร่ืองหน่ึง  แลวนํางานเขียนตอบสนองของนักเรียนมา
วิเคราะหหาระดับความเขาใจ  ผลการวิจัยพบวามีความสัมพันธระหวางความคิดของนักศึกษา  
ความเขาใจในการอานและลักษณะการสอนของครู ความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพเปนประสบการณ
สวนบุคคลที่เกิดข้ึนกับตัวบทมีความสัมพันธกับความเขาใจการอานในระดับสูง  ลักษณะการสอน
เพ่ือใหเกิดการตอบสนองทางสุนทรียภาพมีความสัมพันธกับการตอบสนองทางสุนทรียภาพและ
ความเขาใจการอานในระดับสูง  การตอบสนองและความเขาใจในการอานของนักเรียนไมมี
ความสัมพันธกับเพศและการแสดงออกทางศิลปะ 
 
      Simpson  (2001: online)     ไดวิจัยเกี่ยวกับทัศนคติของผูเรียนที่มีตอปฏิสัมพันธ      
กับวรรณคดีและการตอบสนองตอวรรณคดี  ปญหาการวิจัยมาจากสถิติของสถาบันประเมินผล
การศึกษาระดบัชาติที่พบวานักเรียนที่เปนชนผิวดํามีศักยภาพในการอานตํ่ากวานักเรียนเช้ือชาติอื่น  
ๆ  นักเรียนเหลาน้ีขาดอุปนิสัยรักการอาน  เน่ืองมาจากการเรียนการสอนวรรณคดีในชั้นเรียนที่เนน
การตอบคําถามจากเนื้อเรื่อง  ทําใหนักเรียนไมเห็นคุณคาของการอานในฐานะเปนเครื่องมือในการ
เรียนรู    ผูวิจัยไดศึกษานักเรียนกลุมหน่ึงในโรงเรียนแหงหน่ึงที่มีนักเรียนผิวดํา 99%  เพ่ือศึกษา
ทัศนคติของนักเรียนที่มีตอปฏิสัมพันธกับวรรณคดีและวิเคราะหการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอ
วรรณคดี  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่มีตอวรรณคดีของ Rosenblatt เปนกรอบ
แนวคิดในการวิจัย        ผลการศึกษาพบวาทัศนคติของนักเรียนที่มีตอการอานวรรณคดีมีความ 
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 สัมพันธกับปฏิสัมพันธที่นักเรียนมีตอครู  ครูที่นักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนประสบการณและ      
ชวยเหลือนักเรียนใหเชื่อมโยงประสบการณกับการอาน  มีอิทธิพลตอการพัฒนาการอานและการ
พัฒนาทัศนคติที่ดีตอการอานของนักเรียน แตถานักเรียนไมมีความเขาใจในการอานและไมสามารถ
เช่ือมโยงประสบการณกับเรื่องที่อาน  นักเรียนก็จะเกิดทัศนคติทางลบตอการอาน         นักเรียนมี
จุดมุงหมายในการอาน  2  ประการ  คือ  เพ่ือความบันเทิงและเพื่อความรู  นักเรียนใหความสําคัญ
กับการอานเพื่อความรูมากกวาการอานเพื่อความบันเทิง  เม่ือวิเคราะหการตอบสนองของนักเรียนที่
มีตอวรรณคดีพบวา  นักเรียนสามารถตอบสนองตอประเด็นทางสังคมที่ปรากฏใน  วรรณคดีได  แต
นักเรียนยังประสบปญหาในการพัฒนาการตอบสนองตอประเด็นทางจิตวิทยาและปรัชญา 
 
  Davidsons (2000: online)       ไดวิจัยเกี่ยวกับการนําทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานของ Rosonblatt ไปใชในหลักสูตรการสอนวรรณคดีในช้ันเรียนระดับ  12    มีวัตถุประสงค
เพ่ือสํารวจการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีในชั้นเรียน
ระดับ 12 การวิจัยมี 3 ขั้นตอน คือ การศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน การวิเคราะหการตอบสนองตอ         
วรรณคดีโดยการเขียน  และการสังเกตเพื่อหาขอสรุป ผลการวิจัยพบวาผูเรียนมีการเปล่ียนแปลงการ
ตอบสนองตอวรรณคดีโดยการเขียน   แตไมสามารถกําหนดระดับความสามารถในการ      
ตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนไดอยางแนนอน  เพราะการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน
เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา  การตอบสนองตอวรรณคดีเปนเครื่องแสดงความสามารถทางการอาน
เชิงสุนทรียภาพระดับสูง  ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาควรจัดกิจกรรมในลักษณะสงเสริมการอานเชิง
สุนทรียภาพ   โดยการเพิ่มเวลาใหผูเรียนไดแสดงการตอบสนองโดยการเขียนมากขึ้น  ผูวิจัยมี
ความเห็นวาวิถีชีวิต สถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม คานิยมที่แตกตางกัน  อาจจะสงผลตอการ
ตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนได    ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวาการตอบสนองโดยการเขียนเปน 
วิธีการที่สามารถสะทอนความสนใจวรรณคดีของผูเรียน   และสามารถเชื่อมโยงประสบการณของ
ผูเรียนกับวรรณคดีได 
 
  Ebersole (2000: online) ไดศึกษาการตอบสนองของผูเรียนระดับ 5 ท่ีมีตอ  
วัฒนธรรมซึ่งเก่ียวของกับวรรณคดี   มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาเนื้อหาของการตอบสนองตอ     
วัฒนธรรมในวรรณคดี   ความเขาใจในการอาน  และการตอบสนองตอวรรณคดี  ผูวิจัยใชรูปแบบ
การวิจัยเชิงคุณภาพ และการวิจัยเชิงชาติพันธุวรรณา โดยศึกษากับผูเรียน 6 คน เปนชาย 3 คน   และ
หญิง 3 คน ผูวิจัยจัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียน 4 ลักษณะ คือ การศึกษาเรื่องส้ัน             
 



66 
 
 การศึกษานวนิยาย การศึกษาบทเรียนที่กําหนด  และการอานออกเสียงพรอมกัน  รวบรวม
ขอมูลจากการบันทึกการอภิปรายในช้ันเรียน การสัมภาษณ การบันทึก การสังเกต พฤติกรรม การ
เรียน    และการวิเคราะหงานเขียนของผูเรียน  ผลการวิจัยพบวาการอภิปรายทําใหผูเรียนสามารถ
อธิบายคุณคาของ    วัฒนธรรม ความเชื่อ โดยใชความรูเดิมมาสรางความเขาใจเรื่องราวในวรรณคดี    
ผลจากการอภิปรายทําใหผู เรียนเขาใจวัฒนธรรมและวิถีชีวิตของตนเองดีขึ้น    ผูวิจัยใหขอ         
เสนอแนะวาผูเรียนควรมีโอกาสไดอานวรรณคดี     หรือวรรณกรรมที่มีเน้ือหาเกี่ยวกับวิถีชีวิตและ
วัฒนธรรมของตน   ผูสอนควรสนับสนุนใหผูเรียนไดอภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี   และคนหาคุณคา
ของวรรณคดีท่ีมีความหมายตอตนเอง  ควรใหโอกาสผูเรียนไดคนควา   และอภิปรายเร่ืองราวทาง
วัฒนธรรมของตน   ควรจัดสภาพแวดลอมที่สงเสริมการอภิปราย และคัดเลือกวรรณคดีหรือ
วรรณกรรมที่มีคุณคาใหผูเรียนศึกษา 
 
  Dow  Anaya y Garcia (2001: online)        ไดทําวิจัยเพ่ือศึกษาครูที่ใชวรรณคดี
ซ่ึงมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม         และการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการสอน 
ผูเรียนที่มีวัฒนธรรมตาง ๆ กัน   ผูวิจัยศึกษาครู 4 คน ในโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่สอนสอง
ภาษา    รวบรวมขอมูลจากการสนทนากลุม  การสัมภาษณ  การเขียนบันทึกการเรียนรู  และ
การศึกษาชั้นเรียน    ผลการวิจัยพบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพในการสอน      
วรรณคดีซ่ึงมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม  ทําใหผูเรียนมีความสนใจในการอานวรรณคดีมาก
ข้ึน  มีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนรวมชั้นเรียน  และมีทักษะการเขียนดีขึ้น นอกจากนี้ ผูเรียนยังเขาใจ
สภาพครอบครัว ชุมชน และวัฒนธรรมที่ปรากฏในวรรณคดี       ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาสภาพ  
ช้ันเรียนที่มีความเปนประชาธิปไตยเปนปจจัยสําคัญในการจัดการศึกษาที่มีความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม   และควรใหผูเรียนไดใชความรูและประสบการณเดิมในการพิจารณาวรรณคดี 
 
  Mcgrgaor  (2001: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับความเขาใจวรรณคดีที่มีความ   
หลากหลายทางวัฒนธรรมโดยใชกระบวนการวิจัยเชิงคุณภาพ  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาระดับความ
เขาใจวัฒนธรรมของนักเรียน   การตอบสนองตอวรรณคดีที่มีความหลากหลายทาง       วัฒนธรรม  
และจินตนิยายที่มีความสัมพันธตอผูวิจัยศึกษานักเรียนระดับ  5  จํานวน  4  คน  จากโรงเรียนที่อยู
ในชุมชนที่มีฐานะทางเศรษฐกิจระดับลาง    ผูวิจัยรวบรวมขอมูลโดยการบันทึกเสียงการสัมภาษณ
แบบเจาะลึก  บันทึกการเรียนรูแบบตอบสนองของนักเรียน  การบันทึกภาพและเสียงในการ
อภิปรายกลุมยอย  และการอภิปรายในชั้นเรียนรวม  ใชเวลารวบรวมขอมูล  6  สัปดาห   
 
 



67 
 
 ผลการวิจัยพบวานักเรียนแตละคนมีความเขาใจวรรณคดีแตกตางกัน  ส่ิงที่เกิดขึ้นกับนักเรียน
ทุกคนเหมือนกัน  คือการพัฒนาอารมณ  และความรูสึกของตนผานกระบวนการเขาใจวรรณคดี
อยาง    
ลึกซ้ึง  ขอคนพบนี้เปนประจักษพยานแสดงพัฒนาการการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอวรรณคดี  
นักเรียนที่เปนชนผิวสี 2 คน  แสดงความเขาใจวรรณคดีโดยการสะทอนประสบการณชีวิตของตน  
ลักษณะที่นักเรียนแสดงออกถึงความเขาใจวรรณคดีที่พบมากที่สุดคือการที่นักเรียนแสดงความ    
รูสึกวาตนเปนตัวละครในวรรณคดี       โดยพยายามเชื่อมโยงอารมณความรูสึกและความคิดของตัว
ละครกับของตน  ขอคนพบที่ผูวิจัยไมคาดคิด คือ  นักเรียนแสดงความรูและความรูสึกเกี่ยวกับ 
จริยธรรมของบุคคลอยางลึกซึ้ง  ระดับความเขาใจวรรณคดีมีความคงที่เปนระยะเวลานานและ  ซึม
ซับอยูในพฤติกรรมของนักเรียนในบริบทที่แตกตางกัน         นักเรียนไดเชื่อมโยงการวิเคราะหตัว
ละครและรายละเอียดของเรื่องที่ตนอาน และใชส่ิงเหลาน้ีในการสรางความเขาใจเกี่ยวกับการรับรู
โลก  ผลการศึกษานี้แสดงใหเห็นความสําคัญของการเลือกหนังสืออาน  และความสําคัญของการ
อภิปรายกลุมยอยและการมีปฏิกิริยาตอบสนองตอวรรณคดี 
 
  McVicker (2002: online)      ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการใชทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานกับเด็กกอนวัยเรียน โดยใชทฤษฎีของ Rosenblatt เปนกรอบแนวคิดในการวิจัย และใชการ
อานฟงเสียง การเรียนปนเลน  และการเรียนภาษาแบบองครวม  เปนกิจกรรมการเรียนการสอน 
กลุมตัวอยางในการศึกษาเปนเด็กอายุ 5 ขวบ ใชเวลาในการศึกษา 8 สัปดาห เก็บรวบรวมขอมูลโดย
การสังเกตพฤติกรรม และการบันทึกวิดีโอเทป       ผลการวิจัยพบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
ทําใหเด็กกอนวัยเรีนมีทักษะการอานและการเขียนสูงข้ึน    ดังน้ัน นักการศึกษา ผูปกครอง 
บรรณารักษ และผูดูแลเด็ก  ควรสงเสริมการเรียนรูของเด็กกอนวัยเรียน โดยใชทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  ผูสอนควรนําเสนอสื่อชนิดตาง ๆ และหนังสือเพ่ือสงเสริมความสามารถใน
การตอบสนองตอวรรณคดี 
 
    Miller (2003: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการใชการอภิปรายกลุมในประเด็นดาน  
วัฒนธรรมที่เชื่อมโยวรรณกรรมสําหรับเด็กในชั้นเรียนระดับปฐมวัย ผูวิจัยไดศึกษาผูเรียนที่เปนชาว
อเมริกันผิวดํา จํานวน 28 คน ที่มีสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมอยูในระดับต่ํา ซ่ึงจะตองพัฒนา
ความรูใหสามารถอานออกเขียนได   โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosonblatt และ
ทฤษฎีปฏิสัมพันธเชิงสังคมของ Vygotsky   ผลการวิจัยพบวาผูเรียนเหลาน้ีสามารถพัฒนาความคิด
อยางมีวิจารณญาณไดดี          โดยใชการวิเคราะหวัฒนธรรมในวรรณคดี   
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ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวา การเชื่อมโยงความสัมพันธทางวัฒนธรรมของบานและโรงเรียนเขาดวยกัน
จะสามารถสรางประสบการณการเรียนรูที่มีความหมายใหกับผูเรียนไดทุกชนช้ัน 
 
      Pelletier (2003: online)  ไดทําวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการสอนอานวรรณคดี
รายบุคคล และแบบกลุม โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosonblatt        และแนวคิด
การตีความของ Fish  โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนารูปแบบการอานวรรณคดี  โดยเปรียบเทียบผล
ของการใชรูปแบบที่พัฒนาข้ึน     กับการสอนแบบเดิมที่นิยมใชในการอานวรรณคดี   ผลการวิจัย
พบวารูปแบบฯที่พัฒนาขึ้นใหผลแตกตางจากการสอนแบบเดิมอยางมีนัยสําคัญ  เน่ืองจากเปน       
รูปแบบฯนี้มีลักษณะรวมระหวางการอานวรรณคดีเพ่ือสุนทรียภาพกับการอานวรรณคดีเพ่ือความรู   
ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาผลการวิจัยเรื่องน้ีไมไดเปนการลดความสําคัญของการสอนอานวรรณคดี
แบบเดิม แตเปนการพัฒนาประสิทธิภาพในการสอนอานวรรณคดี  และใหทางเลือกโอกาสผูเรียน
ในการทําความเขาใจวรรณคดีแบบอัตวิสัย   ภววิสัย หรือประสานวิธีการท้ังสองแบบเขาดวยกัน 
 
  Ruddiman (2004: Online)  ไดทําวิจัยโดยนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ 
Rosenblatt  ไปใชในการสํารวจการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนระดับ 8 ในการเขียนบันทึก
การเรียนรูจากการอานวรรณคดี  โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหทัศนคติของผูเรียนที่มีตอการอาน
วรรณคดี  ประเมินความสามารถทางวรรณศิลปของผูเรียน ศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการ
ฝกปฏิบัติตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน และศึกษาวิธีการใชบันทึกการเรียนรูเพ่ือเปนสื่อ
สะทอนการตอบสนองของผูเรียนที่มีตอวรรณคดี ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการอานและวิเคราะห 
บันทึกการเรียนรูของผูเรียน จํานวน 25 คน  การสังเกตพฤติกรรมการเรียนในชั้นเรียน การสนทนา
กับครูประจําช้ัน และผูบริหารโรงเรียน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ เกณฑการประเมินแบบ 
Rubrics ที่ใชในการวิเคราะหบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  ผลการวิจัยพบวาบันทึกการเรียนรู
สามารถใชเปนสื่อสะทอนการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนไดรอยละ 60   และจากการ
วิเคราะหแบบรายงานตนเองของผูเรียน (self Report)           พบวาองคประกอบสําคัญในการ     
ตอบสนองตอวรรณคดีตามทฤษฎีของ Rosenblatt  คือ การใหอิสระและทางเลือกแกผูเรียน       
การมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนรวมช้ันเรียนและครู  ผูเรียนตองการครูที่มีลักษณะเปนพ่ีเล้ียง   เปนผูนํา 
การอภิปรายในระหวางการอานวรรณคดี     ผูวิจัยมีขอเสนอแนะวาควรใชบันทึกการเรียนรูจาก การ
อานวรรณคดีเปนเคร่ืองมือในการประเมินผลรวมเพื่อวัดความสามารถในการตอบสนองตอ   
วรรณคดีของผูเรียน  
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 จากการศึกษางานวิจัยที่ เ ก่ียวของกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอานพบวาเปน
งานวิจัยตางประเทศทั้งส้ิน  ยังไมมีงานวิจัยที่เก่ียวของกับทฤษฎีน้ีในประเทศไทย   ทฤษฎีการ       
ตอบสนองของผูอานอยูในความสนใจของนักวิชาการในชวงทศวรรษที่ผานมา  แมวาจะขาดชวงไป
ระหวาง  ค.ศ. 1993-1998  แตก็กลับมาเปนที่สนใจในการศึกษาวิจัยอีกคร้ังหน่ึง  ทฤษฎีน้ีนําไปใช
ท้ังในชั้นเรียนวรรณคดีประจําชาติและวรรณคดีตางประเทศ  งานวิจัยสวนใหญใชบันทึกการเรียนรู 
เปนเคร่ืองมือในการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและพบวาผูเรียนมีลักษณะการตอบสนองที่
แตกตางกัน 
 
แนวคิดและงานวิจัยเก่ียวกับการอานเพื่อความเขาใจ  
 
             ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ 
 
           การอานเพื่อความเขาใจเปนผลมาจากการมีทักษะการอานที่ดี  และเปนหัวใจของการอาน    
ถาผูอานไมสามารถเขาใจสิ่งที่อาน  หรือไมสามารถจับใจความสาํคัญของสิ่งที่ตนอานได  ก็นับวา
ยังไมใชการอานที่สมบูรณ     นักวิชาการดานการอานไดกลาวถึงความหมายของการอานเพื่อความ
เขาใจ  สรุปไดดังน้ี 

 1.  การอานเพ่ือความเขาใจ หมายถึง ความสามารถของผูอานในการใชความคิด
ติดตามขอความของผูเขียน และสามารถเขาใจความหมายที่เขียนตองการสื่อสาร  (Shepherd, 
1973: 79) 
     2.   การอานเพื่อความเขาใจเปนกระบวนการคนหาความหมายหลายระดับ  ผูอาน
จึงตองใชความสามารถทางภาษาหลายระดับพรอมกัน  เชน ระดับตัวอักษร  โครงสรางทางภาษา  
และความหมาย  เพ่ือสรางความเขาใจเน้ือหา  โครงสรางของเรื่อง  และสามารถทํานายและสรุป
ขอมูลจากการอานได (Anderson, Hiebert and  Scott,  1985 : 7) 

 3.  การอานเพื่อความเขาใจ  คือ การที่ผูอานสามารถรับความหมายที่ผูเขียน
ตองการสื่อสารไดตรงตามที่ผูเขียนตองการ ( Smith,1988: 46–47) 
        4.   การอานเพื่อความเขาใจ  คือ  การสื่อสารระหวางผูอานกับผูเขียน   โดยใชมโน
ภาพและประสบการณเดิมของผูอานในการเรียนรูความหมายของภาษา  จนสามารถรับสารจากงาน
เขียนได (Goodman, 1989: 209) 
   5.  การอานเพ่ือความเขาใจ คือ การรับความหมายจากสิ่งที่อาน โดยผานการมี 
ปฏิสัมพันธระหวางความรูเดิมกับเนื้อเรื่องที่อาน (Miller, 1990: 108–110) 
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              6. การอานเพ่ือความเขาใจเปนกระบวนการคิดระดับสูง  และเปนกระบวนการ
ทางพุทธิปญญาที่ตองใชการสรุปความ  การตรวจสอบขอเท็จจริง  และการคาดคะเนบทอาน  
(Dechant,   อางถึงใน  Barcher  1998: 11) 
  7. การอานเพื่อความเขาใจ คือ  การรับความหมายจากเนื้อหาที่อาน  เปน
กระบวนการที่ผูอานปฏิสัมพันธกับขอความ แลวทําความเขาใจกับขอความนั้น ดวยการรับ
ความหมาย  ตรวจสอบความหมาย   และสรางความหมาย  การอานเพื่อความเขาใจจึงเปน
กระบวนการปฏิสัมพันธ  (interactive  process)  ระหวางผูอานและเน้ือหา (Block,  Gambrell  
and  Pressley, 2002: 4-5) 
                     8. การอานเพื่อความเขาใจเปนกระบวนการสรางโดยใชกลวิธีทางปญญา  (cognitive  
strategies)  และกลวิธีการรูคิด  (metacognitive  strategies)  เพ่ือใหเกิดความเขาใจเน้ือหา 
(Allen,  2003: 319-320) 
                    
 จากความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ สรุปไดวาการอานเพื่อความเขาใจ  
หมายถึง  ความสามารถในการอานที่ตองอาศัยความสามารถทางภาษา  และประสบการณเดิมของ
ผูอานในการแปลความ  ตีความ  เพ่ือใหเขาใจความหมายของเรื่องที่อาน  และจุดประสงคของ
ผูเขียน 
 
 องคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 การอานเพื่อความเขาใจตองอาศัยองคประกอบหลายประการ  นักวิชาการดาน      การ
อานไดอธิบายองคประกอบที่มีผลตอความเขาใจในการอานไว  ดังน้ี 
  
 Shephed  (1973: 79)  กลาววาผูอานจะประสบความสําเร็จในการอานและเขาใจ
ความหมายในสิ่งท่ีตนอานมากนอยเพียงใด  ขึ้นอยูกับองคประกอบ  2  ประการ  สรุปไดดังน้ี 

1. ความคลองแคลวในการใชภาษาของผูอาน  หมายถึง  ระดับความรูทาง 
ภาษาของผูอานที่สามารถเขาใจระดับภาษาของผูเขียน 

        2.  ประสบการณเดิมของผูอาน  เปนสวนชวยในการรวบรวมความคิดของผูอาน  
ทําใหอานไดเร็ว  เขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง  และสามารถเขาใจความมุงหมาย  อารมณ  และ
ทัศนคติของผูเขียน  ซ่ึงถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือไดอยางลึกซ้ึง 
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   Schonell และ Elizabeth  (1975: 42)  อธิบายวาความสามารถในการอาน
เพ่ือความเขาใจขึ้นอยูกับองคประกอบท่ีสําคัญ  4 ประการ สรุปไดดังน้ี คือ (1)  ระดับสติปญญา  
(2)  ความรูในดานคําศัพท (3)  ภูมิหลังในเรื่องความรูและประสบการณ   (4)  วัตถุประสงคและ
แรงจูงใจในการอาน 

 
      Miller  (1990: 83) กลาวถึงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจวามีองคประกอบ
หลายประการ  สรุปไดดังน้ี 
  1.    การรูความหมาย  และรายละเอียดยอยๆ  ของเรื่องน้ันมากอนแลว 
  2. การรูความหมายที่เก่ียวของความสัมพันธระหวางข้ันของความรูยอยๆ      
เหลาน้ัน 
  3. ความสามารถในการอธิบายเร่ืองที่อานไดดวยภาษาของตน                         เม่ือ
พบเรื่องที่อานที่มีลักษณะทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลว จะตองสามารถอธิบายได 
 

   จากคําอธิบายของนักวิชาการดานการอานดังกลาว  สรุปไดวาความสามารถในการอาน
เพ่ือความเขาใจขึ้นอยูกับองคประกอบที่สําคัญหลายประการ  ไดแก  ประสบการณเดิมของผูอาน  
ความสามารถทางภาษา  ความสามารถในการคิด  ทัศนคติตอส่ิงที่อาน  และจุดประสงคในการอาน 
 
               ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
                   
                   Aebersold  and  Field  (1997: 16) ไดกลาวถึงลักษณะผูมีความสามารถในการอาน
เพื่อความเขาใจ  สรุปไดดังน้ี  (1)   จําคําศัพทไดอยางรวดเร็ว  (2)  เขาใจลักษณะขอความ  (3) 
สามารถสรุปขอมูลเบื้องตนจากชื่อเรื่องได  (4)  นําความรูเดิมมาทําความเขาใจเนื้อหา  (5)  เขาใจ
ความหมายของคําศัพทที่ไมคุนเคย  (6)  สามารถจําแนกคําตามหนาที่ทางไวยากรณ  (7)  มีสมาธิ
กับบทอาน  (8)  เดาความหมายของขอความได  (9)  ประเมินความหมายจากการเดา  และพยายาม
เดาซ้ําอีกครั้งหากจําเปน  (10)  ตรวจสอบความเขาใจเนื้อหา  (11)  มีจุดประสงคในการอาน  (12)  
อธิบายใจความสําคัญของเร่ืองได  (13)  เขาใจความสัมพันธระหวางสวนตาง ๆ  ของ 
ขอความ  (14)  แยกใจความสําคัญออกจากใจความรอง  (15)  อดทนตอความกํากวมของขอความ  
(16)  สรุปเนื้อเรื่องได  (17)  ใชบริบทเพื่อเขาใจความหมายและเนื้อเรื่อง  และ  (18)  มีความ
พยายามในอานอยางตอเน่ือง  แมจะไมเขาใจในตอนตน 
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  Dechant  (1981: 175-176)  กลาววาการอานเพื่อความเขาใจเปนความสามารถ
ท่ีซับซอน  ผูที่มีความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจจะตองมีความสามารถดังน้ี 

1. เชื่อมโยงประสบการณของตนกับสิ่งที่อานได 
2. เขาใจคํา และบริบท  สามารถเลือกความหมายของคําไดถูกตองตามบริบทที่ 

 
อาน 

3. อธิบายความหมายของแตละหนวยทางภาษาในเรื่องที่อานได   ทั้งระดับคํา   
วลี  ประโยค  ยอหนา   บท  และตอน 

4. ตอบคําถามเกี่ยวกับขอเท็จจริงจากเร่ืองที่อานได 
5. ตอบคําถามที่ตองใชการวิเคราะห  และสังเคราะหจากเรื่องที่อานได 
6. สรุปความเห็น  ตีความ  หรืออธิบายความหมายสิ่งที่อานได  และสามารถ 

ทํานายสิ่งที่จะเกิดจากขอมูลท่ีอานได 
7. ตัดสินคุณคาสิ่งที่อานได  ไดแก  การตัดสินดานคุณภาพ  ความถูกตอง   

ความเหมาะสมของเรื่องที่อาน   
  8.   สามารถจดจําเรื่องที่อานแลวบูรณาการเขากับประสบการณของตนได 
   9.   สามารถระลึกถึงเร่ืองที่อานได  โดยการบอกแนวของเรื่อง  แกนสาร     
อารมณของเรื่อง  และจุดประสงคของผูเขียน 
 
 จากแนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ     สรุปไดวาผูอานที่มี
ความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ จะตองเขาใจคําศัพท  สํานวน  สามารถสรุปความคิด    
ตอบคําถามเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  เชื่อมโยงความสัมพันธของสิ่งตางๆ  ในเร่ืองที่อาน  และคาดคะเน
ส่ิงที่จะเกิดขึ้นตอไปได  สามารถเขาใจความมุงหมาย  อารมณ  ความคิดของผูเขียน  และระลึกถึง
เร่ืองที่อานได  สามารถประเมินคุณคาของเรื่องท่ีอาน   สรุปแนวคิดของเรื่อง  และเชื่อมโยงความรู
จากการอานกับประสบการณเดิมได 
 
 ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปนพฤติกรรมที่แสดงวาผูอานเขาใจใน
ส่ิงที่อาน  นักการศึกษาไดแบงความเขาใจในการอานออกเปนระดับตางๆ  ตั้งแตระดับที่มีความ 
ซับซอนนอยไปจนถึงระดับที่มีความซับซอนมาก  ซ่ึงจะไดนําเสนอดังตอไปนี ้
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  Miller  (1972: 137–138)  แบงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปน  4   
ระดับ  สรุปไดดังน้ี  

1.   ระดับความเขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริง  เปนความสามารถในการตอบ 
คําถามที่ผูอานสามารถคนหารายละเอียดไดจากเรื่องที่อาน 

2.   ระดับความเขาใจแบบตีความ  ความสามารถในการสรุปความเห็น  ขยาย 
ขอบเขตความเขาใจจากที่กําหนดในเนื้อเร่ือง  และทํานายส่ิงที่จะเกิดขึ้นตอไป  

3. ระดับการอานอยางมีวิจารณญาณ  เปนความสามารถในการประเมิน  หรือ 
ตัดสินสิ่งที่อานดวยเกณฑที่ผูอานกําหนดขึ้น  

        4.  ระดับการอานอยางสรางสรรค  เปนความสามารถในการนําสิ่งที่ไดจากการ 
อานไปประยุกตใชกับชีวิตประจําวัน  เรียกอีกอยางวาการอานประยุกต  (Applied  Reading)  หรือ
การอานอยางบูรณาการ  (Integrative Reading) 
   
 Dollman  และคณะ  (1974: 166)  แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความ    
เขาใจเปน  3  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ระดับความเขาใจขอเท็จจริง หมายถึง  ความเขาใจเรื่องที่อานตามตัวหนังสือ 
ท่ีเขียนไว 

2. ระดับความเขาใจขั้นตีความ  หมายถึง  ความเขาใจโดยอาศัยการสรุปความ   
ตีความ  แปลความจากเรื่องที่อาน  โดยท่ีไมไดระบุไวในเนื้อเร่ืองโดยตรง 
  3.  ระดับความเขาใจขั้นประเมินคา  คือ  ความสามารถในการประเมินคาสิ่งที่อาน
มาโดยอาศัยความรูและประสบการณของการอานพิจารณาตัดสินวางานเขียนมีความถูกตองหรือไม 
อยางไร 
  
 Barrett  (อางถึงใน  Kemp, 1989 : 139 – 142)  แบงระดับความาสามารถในการอาน
เพ่ือความเขาใจเปน  5  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ระดับความเขาใจตามตัวอักษร  ระดับนี้มุงเนนการอานเพื่อใหไดความคิด   
และขอมูลที่มีอยูในเรื่อง 

2. ระดับความเขาใจในการเรียบเรียงขอความ   ระดับนี้มุงเนนใหผูอานวิเคราะห   
สังเคราะห  และเรียบเรียงความคิด  หรือขอมูลที่ปรากฏในเรื่อง  แลวสรางความคิดใหมโดยใชการ
ถอดความหรือแปลความจากเรื่อง   

3. ระดับความเขาใจในการสรุปอางอิงหรือลงความเห็น   ระดับน้ีมุงเนนใหผูอาน
สรุปอางอิง หรือลงความเห็นจากขอมูลที่ปรากฏในเร่ือง  โดยใชความรูสึกและประสบการณของ   
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 ผูอานเปนพ้ืนฐานในการคิด  จินตนาการ  และตั้งสมมติฐาน  โดยทั่วไปความเขาใจระดับนี้
ตองการการคิดและการจินตนาการที่กวางไกลมากกวาขอมูลที่ปรากฏในขอความของผูเขียน 

 4.  ระดับความเขาใจในการประเมินคา     ระดับนี้มุงเนนใหผูอานตัดสินใจ 
เชิงประเมินคาเรื่องที่อาน  โดยเปรียบเทียบความคิดที่เสนอในเรื่องกับเกณฑภายนอก ซ่ึงไดจาก   
ผูเชี่ยวชาญ  หรืองานเขียนอ่ืน  ๆ  หรือเกณฑภายในที่ไดจากประสบการณ  ความรู    คานิยมของ
ผูอาน  ส่ิงสําคัญของการประเมินคา  คือ  ตองมีการตัดสินที่มีความถูกตองและยอมรับได   

         5. ระดับความเขาใจอยางซาบซึ้ง    ความเขาใจระดับนี้ประกอบดวยความเขาใจ
ทุกระดับที่กลาวมาแลวทั้งหมด  ผูอานจะมีอารมณ  และความรูสึกเชิงสุนทรียตองานเขียน  เทคนิค
การเขียน  ทวงทํานอง  รูปแบบ  หรือโครงสรางของเรื่อง 
  
 Raygor  และ  Raygor  (1985 : 162)  แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความ
เขาใจเปน  3  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ความเขาใจระดับตัวอักษร   คือ ความสามารถในการเขาใจเรื่อง  ความหมาย 
ของคํา  และความคิดเห็นของผูเขียน 

2. ความเขาใจระดับตีความ   คือ ความสามารถในการเขาใจสารของผูเขียนตลอด 
จนสามารถเขาใจความสัมพันธตาง ๆ  ในเรื่อง   สามารถเปรียบเทียบขอเท็จจริงตางๆ  ในเรื่องทีอ่าน
กับประสบการณของตนได  สามารถจัดลําดับเหตุการณตางๆ  และมองเห็นความสัมพันธระหวาง
เหตุกับผล   

3. ความเขาใจระดับการนําไปใช   คือ  ความสามารถในการประเมินความคิด 
ของผูเขียน  และสามารถนําความคิดไปประยุกตใชกับสถานการณใหมได 
  
 อัจฉรา  วงศโสธร  (2529: 82)  แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปน  
4  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ความเขาใจตามเนื้อหาตัวอักษร    หมายถึง    ความสามารถในการเขาใจ     
ความหมายของถอยคํา 

2. ความเขาใจระดับการเรียบเรียงความคิด  หมายถึง ความสามารถในการจัด 
ประเภท   ทําสาระสังเขป  ยอความ  และสังเคราะหความ 

3. ความเขาใจระดับตีความ  หมายถึง ความสามารถในการใหรายละเอียด    
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 เก่ียวกับใจความสําคัญ  การเรียงลําดับเหตุการณ  การเปรียบเทียบ  การหาความสัมพันธของ
เหตุและผล  บอกลักษณะอุปนิสัยใจคอ  ทํานายเหตุการณ  และตีความภาษาเชิงอุปมาอุปไมย 

  4.  ความเขาใจระดับการประเมิน    หมายถึง     ความสามารถในการตัดสิน
เก่ียวกับความจริง-ความเท็จ  ความจริง-ความเพอฝน  ขอเท็จจริง-ขอคิดเห็น  ตลอดจนความ
เหมาะสม  และความเที่ยงตรง  โดยใชประสบการณที่เกิดข้ึนกับตนเอง  หรือผูอื่นเปนเกณฑ 
 

    จากแนวคิดในการแบงระดับความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจดังกลาวขางตน  
พบวาทุกแนวคิดมีลักษณะเหมือนกัน  คือ  แบงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจตามลําดับ
จากงายไปหายาก  หรือจากความซับซอนไปสูความซับซอนขึ้น  โดยเริ่มจากระดับทําความเขาใจ
ความหมายตามตัวอักษรในบทอาน ระดับใชความคิดตีความเพื่อใหเขาใจความคิดของ      ผูเขียน 
ไปจนถึงความเขาใจในระดับสูง  คือ  การใชวิจารณญาณไตรตรองดวยเหตุผลแลวประเมินคาส่ิงที่
อาน  จนถึงการนําคุณคาที่ไดรับจากการอานไปสรางสรรคตอไป  เมื่อพิจารณาแนวคิดเกี่ยวกับการ
อานเพื่อความเขาใจดังกลาว สรุปไดวาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ    แบงออกไดอยาง
กวางๆ เปน  3  ระดับ  ไดแก 

1. ความเขาใจระดับขอเท็จจริง   ไดแก   ความเขาใจเรื่องที่อาน       โดยผูอาน 
สามารถคนพบรายละเอียดของขอความ   ความหมายของคํา  รายละเอียดของใจความสําคัญจากเน้ือ
เร่ืองที่อานโดยตรง 

2.  ความเขาใจระดับตีความ  ไดแก  ความเขาใจเรื่องที่อานโดยผูอานสามารถนํา 
ขอมูลจากสวนยอย  ๆ ของเรื่องที่อานมาสัมพันธกับความรูและประสบการณเดิม สามารถสรุป 
อางอิงโดยอาศัยขอมูลที่อานกับประสบการณเดิม ขยายความเขาใจและความหมายของเรื่องให
กวางไกลออกไปจากเรื่องเดิมได 
  3.  ความเขาใจระดับประเมินคา ไดแก ความเขาใจเรื่องที่อานโดยผูอานสามารถ
ตัดสินสิ่งที่อานไดดวยเกณฑของตนเอง   
 
        ปจจัยท่ีสงผลตอการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 O’ Donnell  และ  Wood  (2004: 151–157)  ไดอธิบายปจจัยตางๆ ท่ีสงผลตอการ
อานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดดังน้ี 

1. ปจจัยเก่ียวกับสถานการณในการอาน   
การอานเพ่ือความเขาใจเปนผลมาจากความแตกตางของขอความ  บางขอความ 
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 ก็อานงาย  บางขอความก็อานมาก  สถานการณการอานไดรับอิทธิพลจากความสมจริงของสื่อ  
ทัศนคติ  ความสนใจ  ความมุงหมาย  การพยากรณ ความรูเดิม  และการใชกลวิธีการอานของ     
ผูอาน  ถาขอความเขาใจไดงาย  ผูอานก็จะสามารถอานและเขาใจไดตามจุดมุงหมาย 
 

2. ปจจัยเก่ียวกับผูอาน   
ผูอานจะกลั่นกรองความหมายของขอความที่อานผานประสบการณเดิมของตน   

ปจจัยเกี่ยวกับผูอาน  ประกอบดวย 
   2.1  ความสนใจ / แรงจูงใจ   ความนาสนใจของสื่อทําใหเกิดแรงจูงใจใน 
การอาน  เพราะผูอานที่มีแรงจูงใจจะตั้งใจอานมากขึ้นและมีความเขาใจในการอานมากขึ้น 
  2.2  ความคลองแคลวในการอาน   หากผูอานอานไมคลองก็จะทําใหเขาใจ 
ความหมายไดยาก  เพราะผูเรียนจะใชพลังทางปญญาในการเขาใจคําศัพทมากกวาการสรางความ
เขาใจของความหมายของขอความ 

2.3  ทักษะการรูคิด  หมายถึง  การตระหนักในการคิดและกระบวนการคิด 
ของบุคคล  เม่ือปรับเขากับการอานจึงหมายถึง  การตระหนักของผูอาน  และการใชกลวิธีการอาน  
ผูอานที่มีกลยุทธการรูคิดจะสามารถตรวจสอบความเขาใจของตนเองในขณะที่อานได 
 

 3.  ปจจัยเก่ียวกับขอความ   ประกอบดวย 
3.1 ความซับซอนของมโนทัศน    ขอความตาง  ๆ  มีความแตกตางกันดาน 

มโนทัศน ทั้งจํานวนและประเภท  การอานสื่อที่มีมโนทัศนซับซอนจะเขาใจยากกวาส่ือที่มีมโน
ทัศนเดียว 

3.2 การเรียบเรียงขอความ   ขอความสวนใหญมีรูปแบบพ้ืนฐานอยู  2   
ประเภท  คือ  เร่ืองเลา  (narrative)  และความเรียง  (expository)  หากเปนขอความที่ผูอาน     
คุนเคยก็จะทําใหเขาใจไดงายข้ึน  นอกจากนี้ การเรียบเรียงระดับยอหนาก็มีสวนสําคัญตอการ  
เขาใจของผูอานดวย 
    3.3  ลีลาการเขียน  หมายถึง รูปแบบประโยค  การเลือกใชคําศัพทของผูเขียน 
    3.4    ระดับความยากงายของขอความ  หมายถึง  ความยากของสื่อการอาน  
ซ่ึงมีตัวแปรพ้ืนฐาน  2  ประการ  คือ ความยาวของประโยค  และความยากของคําศัพท   
   
 จากแนวคิดดังกลาว  สรุปไดวาปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความ    เขาใจมีอยู  3  
ลักษณะ คือ ปจจัยเกี่ยวกับสถานการณในการอาน ปจจัยเก่ียวกับผูอาน และปจจัยเกี่ยวกับขอความที่
อาน 
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 การประเมินความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

 
 การประเมินความเขาใจเปนสิ่งสําคัญ การประเมินที่เปนระบบจะชวยใหทราบระดับ
ความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจไดชัดเจนและถูกตอง  
  
 Hafner and  Jolly  (1972: 147)  อธิบายวา การประเมินความสามารถในการอานเพ่ือ
ความเขาใจ  จะตองพิจารณาจากความสามารถตางๆ สรุปไดดังน้ี 
 1.  ตอบคําถามเก่ียวกับขอเท็จจริงและรายละเอียดตาง  ๆ  จากเรื่องที่อานได 
  2.  เขาใจคําชี้แจง  สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจงหรือคําแนะนําที่เขียนอธิบายได 
  3.  จดจําและสามารถบรรยายสิ่งที่ไดอานเปนคําพูดของตัวเองได 
  4.  ลําดับเหตุการณของเรื่องราวที่อานไดถูกตอง 
  5.  แยกไดวารายละเอียดตอนไหนสําคัญ  ตอนไหนไมสําคัญ 
  6.  บอกไดวาตัวอยางหรือคําอธิบายประกอบตาง ๆ มีความสัมพันธกับเนื้อความ
สําคัญตอนไหน  อยางไร 
  7. บอกไดวาประโยคใดเปนประโยคแสดงเนื้อหาความสําคัญ หรือใจความสําคัญ
ของเรื่องราวที่อาน 

8. บอกไดวาเนื้อหาของสิ่งที่อานมีความสัมพันธกับเนื้อหาอื่นๆ อยางไร 
9. แสดงขอสรุปของเร่ืองที่อานไดอยางถูกตอง 
10. บอกแนวการเรียบเรียงหรือลําดับเน้ือหาของผูเขียนได  เชน  ลําดับตามเวลา   

สถานที่  หรือสาเหตุและผล  เปนตน 
11. บอกความหมายซอนเรนที่ผูเขียนไมไดแสดงไวในเรื่องได 

                   12. บอกแนวการดําเนินเรื่อง  หรืออารมณของเรื่องได 
   13.   บอกวัตถุประสงคในการเขียนซึ่งผูเขียนไมไดระบุไวได 
                   14    อธิบายกลวิธีการใชถอยคําเปรียบเทียบ  และบอกความหมายได 
  
           Finocchiaro  and Sako  (1983: 97 – 98)  อธิบายวา การประเมินความสามารถใน
การอานเพ่ือความเขาใจ  นิยมใชแบบทดสอบ  ซ่ึงมีอยู  3  แบบ  สรุปไดดังน้ี 
 1.  แบบทดสอบอัตนัย  ไดแก  แบบทดสอบความเรียง  โดยใหผูเรียนตอบคําถามจาก
เร่ืองที่อาน  โดยเขียนคําตอบเปนประโยคหรือขอความ 
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   2.  แบบทดสอบปรนัย  ไดแก  แบบทดสอบ  แบบเลือกตอบ  แบบถูกผิด  
แบบ  จับคู  แบบเติมคํา  เปนตน 

3. แบบทดสอบกึ่งปรนัย  ไดแก  แบบทดสอบที่ตองการคําตอบสั้นๆ  ใหเติม
หรือ 

ตอคํา หรือขอความใหสมบูรณ 
     
 Madsen  (1983: 76, 79-95)  กลาววา  “หัวใจของการประเมินการอาน คือ  การวัด
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ”  และอธิบายเทคนิคในการทดสอบความสามารถทางการ
อานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดดังน้ี 
 

1.  เทคนิคการทดสอบการอานเพื่อความเขาใจระดับพื้นฐาน 
การทดสอบการอานเพ่ือความเขาใจระดับพ้ืนฐาน มีเทคนิคตาง ๆ ดังน้ี  

  1.1  การใชรูปภาพ    ไดแก  การนําเสนอรูปภาพแลวใหผูอานตอบคําถามจาก
ภาพที่กําหนด  ซ่ึงอาจตอบในลักษณะถูกผิด   หรือการเลือกตอบจากตัวเลือกก็ได 

 1.2   การใชวลี  หรือประโยค  สวนใหญใชกับผูเริ่มเรียนภาษา  โดยการกําหนด 
วลี  หรือประโยคที่เปนความจริงและไมจริงใหผูอานตัดสินจากสิ่งที่อานวาถูกหรือไม หรือการจับคู
ระหวางวลีกับประโยค  ซึ่งมีขอสังเกตเก่ียวกับการใชเทคนิคน้ี ดังน้ี 
 1.2.1  ไมควรกําหนดคําตอบที่ผูตอบสามารถตอบได  หรือไมสามารถ
ตอบได  โดยไมไดใชทักษะทางภาษาในการอาน  เชน  การถามถึงรายละเอียดในเน้ือเรื่องที่ผูอาน
ไมมีความรู  ซ่ึงจะทําใหผูอานไมสามารถตอบคําถามได  ทั้งๆ ที่เขาใจประโยคคําถาม 
 1.2.2  ไมควรใชคําถามที่มีเน้ือหาทําใหเกิดความลําเอียง เชน  การถามใน
เร่ืองที่ผูอานบางคนซึ่งมีความรูดีสามารถตอบได 
 1.2.3  การกําหนดตัวเลือกตองชัดเจนไมกํากวม 
  1.3  การทดสอบความเขาใจบทอาน  ไดแก  การใหตอบถูกผิด   การจับคู  วลี  
หรือประโยค  ขอสังเกตของเทคนิคน้ี คือ ผูอานมีโอกาสตอบไดถูกถึงรอยละ  50  ดังน้ัน  ผูอานจะ
สามารถทําขอสอบไดถูกตองคร่ึงหน่ึงของขอสอบ  และเดาไดถูกตองจากอีกคร่ึงหน่ึงของขอสอบ
รอยละ  50   ซ่ึงหมายความวาผูอานอาจจะทําขอสอบไดถูกถึงรอยละ 75 ของขอสอบทั้งหมด  
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  2.  เทคนิคการทดสอบการอานเพื่อความเขาใจระดับกลางถึงระดับสูง 

การทดสอบการอานเพ่ือความเขาใจระดับกลางถึงระดับสูง มีเทคนิคตาง ๆ ดังน้ี  
2.1  การทดสอบโดยใชขอคําถามที่มีตัวเลือก   เทคนิคน้ีเหมาะสําหรับการ 

ทดสอบเกี่ยวกับเรื่องที่อานท่ีมีความยาวประมาณ  100 – 300  คํา  ขึ้นไป  ซ่ึงควรตั้งคําถาม
ประมาณ  3 – 4 ขอในเนื้อเรื่องทุกๆ  100  คํา  หรืออาจจะมากกวานั้นตามความตองการในการ
ทดสอบรายละเอียด ผูอานระดับกลางจะใชเวลาการอานและการตอบคําถามโดยเฉลี่ยประมาณขอ
ละ  1  นาที  โดยทั่วไปผูอานจะใชเวลาทั้งหมดที่กําหนดใหในการทําขอสอบ  ดังน้ัน  ในการพัฒนา
ขอสอบแบบน้ี  จะตองมีการทดลองใช และประมาณเวลาในการทําขอสอบ  หากเวลาที่กําหนดไวมี
ผูทําขอสอบเสร็จประมาณรอยละ  80  ก็นับวาเปนเวลาที่เหมาะสมในการทําขอสอบชุดน้ัน  คําถาม
ท่ีใชในขอสอบ  อาจจะเปนลักษณะที่ผูอานสามารถหาคําตอบจากเนื้อหาท่ีเปนบทอาน  หรือใชการ
สังเคราะหจากขอความหลายตอนมาประกอบกัน  หรือเปนคําถามที่ผูอานตองใชการสรุปอางอิง  
(inference)   

2.2  การทดสอบแบบโคลชที่มีตัวเลือก  (multiple-choice  cloze) หมายถึง   
แบบทดสอบที่มีการตัดคําบางคําออกไป  แบบทดสอบชนิดนี้มีขอจํากัดอยูที่  ผูอานบางคนสามารถ
ทําขอสอบได  โดยที่ไมจําเปนตองอานเนื้อเร่ืองทั้งหมด ขอดีของแบบทดสอบชนิดน้ี  คือ  สามารถ
ทดสอบไดดี เพราะทุกขอความที่นํามาเปนคําถามจะตองมีขอมูลที่ระบุถึงส่ิงที่จะทดสอบอยาง
เฉพาะเจาะจง 
  
 จากแนวคิดเกี่ยวกับการประเมินความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดวาการ
ประเมินความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ มีเทคนิคตาง ๆ  ผูประเมินจะตองเลือกลักษณะของ
แบบทดสอบใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียนและ     จุดประสงคการเรียนการสอน  เพ่ือให
ประเมินไดเท่ียงตรงและมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
 
 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการอานเพื่อความเขาใจ 
 
  งานวิจัยในประเทศ 
 
  กาญจนพรรณ  ธรรมาธิวัฒน (2537)  ไดศึกษาเรื่องผลของวิธีสอนตามแนวการ
กระตุนใหเรียนตามความคาดหวังของตนเองที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการอานภาษาไทยเพื่อความ  
เขาใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษา 
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ไทยเพ่ือความเขาใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6   จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ  30  คน  กลุมทดลองไดรับ
การสอนดวยวิธีสอนตามแนวการกระตุนใหเรียนตามความคาดหวังของตนเอง  กลุมควบคุมเรียน
ดวยวิธีเรียนแบบปกติ  ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจของกลุมที่
เรียนโดยใชแนวการกระตุนใหเรียนตามความคาดหวังของตนเองสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
    
  ก่ิงดาว  กล่ินจันทร  (2537)  ไดศึกษาเร่ืองผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การแขงขันระหวางกลุมดวยเกมท่ีมีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของนักเรียน 
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  จํานวน  80  คน  แบงเปนทดลองและกลุมควบคุม 
กลุมละ  40  คน  กลุมทดลองไดรับการฝกทักษะการอานดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช 
เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม  สวนกลุมควบคุมฝกทักษะการอานดวยวิธีการเรียนตาม  
คูมือครู  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม
มีความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยสูงกวานักเรียนในกลุมที่เรียนตามคูมือครูอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
  มาลี  นรสิงห  (2537)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพ่ือ
ความเขาใจภาษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนดวยการเรียนแบบรวมมือระหวางกลุม
ท่ีใชกิจกรรมการเขียนและไมใชกิจกรรมการเขียน  วัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถใน
การอานเพ่ือความเขาใจภาษาของนักเรียน ระหวางกอนและหลังการทดลองในกลุมเดียวกัน  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3   จํานวน  64  คน  แบงเปน  2  กลุม  กลุมละ  32  คน  
กลุมทดลองที่ 1 เรียนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือโดยใชกิจกรรมการเขียน  กลุมทดลองที่ 2  เรียนดวย
วิธีเรียนแบบรวมมือโดยไมใชกิจกรรมการเขียน ผลการวิจัยพบวาความสามารถในการอานเพื่อ
ความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือโดยใช กิจกรรมการเขียนและไม
ใชกิจกรรมการเขียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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  ขวัญเรือน  โพธ์ิวิเชียร  (2538)  ไดศึกษาเรื่องผลการเรียนแบบรวมมือโดยใช
โปรแกรม ซี ไอ อาร ซี  ที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม ซี ไอ อาร ซี  ที่มี 
ตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทย     กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 
4  จํานวน  30  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  2  กลุม   และกลุมควบคุม  1  กลุม  กลุมละ  10   
คน  กลุมทดลองที่  1  ฝกอานดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม  ซี ไอ อาร ซี  กลุม
ทดลองที่  2  ฝกอานดวยตนเองโดยใชกิจกรรมการอานของ    ซี  ไอ อาร  ซี  และกลุมที่  3  เปน
กลุมควบคุมเรียนการอานจากครูตามปกติ  ผลการวิจัยพบวากลุมที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ
โดยใชโปรแกรม ซี  ไอ อาร ซี   กลุมที่เรียนดวยตนเองโดยใชการอานของ ซี ไอ อาร ซี และกลุมที่
เรียนการอานจากครูตามปกติ มีความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  แตกลุมท่ีเรียนดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม  ซี  ไอ  
อาร  ซี  มีแนวโนมวามีความสามารถสูงกวากลุมอื่น 
 
  อภิรดี  ทักธิการ  (2538)  ไดศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ท่ีเรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเร่ืองที่อานและ 
เรียนโดยการเขียนเร่ืองจากบทอาน  มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานบทอาน    
ประเภทตางๆ ของนักเรียนที่เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อานและเรียนโดยการเขียนเร่ือง
จากบทอาน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  จํานวน  50  คน  แบงเปนกลุม
ทดลองกลุมละ   25  คน  กลุมทดลองที่ 1  เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเร่ืองที่อาน  กลุมทดลอง
ท่ี 2  เรียนโดยการเขียนเร่ืองจากบทอาน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนโดยการทํา   แผนผังสรุป
โยงเรื่องที่อานมีความเขาใจอานบทอานประเภทบรรยาย  ประเภทจัดลําดับ  ประเภทเปรียบเทียบ  
ประเภทเหตุผล  และประเภทปญหา สูงกวานักเรียนที่เรียนโดยการเขียนเรื่องจาก บทอานอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
  กานดา  ศรีพรวิศิฐ  (2539)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริม
ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมช้ีนําการคิดในการอานสําหรับ       
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการ
อานภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมช้ีนําการคิดในการอาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  30  คน  ผลการวิจัยพบวาคาเฉล่ียของความสามารถในการอานของ
นักเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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  จันทนา  อานมณี  (2539)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยและทักษะดานเมตตาคอกนิช่ันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนดวยเทคนิคกํากับ
ตนเองและเทคนิคนําการอาน  มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาไทย  
และเปรียบเทียบทักษะดานเมตตาคอกนิช่ันของนักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองและเทคนิค
การอาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน  80  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  2  
กลุมๆ  ละ  40  คน  กลุมทดลองที่ 1  เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเอง     กลุมทดลองที่  2    เรียนดวย
เทคนิคนําการอาน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองมีความเขาใจในการ
อานภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคนําการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
และมีทักษะดานเมตตาคอกนิช่ันสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคนําการอานอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 
     จิตติมา  จรรยาธรรม  (2539)  ไดศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผลที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป
ท่ี  2  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละ 
สัมฤทธิ์ผลที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 
จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  และกลุมควบคุม  กลุมละ  30  คน  กลุมทดลองไดรับการ
ฝกทักษะการอานดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบบแบงกลุมคละสัมฤทธ์ิผล  กลุม   
ควบคุมฝกทักษะการอานดวยวิธีการสอนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา  หลังการทดลองนักเรียนที่
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผล  มีความเขาใจในการอานสูงกวา
กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และมีความเขาใจในการอานสูงกวา       
นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 
 
  พิสมัย  สังขทอง  (2539)      ไดศึกษาเรื่องผลของการรวมมือในการอานโดยกลุม     
ต้ังเปาหมายรวมกันที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการ
รวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมายรวมกันที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย     กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  จํานวน 32 คน แบงเปนกลุมทดลอง  16  คน  และกลุม
ควบคุม  16  คน  กลุมทดลองไดรับการฝกดวยวิธีการรวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมาย
รวมกัน   กลุมควบคุมไดรับการเรียนแบบปกติ     ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีการ
รวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมายรวมกันมีคะแนนการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยสูงกวา
กลุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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  อังคณา  ชัยมณี  (2540)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอาน
เพ่ือความเขาใจ   โดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอาน
ภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม      
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3   จํานวน  24  คน  ผลการวิจัยพบวาคะแนน
ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจของนักเรียนหลังเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑ
การประเมินหลังเขารวมโปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 01 และนักเรียนบางสวนที่เขา
รวมโปรแกรมมีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมวาอยูในระดับที่เหมาะสมมาก แต
บางสวนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมวาอยูในระดับเหมาะสมปานกลาง 
 
  ขวัญหทัย  สมัครคุณ  (2541)  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ
ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจและความคงทนในการเรียนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่  3  ผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีเรียนแบบรวมมือกับนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ     มี
ความ  
เขาใจในการอานภาษาไทย  และมีความคงทนในการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ.05        
นักเรียนที่ไดรับการอบรมดวยการเรียนแบบรวมมือมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกติ  และมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติ 
 
  จิราภรณ  ดวงจุมพล   (2543)  ไดศึกษาผลของการใชกระบวนการสอนแบบ
ปฏิบัติการที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ผลการวิจัยพบวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนอานแบบ
ปฏิบัติการมีความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจอยูในระดับดีมาก โดยมีคามัชฌิม    เลขคณิต
ของความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจ     คิดเปนรอยละ 89.15 2.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป
ท่ี  2  ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยเทากับ  3.96 นักเรียน
ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ
ภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05       
นักเรียนไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยแตกตาง
จากนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติ 
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     งานวิจัยตางประเทศ 
 
              Rundle (1992: online)  ไดศึกษากระบวนการเขียนเชิงปฏิสัมพันธที่มีตอการอาน
เพ่ือความเขาใจของนักเรียนระดับ 5  ที่ไดรับการสอนการเขียนเชิงปฏิสัมพันธแทนการทํากิจกรรม
ในแบบเรียน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ  5  จํานวน  61  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ 
แบบฝกหัดการเขียนและแบบฝกหัดทักษะการอานผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีคะแนน
ความสามารถในการเขียนสูงจะมีความสามารถในการอานสูง นักเรียนที่มีความรูและประสบการณ
จากการอานจะสามารถเขียนความเรียงไดดี 
 

Albano (1992: online)  ไดศึกษาผลการอานเพื่อความเขาใจ   การเขียนอยาง 
ไตรตรอง  และการเขียนบรรยายของนักเรียนระดับ  7  จํานวน  30  คน  ในโรงเรียนขนาดกลาง
แหงหน่ึงของรัฐนิวยอรค  โดยใหนักเรียนอานนวนิยาย  3   เลม   แลวทาํแบบทดสอบวัดระดับ
ความสนใจในนวนิยาย  เขียนเรื่องยอ  และตอบคําถามเกี่ยวกับความเขาใจเนื้อเรื่อง  จํานวน  25  ขอ  
ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีความสนใจในการอานสูงจะสามารถเขียนบรรยายและเขียนอยาง
ไตรตรองไดดีกวานักเรียนที่มีความสนใจในการอานต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
   Mckinnon (1994: online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลของการสอน
คําศัพท  3  แบบ  เพ่ือสรางพื้นความรูกอนการอานที่มีตอการเรียนรูคําศัพท  ความเขาใจในการอาน  
และถายโอนการเรียนรู  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน  251  คน  
แบงเปนกลุมทดลอง  3  กลุม  และกลุมควบคุม 1  กลุม  กลุมทดลองไดรับการสอนคําศัพท    กลุม
ละ 1 วิธี  คือวิธีการขยายขอบเขตพื้นความรู วิธีการช้ีแนะความหมาย  และวิธีการใหมโนทัศน  เม่ือ
ส้ินสุดการสอน  ใหกลุมตัวอยางทาํแบบทดสอบเพื่อวัดการเรียนรูคําศัพท  ความเขาใจในการอาน  
และการถายโอนการเรียนรู  แลวทดสอบซํ้าอีกในสามสัปดาหตอมาเพื่อวัดความคงทนในการเรียนรู  
ผลการวิจัยพบวานักเรียนในกลุมทดลองทั้งสามกลุมมีการเรียนรูคําศัพท  ความเขาใจในการอาน  
และการถายโอนการเรียนรูสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  และวิธีการสอนแบบให
มโนทัศนไดผลดีที่สุด 
 

Levine  and  Reves (1994: online)  ไดศึกษาเกี่ยวกับปฏิสัมพันธของพื้น 
ความรูในกระบวนอานเพื่อความเขาใจ  โดยศึกษาผลของพื้นความรูดานภาษา  ดานเนื้อหา และดาน
โครงสรางที่มีตอความเขาใจในการอาน  กลุมตัวอยางเปนผูเรียนระดับอุดมศึกษาจํานวน  95  คน  
แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมกอนการอานเพื่อ
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 สรางพ้ืนความรูทั้งสามดาน  สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ  ผลการวิจัยพบวา     
พ้ืนความรูท้ังสามดานมีสวนชวยใหเกิดความเขาใจในการอาน   และสงผลในระดับตางกัน         
พ้ืนความรูดานเนื้อหาสามารถทํานายความเขาใจในการอานไดมากที่สุด  คือ  45%  พ้ืนความรูดาน
ภาษาทาํนายได 27%  และพ้ืนความรูดานโครงสรางทํานายไดเพียง  2%  และไมมีนัยสําคัญทาง
สถิติ 
 
  Knudson  (2000: online)  ไดทําวิจัยเก่ียวกับอุปสรรคในการอานเพื่อความ    
เขาใจของผูเรียนระดับอุดมศึกษา  มีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจสภาพปญหาในการอานเพื่อความ 
เขาใจของผูเรียนท่ีมีระดับความสามารถต่ํา  โดยทดลองกับกลุมตัวอยางประชากรที่ประสบปญหา
ในการอาน  2  กลุม  การทดลองครั้งที่  1  ทดลองวาผูอานที่มีความสามารถต่ํามีการกวาดสายตา
ตางจากผูอานที่มีความสามารถสูงหรือไม  โดยมีสมมติฐานวาผูอานที่มีความสามารถสูงมีการกวาด
สายตาดีกวาผูอานที่มีความสามารถต่ํา  ผลการทดลองไมเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว  แตพบวา
ผูอานที่มีความสามารถสูงสามารถตอบคําถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องไดดีกวาผูอานที่มีความสามารถต่ํา  
การทดลองครั้งที่  2  ทดลองวาผูอานที่มีความสามารถสูงกับผูอานที่มีความสามารถต่ําประสบ
ปญหาในการอานแตกตางกันหรือไม  ผลการทดลองพบวาผูอานที่มีความสามารถแกไขปญหาใน
การอานไดดีกวาผูอานที่มีความสามารถต่ํา  และไมพบความสัมพันธระหวางความ 
สามารถในการจําขอมูลที่มีความขัดแยงกันกับขอมูลที่มีลักษระไมตอเน่ืองกัน  ผลการวิจัยแสดงให
เห็นวากระบวนการในการสรางความเขาใจในการอานมีอิทธิพลตอทักษะการอานเพื่อความเขาใจ  
ซ่ึงผู เรียนที่ดอยความสามารถในการอานยังไมมีกระบวนการดังกลาว  ดังน้ัน จึงควรศึกษา
กระบวนการตางๆ ที่จําเปนในการอานเพื่อความเขาใจ  เพื่อพัฒนาผูเรียนที่ดอยความสามารถในการ
อาน 
 
  Park  Pisiechko  (2000: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาผลของความหมาย
หลายนัยในวรรณกรรมที่มีตอความเขาใจในการอาน  แนวคิดในการวิจัยมาจากผลการวิจัยที่สรุปวา
นวนิยายเปนงานเขียนที่อานเขาใจงายกวาสารคดี  แตงานวิจัยดังกลาวยังไมไดศึกษาเรื่อง
องคประกอบที่ซับซอนในนวนิยายที่ทําใหเกิดความหมายหลายนัย  เน่ืองจากผูเขียนที่มีลีลาการ
เขียนองคประกอบแตกตางกัน   ดังน้ัน   ผู เรียนจึงจําเปนตองศึกษาความหมายใหตรงกับ          
วัตถุประสงคของผูเรียน  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนระดับ  10  จํานวน  30  คน  ที่
สุมจากชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  จํานวน  3  หอง  ที่มีความสามารถแตกตางกัน  ผูวิจัยให    กลุม
ตัวอยางอานขอความที่จําแนกตามองคประกอบของวรรณกรรม  8  ประการ  และบันทึกความ
เขาใจในการอาน  ผลการวิจัยพบวากลุมตัวอยางประสบปญหาในการทําความเขาใจความหมาย  นว
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 นิยายท่ีมีเน้ือเร่ืองซับซอน จึงเปนสื่อการอานท่ีทาทายใหผูอานทุกระดับความสามารถได
คนควาความหมายหลายนัย 
 
   Israe  (2002: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการใชกลยุทธในการสรางความเขาใจ
จากการอาน  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความแตกตางของการตอบสนองและการเปลี่ยนแปลงกลยุทธ
ในการอานเพ่ือความเขาใจในระหวางที่อานงานเขียนประเภทสารคดี  นวนิยาย  และกวีนิพนธ     
ผูวิจัยศึกษาขอมูลจากนักเรียนระดับ  7  จํานวน  15  คน  ในโรงเรียนแหงหน่ึง  ที่มีความสามารถ
ในการอานแตกตางตางกัน คือ  ระดับดี  ระดับปานกลาง  และระดับออน  โดยรวบรวมขอมูลจาก
รายงานปากเปลา  และรายงาน  ลายลักษณอักษร  แลวนํามาพิจารณาระดับการตอบสนอง  และ 
กลยุทธที่ใชในการอานเพื่อความเขาใจ  ผลการวิจัยพบวาลักษณะการตอบสนองกลุมตัวอยางขึ้นอยู
กับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและรูปแบบของบทอาน   นักเรียนมีการเปลี่ยนแปลง
กลยุทธในการอานเมื่อเปลี่ยนแปลงบทอาน  กระบวนการตอบสนองตอบทอานขึ้นอยูกับความรูเดิม
ของผูเรียน  ซ่ึงสามารถเพิ่มความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  กลยุทธการอานที่ใหอิสระ
แกผูเรียนในการตีความและการหาขอความที่มีคุณคาจากบทอาน  สามารถพัฒนา 
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  ผลการวิจัยดังกลาวเปนเครื่องสนับสนุนรูปแบบการ
สอนอานโดยเนนการตอบสนองของผูอาน 
 
  Perez  Soto  (2003: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับภูมิหลังทางวัฒนธรรมที่มีตอ
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองในเปอโตริโก  มี
วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวาผูเรียนเหลาน้ีมีความเขาใจในการอานสูงขึ้นหรือไม  เพ่ือใหอานเร่ืองราวที่
มีสถานการณทางวัฒนธรรมสอดคลองกับวัฒนธรรมของตน  ผูวิจัยใหผูเรียนตอบแบบสอบถาม
กอนการอานแลวอานเรื่องของนักเรียน  2  คน  แลวตอบคําถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  จากนั้นผูวิจัย
สัมภาษณผูเรียนโดยการสุมตัวอยาง  ผลการวิจัยพบวาภูมิหลังทางวัฒนธรรมไมมีอิทธิพลตอ
ความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจ  เน่ืองจากไมมีการสอนเนื้อหาที่เก่ียวกับภูมิหลังของ     
ผูเรียน 
  
 Taboada   (2003: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับความสัมพันธของการตั้งคําถามของ
ผูเรียนท่ีมีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  แนวคิดในการทําวิจัยมาจากหลักการการ
สอนการอานเพื่อความเขาใจวาควรใหผูเรียนตั้งคําถามเกี่ยวกับเรื่องที่อาน   และมีผลการวิจัย 
พบวาการตั้งคําถามของผูเรียนมีผลตอความเขาใจในการอาน  แตยังไมมีการวิจัยวาเหตุใดการ    ตั้ง
คําถามของผูเรียนจึงสามารถพัฒนาความเขาใจในการอานได  งานวิจัยเรื่องน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ
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 ศึกษาความสัมพันธของการตั้งคําถามของผูเรียนและความรูเดิมที่มีตอความสามารถในการ
อานเพื่อความเขาใจโดยการสํารวจลักษณะคําถามของผูเรียน  ผลการวิจัยพบวาคําถามของ        
ผูเรียนมีความสัมพันธกับความรูเดิมและความเขาใจในการอาน  คําถามระดับสูงและคําถามระดับ
ตํ่ามีความสัมพันธกับความรูดานมโนทัศนในบทเรียนและความสามารถในการอานแตกตางกัน             
ขอสรุปจากการวิจัยแสดงใหเห็นวาระดับคําถามของผูเรียนมีความสัมพันธกับระดับความสามารถใน
การอานเพ่ือความเขาใจ 
 
  Florencio  (2004: online)  ไดทําวิจัยเพ่ือศึกษาความรูเดิมของผูเรียนที่มีผลตอ
การอานเพ่ือความเขาใจภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศของผูเรียนระดับวิทยาลัยในประเทศ 
บราซิล  และผูเรียนระดับวิทยาลัยในประเทศสหรัฐอเมริกา  ผลการวิจัยพบวาความรูเดิมของ        
ผูเรียนมีผลตอพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียนทั้งสองกลุมอยางนัยสําคัญทางสถิติ  
ขอสรุปนี้แสดงใหเห็นความสําคัญของความรูเดิมของผูเรียนที่มีตอความสามารถในการอานเพ่ือ
ความเขาใจ 
 
        จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการอานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดวาการอานเพื่อความ
เขาใจมีความสําคัญอยางยิ่งในการศึกษา  ดังจะเห็นไดวามีผูทําการวิจัยเก่ียวกับการใชเทคนิค   
วิธีการตางๆ ท่ีจะชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียน  และกลยุทธที่ผูเรียนใชในการอาน   ตลอดจน
ศึกษาเกี่ยวกับปญหา หรืออุปสรรคในการอาน  เพ่ือหาแนวทางแกไข  นอกจากนี้ ยังพบงานวิจัยที่
ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยตางๆ ที่มีผลตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ เชน     ประสบการณ
เดิม ภูมิหลังทางวัฒนธรรม  เปนตน  ในงานวิจัยของ Perez Soto (2003) และ (Florencio (2004) 
แบบแผนการวิจัยมีทั้งท่ีเปนการวิจัยก่ึงทดลอง  และการวิจัยเชิงสํารวจ  และศึกษากับ      ผูเรียน
หลายระดับ 
 
 
 
แนวคิดและงานวิจัยเก่ียวกับการคิดไตรตรอง 
 

ความเปนมาของการคิดไตรตรอง 
  

 การคิดเปนจุดมุงหมายในการจัดการเรียนการสอนที่นักการศึกษาใหความสนใจตลอดมา 
จนเกิดมโนทัศนทางดานการศึกษาหลายลักษณะ  การคิดไตรตรอง (reflective thinking) เปนการ 
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 คิดลักษณะหน่ึง  จุดเริ่มของการคิดไตรตรองมาจากแนวคิดของ John Dewey  ในป  ค.ศ. 
1910 ตอมา Shon ไดพัฒนามโนทัศนเร่ืองการคิดไตรตรองในหนังสือชื่อ The reflective 
practitioner ในป ค.ศ. 1987  โดยเสนอแนวคิดเรื่องการคิดไตรตรองในวิชาชีพทางการศึกษา  
สถาปตยกรรม  และวิชาชีพอื่นๆ จากการศึกษาการปฏิบัติงานและความคิดของบุคคลตางๆ หลาย
สาขาอาชีพที่จําเปนตองเรียนรูการวิเคราะห  และตีความองคประกอบตาง ๆ เพ่ือนําไปพัฒนาตนเอง
และการปฏิบัติงานในแตละวัน      
 
 Ornstein and Lasley  (2000: 516 – 518) ไดอธิบายที่มาของคําวา  “reflective 
practice”  วามาจากแนวคิดของ  Carl Rogers Laboskey (1994: 4)  กลาวถึงการคิดไตรตรอง         
สรุปไดวาจุดประสงคขั้นตนของการคิดไตรตรอง คือ การแกปญหา  สวนจุดประสงคในระยะตอไป 
คือ  การพัฒนาตนเอง  การคิดไตรตรองเริ่มตนจากการที่บุคคลใดบุคคลหนึ่งเกิดความไมแนใจ
ความคิดของตน  หรือสถานการณที่ตนประสบ  แลวจบลงดวยการตัดสินใจ  ในระหวางนี้บุคคลน้ัน
จะตองสํารวจขอมูลเพ่ือนํามาอธิบายสภาพปญหา  แลวคิดหาแนวทางในการแกปญหาอยาง
หลากหลาย  เพ่ือคัดเลือกแนวทางที่เหมาะสมที่สุด  การคิดไตรตรองมีบทบาทสําคัญในการศึกษา
มาโดยตลอด นับตั้งแต  Dewey  ไดริเร่ิมแนวคิดเรื่องน้ี 
   

 
ความหมายของการคิดไตรตรอง 

 
 ราชบัณฑิตยสถาน  (2532 : 98)  ไดบัญญัติคําวา  reflection  เปนภาษาไทยวา “การ
ไตรตรอง”  และอธิบายวาการไตรตรอง  หมายถึง  “การใชความคิด  การคิดทบทวน” Dewey 
(1910, 1997: 2, 6)  กลาวถึงการคิดไตรตรอง  สรุปไดวาการคิดไตรตรองไมใชเปนเพียงการคิดข้ัน
พ้ืนฐาน  แตเปนการคิดที่มีผลสืบเนื่องไปยังส่ิงที่จะเกิดขึ้น    และอธิบายความหมายของการคิด
ไตรตรอง  สรุปไดวา  หมายถึง การพิจารณาอยางรอบคอบ  การคิดไตรตรองเกี่ยวของกับการเช่ือ
หรือไมเชื่อส่ิงใดสิ่งหน่ึง  โดยมีประจักษพยาน  หลักฐาน  ขอพิสูจนเพ่ือรับรอง หรือยืนยันความเชื่อ
น้ัน องคประกอบของการไตรตรองประกอบดวยสภาวะที่มีความสับสน  ความไมมั่นใจขอสงสัย   
และการกระทําเพ่ือคนหา หรือสํารวจความจริง เพ่ือนํามาสนับสนุนหรือคัดคานความเชื่อ  ทั้งน้ี 
Dewey (อางถึงใน Brubacher, Case and Reagan,1994: 19)  อธิบายวาบุคคลจะเกิด
ความสามารถทางการคิดไตรตรองเมื่อเผชิญกับสถานการณที่เปนปญหา  และตองการการแกไข
อยางมีหลักการ  
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  นอกจากนี้  ยังมีนักการศึกษาคนอื่นๆ ใหนิยามของการคิดไตรตรอง  สรุปไดดังน้ี 

 1.การคิดไตรตรองเปนการคิดรูปแบบหนึ่งที่แตกตางไปจากการคิดระดับพ้ืนฐาน  
จุดประสงคในขั้นตนของการคิดไตรตรอง คือ การแกปญหา แตจุดประสงคระยะยาวคือ การพัฒนา
คุณภาพของบุคคล  (Hullfish  and Smith,1961: 36) 

  2. การคิดไตรตรองเปนกิจกรรมทางปญญาที่บุคคลสํารวจประสบการณของตน
เพ่ือนําไปสูความเขาใจใหมและความซาบซึ้ง (Boud, Keogh and  Walker, 1985 อางถึงใน 
Laboskey, 1994 : 5) 

3.  การคิดไตรตรอง คือ กระบวนการหาความจริง โดยการพิจารณาจากสภาวะ 
ภายในและสภาวะภายนอก สภาวะภายในเกี่ยวของกับความคิดและกระบวนการคิด  สวนสภาวะ
ภายนอกเกี่ยวของกับสถานการณ  การไตรตรองเปนการคิดเก่ียวกับการคิด  (meta - thinking)  
โดยการพิจารณาความสัมพันธระหวางความคิดกับการกระทําท่ีเกิดข้ึนในบริบท การไตรตรองจะ
เกิดขึ้นเมื่ออยูในสถานการณที่ตองหยุดคิดพิจารณากอนจะดําเนินการตอไป (Kemmis, 1985 อาง
ถึงใน Laboskey, 1994: 5) 
  4. การคิดไตรตรอง หมายถึง กระบวนการคิดทบทวนเพื่อพิจารณาและประเมิน
ประสบการณเพ่ือนําไปสูการวางแผนและการตัดสินใจ Bartlett  (1990 อางถึงใน   Richards, 
1994 : 4) 
         5.  การคิดไตรตรอง เปนการคิดเกี่ยวกับการคิด (thinking about thinking) ที่ใช
ทักษะการคิดในระดับสูงกวาการคิดเกี่ยวกับสิ่งใดสิ่งหน่ึง (thinking  about  something)  
(Frank,1992: 26) 

 6. การคิดไตรตรองเปนการคิดของนักคิดที่มีความเปนอิสระ รูจักใชเหตุผล  และ  
รูจักคิดดวย ตนเอง  (Zehm and Kottle, 1993: 103) 
              7. การคิดไตรตรองเปนเครื่องมือในการตรวจสอบการปฏิบัต ิ และทฤษฎ ี  ซ่ึง
รวมถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคในการปฏิบัติงานดวยความเขาใจ    พ้ืนฐาน   
กระบวนการ และสถานการณท่ีเปนอยู   เพ่ือปรับปรุงงาน  หรือเปล่ียนแปลงใหดีขึ้น  การคิด
ไตรตรองมีลักษณะที่แตกตางไปจากการประเมินผล(evaluation)  การพิจารณา (deliberation) 
และการประเมินคา (Appraisal)   เพราะการประเมินคาเปนการอธิบายคุณคาที่แสดงออกมา    การ
ประเมินผล    คือ   การวดัผลที่เกิดขึ้นจากการปฏิบัติงานตามวัตถุประสงคที่กําหนด   สวนการ
พิจารณาเปนกระบวนการอภปิรายรวมกันเก่ียวกับการปฏบิัติงานโดยมีขอมูลและการตดัสินใจ 
ในขณะที่การคิดไตรตรองเปนการเขาใจกระบวนการที่เก่ียวของกับการคิด และการปฏิบัติการเรือ่ง
ใดเร่ืองหนึ่งมากกวาการแสดงออก    เปนการระบุความเชื่อสวนบุคคลในการปฏิบัติงานและการ
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 ปรับปรุงงาน    และเปนการระลึกถึงคานิยม ความเชื่อที่เปนพ้ืนฐานในการปฏิบัติงาน  (Fish, 
1995: 51-52 ) 

 8. การคิดไตรตรองมีความเก่ียวของกับการเรียนรูความจริง ความเขาใจ การ
ประยุกตใชหลักการ การวิเคราะห  การสังเคราะห และการประเมิน  (Sherris, 1999: online) 
  9.  การคิดไตรตรอง หมายถึง  การเชื่อมโยงระหวางขอมูลตางๆ   และการ
ตัดสินใจนําขอมูลตางๆ เหลาน้ันไปใชแกไขความฉงนสนเทห  การคิดไตรตรองจะเริ่มข้ึนเมื่อ
บุคคลตกอยูในสถานการณที่มีทางเลือกหลายทาง และตองตัดสินใจเลือกทางที่ดีที่สุด  โดยทั่วไป
บุคคลที่ไมประสบกับอุปสรรค  หรือปญหาจะไมคิดไตรตรอง      (อุนตา  นพคุณ, จันทรเพ็ญ  เช้ือ
พานิช  และปทีป  เมธาคุณวุฒิ, 2526 : 3) 
  
 จากการศึกษาความหมายของการคิดไตรตรอง  สรุปไดวาการคิดไตรตรองเปนการคิด
ระดับสูงที่เกิดขึ้นในสถานการณที่มีความสงสัย หรือเปนปญหา  ซ่ึงจะตองสรางทางเลือกโดยการ
พิจารณาทบทวนขอมูลที่เก่ียวของอยางละเอียด  และใชเหตุผลประกอบการคิด  เพ่ือนําไปสูความ 
เขาใจใหม  และการตัดสินใจท่ีถูกตอง  บุคคลท่ีมีการคิดไตรตรองยอมแสดงถึงความเจริญทาง  วุฒิ
ภาวะ และสติปญญา  เพราะสามารถแกไขปญหา หรือความขัดแยงไดอยางมีเหตุผล 
 
 ระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 
 

    นักการศึกษาที่เชี่ยวชาญเรือ่งการคิด  ไดแบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 
แตกตางกันดังน้ี 
 
 Dewey  (1910, 1997: 72-78)  อธิบายวาการคิดไตรตรองมี 5 ระดับ สรุปไดดังน้ีคือ  
(1) การรับรูปญหาที่เกิดขึ้น   (2) การอธิบายสภาพปญหา   (3) การเสนอแนะทางเลือกในการ
แกปญหา  (4) การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนขอเสนอหรือทางเลือกในการแกปญหา  และ  (5)  การ
สรุปผลเพ่ือนําไปสูการยอมรับหรือการปฏิเสธทางเลือกในการแกปญหาน้ัน 
                  
                อุนตา  นพคุณ (2539: 4)  ไดอธิบายรายละเอียดของการคิดไตรตรองแตละระดับ  ตาม
แนวคิดของ  Dewey  สรุปไดดังน้ี   

1.  การยอมรับวามีขอขัดของ อุปสรรค  คือ การที่บุคคลรับรูวาตนมีปญหาที่
จะตองเผชิญ  และหาทางเชือ่มโยงความรูและขอมูลที่ตนมีอยู  เพื่อนํามาแกปญหา 
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       2.  การกําหนดประเด็นปญหา  หากยังกําหนดหรือจับประเด็นของปญหาไมได
จะตองหาขอมูลไตถามเพ่ือศึกษาปญหาอยางแทจริงกอนที่จะหาทางแกปญหา 

 3. การเสนอแนะแนวทางแกปญหา หมายถึง การคิดออกจากกรอบที่อยูเฉพาะ
หนา โดย  การคาดคะเน  การตั้งสมมติฐาน  ทฤษฎี  และการสรางทางเลือกหลายรูปแบบ 

 4.  การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนขอเสนอแนะ จะตองใชเหตุผลพิจารณา       
แนวทางแกปญหา  และผลที่จะเกิดตามมาอยางละเอียดลึกซ้ึง 

   5.  การสรุป  ประกอบดวยการนําขอเสนอแนะไปพิสูจนวา  แนวทางที่คิดไว 
สามารถนําไปปฏิบัติไดเพียงใด 

 
 ระดับความสามารถในการคิดไตรตรองของ Dewey เปนแนวทางที่นักวิชาการคนอื่น ๆ  
นําไปพัฒนาในระยะตอมา  โดยนํามาจัดระดับความสามารถที่แตกตางกันออกไป   ดังน้ี 
 
 Hullfish and Smith (1961: 43)  อธิบายวาความสามารถในการคิดไตรตรองมี  4  
ระดับ สรุปไดดังน้ี  (1)  การตระหนักในสถานการณของปญหา  (2) การอธิบายปญหาที่เกิดขึ้น  (3)  
การตั้งสมมติฐาน   และ (4) การทดสอบและการปรับตัวกับสภาพปญหา  ซ่ึงเปนการกระทําเพ่ือ
ทดสอบสมมติฐานน้ัน 
 
  Zeichner  and Liston (1987: 26-30)  อธิบายวาความสามารถในการคิด
ไตรตรอง  แบงเปน  3  ระดับ    สรุปไดดังน้ี 
  1.  การใหเหตุผล  (technical  rationality)  เปนการใหรายละเอียดโดยการอธิบาย 
และใชเหตุผลมาประกอบการอธิบาย 

        2.  การคิดทบทวน  (reflectivity)  เปนการหาเหตุผลมาคัดคานความคิดเดิมและ  
นําเสนอความคิดใหม  โดยมีเหตุผลประกอบการอธิบายอยางชัดเจน 
  3.  การไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ  (critical  reflection)  เปนการพิจารณาการ
กระทําตามความคิดใหม  โดยอธิบายเช่ือมโยงกับบริบทตาง  ๆ  เชน  จริยธรรม  เหตุการณใน
ชีวิตประจาํวัน  ความตองการหรือเปาหมายของมนุษย  ความเปนธรรมและความเสมอภาค 
 Laboskey (1994: 35)  แบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรองเปน 3 ระดับ    
สรุปไดดังน้ี 

1. การกําหนดปญหา  (problem  setting)  ไดแก  การระบุปญหา  การนิยาม
ปญหาอยางหลากหลาย  การวิเคราะหสมมติฐานของปญหา  และการสรุปปญหา 
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                   2. การวิเคราะหแนวทางแกปญหา  (means - ends analysis)  ไดแก การ
วิเคราะหเหตุการณที่ประสบ  การพิจารณาทางเลือกอยางหลากหลาย  การวิเคราะหหลักฐานแตละ
อยางที่เก่ียวของ  การประยุกตหลักการที่เหมาะสมในการวิเคราะหปญหา  และการพยายามสรุปขอ
ตัดสินระหวางการวิเคราะห 

 3.   การสรุปปญหา  (generalization)  ไดแก  การสรุปตามหลักฐานและวิธีการ
แกปญหา  การปรับขอบเขตของปญหา  การไมสรุปปญหานอกเหนือขอบเขต  และการพิจารณา
ปจจัยที่เก่ียวของทั้งดานบวกและดานลบ 

 
 Bain และคณะ (1999: 60)  จัดลําดับความสามารถในการคิดไตรตรองเปน 5  

ระดับ สรุปไดดังน้ี 
                          1.  การรายงาน  (reporting)  เปนการบรรยายหรือสรุปเหตุการณที่
เกิดขึ้น โดยไมเพ่ิมเติมขอสังเกต 

          2.  การตอบสนอง  (responding)  เปนการสรุปมโนทัศนเพียงเล็กนอย  
มีการสังเกต   หรือตัดสินใจโดยไมใชขอมูลอางอิง มีการต้ังคําถามแตไมพยายามคนหาคําตอบ และ
มีการรายงานความรูสึก 

              3.  การเชื่อมโยง  (relating)  เปนการนําขอมูลมาเช่ือมโยงกับ
ประสบการณเดิมหรือประสบการณปจจุบัน  ศึกษาความสัมพันธระหวางขอมูล  ระบุขอดีและ
ขอจํากัด  และอธิบายปรากฏการณ 

             4.  การใหเหตุผล  (reasoning)  เปนการบูรณาขอมูลทั้งแนวคิด ทฤษฎี
และประสบการณสวนบุคคลที่เก่ียวกับการเปลี่ยนแปลงและการสรุปมโนทัศนในระดับสูง  เพ่ือทํา
ความเขาใจปรากฏการณ  วิเคราะหมโนทัศน  เหตุการณ  หรือประสบการณ  โดยการตั้งคําถามและ   
คนหาคําตอบ   พิจารณาทางเลือก  ตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับเหตุการณที่ เกิดขึ้น พยายามอธิบาย         
พฤติกรรม ประสบการณ กฎเกณฑ  และการสรุปความคิด  ความรู  ความเขาใจที่เปนความหมาย
เฉพาะบุคคล  หรือการวางแผนการเรียนรูตอไปอยาง 

  
 จากแนวคิดเร่ืองระดับความสามารถในการคิดไตรตรองสรุปไดวานักการศึกษาที่   
เช่ียวชาญเร่ืองการคิด แบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรองแตกตางกัน  ตั้งแต 3-5  
 
ระดับ  โดยพัฒนามาจากแนวคิดการแบงระดับความสามารถของ  Dewey ซ่ึงเปนผูริเริ่มแนวคิด
เร่ืองน้ี  Dewey แบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรองเปน  5  ระดับ  ไดแก  (1)  การรับรู
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 ปญหาที่เกิดขึ้น  (2)  การอธิบายสภาพปญหา  (3)  การเสนอแนะทางเลือกในการแกปญหา  
(4)  การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนขอเสนอหรือทางเลือก 
 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการคิดไตรตรอง  
 
                         งานวิจัยในประเทศ 
 

  วารีรัตน  แกวอุไร (2541)  ไดทําวิจัยเร่ืองการพัฒนารูปแบบการสอนสําหรับวิธี
สอนทั่วไปแบบเนนกรณีตัวอยาง  เพ่ือสงเสริมความสามารถของนักศึกษาครูดานการคิดวิเคราะห
แบบตอบโตในศาสตรทางการสอน  งานวิจัยเร่ืองน้ีใชคําวา  “การคิดวิเคราะหแบบตอบโต”  ใน
ความหมายของคําวา  “reflective thinking” มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถของ  
นักศึกษาครูดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนในกลุมทดลองที่ไดรับการสอน 
ดวยรูปแบบการสอนที่พัฒนาข้ึนกับกลุมควบคุมที่ใชการสอนแบบปกติ  เพ่ือเปรียบเทียบพัฒนาการ
ระดับความสามารถของนักศึกษาครูดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรการ 
สอนของนักศึกษาครูกลุมทดลองที่ไดรับการสอนดวยรูปแบบที่พัฒนาขึ้นกับนักศึกษาครูกลุม   
ควบคุมที่ใชการสอนแบบปกติ    และเพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการสอน และระดับ
ความสามารถพื้นฐานดานวิชาชีพครูของนักศึกษาครูที่มีตอความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบ
ตอบโตในศาสตรทางการสอน  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาครูในกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนสูงกวากลุมควบคุม และมี
คาเฉลี่ยคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนในระหวาง
เรียนไมตํ่ากวาระดับที่ 2 คือ ความสามารถในการใหเหตุผลและพิสูจนสมมติฐาน  คาเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนหลังเรียนของนักศึกษาครู
กลุมทดลองรอยละ 87.88 มีความสามารถอยูในระดับที่ 2 และรอยละ 12.12 อยูในระดับที่ 3 คือ 
ความสามารถในการเชื่อมโยงเหตุผลในแนวปฏิบัติ  นักศึกษาครูกลุมทดลองสามารถเลื่อนระดับ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนหลังเรียนไดดีกวากลุม   
ควบคุม  รูปแบบการสอนไมมีปฏิสัมพันธกับความสามารถพื้นฐานดานวิชาชีพครู  แตมีอิทธิพลตอ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05  
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 งานวิจัยตางประเทศ 
 
                        Foxx (1991: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับระดับการคิดไตรตรองในการเขียนบันทึกการ
เรียนรูของนักศึกษาครูระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพในระยะแรก เพ่ือศึกษาวานักศึกษาครูมี 
การคิดไตรตรองอยูในระดับใด  มีการเปลี่ยนแปลงการคิดไตรตรองอยางชัดเจนหรือไม  และมี
พัฒนาการอยางไร  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูจํานวน 41 คน จากสถาบันการศึกษา 2 แหง       
ผูวิจัยใหนักศึกษาครูแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรูคนละ 6 ฉบับ โดยเนนการเรียนการสอนใน   
ช้ันเรียน แลวนํามาวิเคราะหเน้ือหา  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาครูสามารถบรรยายรายละเอียดในการ
สอนแตละครั้งไดชัดเจน      นักศึกษาครูสวนใหญมีการคิดไตรตรองอยูในระดับที่ 2 และ 3  และมี
ความสามารถในการคิดไตรตรองโดยใชเหตุผลไดในการเขียนบันทึกการเรียนรูฉบับที่ 2  นักศึกษา
ครูสามารถเลือกกลยุทธในการสอน  และตั้งคําถามเกี่ยวกับสถานการณที่ยุงยากสับสน  และเมื่อ
นักศึกษาครูไดอภิปรายรวมกับครูในโรงเรียนจะทําใหเกิดการคิดไตรตรองในระดับสูง  โดยสามารถ
พิจารณาความสัมพันธระหวางกลยุทธในการสอน  การสรางความสนใจของนักเรียน    การประเมิน
การสอนของตน   และการระบุเปาหมายทางวิชาชีพครู  ผลการวิจัยแสดงถึงความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับ
การคิดไตรตรอง  ระดับการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู  และปจจัยสําคัญที่เก่ียวของในการ  เตรียม
ครู 
 

Stewart  (1991: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการคิดไตรตรองของนักศึกษา
ครู โดยใชกระบวนการวิจยัแบบกรณีศึกษา  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูวิชาเอกประถมศึกษา 
จํานวน 7 คน  สุมจากจาํนวนนักศึกษาครูจํานวน 33 คน ใชเวลาศึกษาเปนเวลา 15 สัปดาห ใน
รายวิชาจิตวิทยาการศึกษา ซ่ึงรายวิชานี้วัตถุประสงคหลักคือเพ่ือสงเสริมการคิดไตรตรอง ผูวิจัย  
รวบรวมขอมลูจากการเขียนไตรตรองในบันทึกการเรียนรูและการสัมภาษณ  ผลการวิจัยพบวา 
ปจจัยสําคัญทีมี่อิทธิพลตอการไตรตรองไมใชอายุ  แตเปนวิธีการเรียนรูที่สัมพันธกับการสะทอน
ความคิด  และนักศึกษาทุกคนสามารถพัฒนาระดับการคิดไตรตรองได  

 
Raines (1991: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับสภาพการคิดไตรตรองของครูใหมที่สอน

วิชาภาษาในระดับมัธยมศึกษาจํานวน 6 คน โดยพิจารณาความแตกตางและความเปลี่ยนแปลง
ทางการคิด  ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลจากการอภิปรายในการสัมมนาจํานวน 4 ครั้ง  การบันทึก     
วิดีทัศน และขอเขียนรายสัปดาหของครูใหม  ผลการวิจัยพบวาครูใหมมีการคิดไตรตรองในเรื่อง
เก่ียวกับตัวครู  นักเรียน  ความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  วิธีสอนภาษา  ปรัชญาทางการ 
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 ศึกษา  ศีลธรรมและจริยธรรม  การศึกษาและการเมือง  ความรูสึกสวนบุคคลเกี่ยวกับความเชื่อ 
การรับรู และ ประสบการณเดิม  ผูวิจัยเสนอแนะวาครูใหมทุกคนไดรับการสนับสนุนใหเกิดการคิด
ไตรตรอง 

 
Danielson (1992: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับวิธีการคิดไตรตรองของนักศึกษาครูใน 

ระหวางฝกประสบการณวิชาชีพ  ผูวิจัยใชการวิจัยเชิงกรณีศึกษากับกลุม  ตัวอยางที่เปนนักศึกษาครู
จํานวน 5 คน  วิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามกอนและหลังฝกประสบการณวิชาชีพ  การสังเกต
การสอน  การสัมภาษณ  และการเขียนบันทึกการเรียนรู   ผลการวิจัยพบวาปจจัยสําคัญที่สงผลตอ
การคิดไตรตรองของนักศึกษาครู คือ อุปนิสัยสวนตัวที่เปนคนชอบคิด และอิทธิพลของครูพ่ีเล้ียงที่
ใหความสําคัญในการแนะนําประสบการณแกครูใหม  ปจจัยประการหลังเปนสิ่งสําคัญที่สุดในการ
พัฒนาศักยภาพการคิดไตรตรองใหกับนักศึกษาครู 

 
Hoover (1992: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการเขียนบันทึกการเรียนรูเชิงวิเคราะหใน 

ระหวางฝกประสบการณวิชาชีพของนักศึกษาครู มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการรับรูและกระบวนการ
คิดไตรตรองของนักศึกษาครูในระหวางฝกประสบการณวิชาชีพ  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู
สาขาวิชามัธยมศึกษาจากหลายสถาบันที่ผานการเรียนในหลักสูตร  และกําลังอยูในชวงฝก 
ประสบการณวิชาชีพ  เก็บรวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณ  การใชแบบสอบถาม  การวิเคราะห
บันทึกการเรียนรู  การบันทึกวิดีทัศน     ผลการวิจัยพบวาการเขียนบันทึกการเรียนรูเชิงวิเคราะหทํา
ใหนักศึกษาครูมีศักยภาพในการคิดไตรตรองสูงขึ้น  และเกิดกระบวนการรับรูที่ชัดเจน  นักศึกษาครู
รับรูวาการเขียนบันทึกการเรียนรูเปนสิ่งมีประโยชน เพราะเปนเคร่ืองสะทอนการคิดและมีคุณคาตอ
การเรียนรูในสาขาวิชาของตน  ผูวิจัยไดเสนอแนะแนวทางในการสงเสริมการคิดไตรตรองของ
นักศึกษาครูโดยการใชการเขียนบันทึกการเรียนรู  การใชแฟมสะสมงาน  และการสงเสริม
ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับมหาวิทยาลัย  เพ่ือเชื่อมโยงความรูดานทฤษฎีและการปฏิบัติ 

 
Han (1993: online) ไดวิจัยเก่ียวกับการคิดไตรตรองในการเขียนบันทึกการเรียนรู 

มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวานักศึกษาครูเขียนบันทึกการเรียนรูโดยใชกระบวนการคิดไตรตรอง
อยางไร  สาระในการคิดไตรตรองในการเขียนบันทึกการเรียนรูมีอะไรบาง  และกระบวนการ
ไตรตรองกับสาระในการไตรตรองมีความสัมพันธกันหรือไม     กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู
สาขาวิชาปฐมวัย เพศหญิงจํานวน 6 คน  ผลการวิจัยพบวาเน้ือหาในบันทึกการเรียนรูของนักศึกษา
มีความหลากหลาย  นักศึกษาสามารถคิดไตรตรองเกี่ยวกับวิชาชีพครู  ประสบการณในสถานการณ
การสอนที่แตกตางกันทําใหนักศึกษาไตรตรองตางกัน  นักศึกษาเริ่มตนการเขียนบันทึกการเรียนรู
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 ดวยการรายงานสภาพการณในการเรียนการสอนที่นักศึกษายังขาดความรูความสามารถ
ทางการสอน และประสบความยุงยากใจในการทําความเขาใจผูเรียน  แมวาเวลาไมใชปจจัยสําคัญ
ในการพัฒนาการคิดไตรตรอง     แตนักศึกษาก็เห็นวาการคิดไตรตรองควรใชชวงเวลาสองภาค
การศึกษามากกวาหน่ึงภาคการศึกษา ระดับความสามารถในการคิดไตรตรองของนักศึกษามีความ      
หลากหลาย  เม่ือศึกษาเปนรายบุคคลพบวานักศึกษาคนที่ 1 รักการเขียนแตไมชอบการคิดลึกซ้ึง    
นักศึกษาคนที่ 2 และ 3  เห็นวาตนไดรับประโยชนนอยที่สุดจากการเขียนบันทึกการเรียนรู         
นักศึกษาคนที่ 5 มีพัฒนาการทางการเขียนตลอดระยะเวลาหนึ่งภาคการศึกษา  แมวาจะเริ่มตนการ
เขียนอยางไมเปนระบบ  สวนนักศึกษาคนที่ 4 และคนที่ 6 มีการเร่ิมตนการเขียนอยางเปนระบบ
ต้ังแตเริ่มตนการเขียน มีพัฒนาการทางการเขียนดีมาก และมีการคิดไตรตรองในระดับสูงสุด 

 
  West  (1994: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการรับรูของนักศึกษาครูและการคิด
ไตรตรองในระหวางฝกประสบการณวิชาชีพ มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษามุมมองของนักศึกษาครู และ
พัฒนาการการคิดไตรตรองในบันทึกการเรียนรูของนักศึกษาครู ผูวิจัยนําเนื้อหาในบันทึกการเรียนรู
ของนักศึกษาครูมาจัดหมวดหมูเปน 4 ประเภท  จากการวิเคราะหเน้ือหาในบันทึกการเรียนรูพบวา
นักศึกษาครูระบุประเด็นเกี่ยวกับภารกิจของตน 470 ครั้ง ความสามารถของตน 431 คร้ัง  ผลที่
เกิดขึ้นในการจัดการเรียนการสอน 311 ครั้ง  และงานที่จะดําเนินการตอไป 176 คร้ัง     นักศึกษา
ครูมีลําดับขั้นการเขียนแบบไตรตรอง  คือ  การบรรยายขอเท็จจริง  การพิจารณาอยางรอบคอบ      
การอางเหตุผลสนับสนุน   และการใชวิจารณญาณในการคิด  

 
 Dinkleman (1997: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ

ของนักศึกษาครูวิชาเอกสังคมศึกษา สาขามัธยมศึกษา มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการสอน
เพ่ือใหนักศึกษาเกิดการคิดไตรตรอง และองคประกอบที่สนับสนุนใหนักศึกษาเกิดการคิดไตรตรอง   
กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูวิชาเอกสังคมศึกษา สาขามัธยมศึกษา จํานวน 310 คน  ใชเวลาศึกษา 2 
ภาคการศึกษา  ผูวิจัยใชวิธีการศึกษารายกรณี โดยรวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณ  การสังเกตอยาง
มีสวนรวม  การบันทึกขอมูลภาคสนาม  และงานเขียนท่ีไดรับมอบหมาย  ผลการวิจัยพบวา
นักศึกษามีความกาวหนาในการคิดไตรตรองตลอดระยะเวลา 2 ภาคการศึกษา  อาจารย    ผูสอนใน
หลักสูตรครุ ศึกษามีอิทธิพลตอการส ง เสริ มการ คิดไตร ตรองของนักศึ กษาครู   และ        
องคประกอบที่มีความสัมพันธตอการคิดไตรตรอง  คือ โครงสรางและหลักสูตร    ครุศึกษา  
ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับมหาวิทยาลัย และเนื้อหารายวิชาที่เก่ียวกับการสอน 

Draper  (1998: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองของนักศึกษาครูใน
ระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพชวงสุดทาย  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาพัฒนาการทางการคิด 
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 ไตรตรองและการรับรูของนักศึกษาเก่ียวกับพัฒนาการทางการคิด  และเพ่ือศึกษาธรรมชาติ
ของการคิดไตรตรองที่นักศึกษาครูปฏิบัติอยู  กลยุทธ และวิธีคิดที่นักศึกษาใชในการคิดไตรตรอง
และพัฒนาการทางการคิดไตรตรองของนักศึกษาในชวงระยะเวลาหนึ่งภาคการศึกษา  กลุมตัวอยาง
เปนนักศึกษาครูระดับประถมศึกษา จํานวน 6 คน  ที่กําลังอยูในชวงสุดทายของการฝก       
ประสบการณวิชาชีพ  ผูวิจัยเก็บรวบรวม ขอมูลจากบันทึกการเรียนรู การบันทึกวิดีทัศน การจัด
สนทนากลุม  และการเขารวมการสนทนากลุม  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาครูชอบการคิดไตรตรอง
โดยใชการสนทนากลุมและการสัมมนา โดยใหเหตุผลวาเปนวิธีการที่สนุกสนานและมีประโยชน     
เน้ือหาในการคิดไตรตรองของนักศึกษาสวนใหญเก่ียวกับสถานการณการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
และนักศึกษาชอบการสะทอนความคิดโดยการสนทนา  และการกระทํากิจกรรมอื่น ๆ มากกวา การ
เขียน 

 
Burgess (1999: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบรูปแบบการคิดไตรตรอง 

ของนักศึกษาครู โดยวิเคราะหจากรูปแบบของ Van Manen; Zeichner & Liston;   Sparks-
Langer;  Ross;   King and Kitchener  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาขอดีและขอจํากัดของแตละรูปแบบ  
ผลการวิจัยดานขอดีของรูปแบบพบวารูปแบบการคิดไตรตรองโดยการตัดสินใจสงผลตอพัฒนาการ
ทางการคิด และทุกรูปแบบเปดโอกาสให     ผูสอนจัดส่ิงแวดลอมที่สนับสนุนการสืบสอบ ซ่ึงสงเสริม
ใหนักศึกษาครูมีความคิดรอบคอบเกี่ยวกับบทบาทของตนในฐานะเปนครู  ดานขอจํากัดของ     
รูปแบบพบวารูปแบบการคิดไตรตรองไมเปดโอกาสใหปรับปรุงขอบกพรองในการใชเหตุผล  
ระดับการคิดที่ เสนอไวในแตละรูปแบบยังไมตอเนื่องกันจึงเกิดความสับสนในดานตัวบงชี้
พัฒนาการทางการคิด และพบวารูปแบบของ  Van Manen  ซ่ึงเปนรูปแบบที่ใชกันโดยทั่วไปใน
การประเมินการคิดไตรตรอง  

 
 Lee  ( 999: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงการคิดไตรตรองของ       

นักศึกษาครู  วิชาเอกคณิตศาสตรในระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพ  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการ
เปล่ียนแปลงการคิดไตรตรองในระดับลึกของนักศึกษาครูในประเทศเกาหลี   และศึกษา              
องคประกอบที่มีผลตอการเปล่ียนแปลงดังกลาว  องคประกอบที่ศึกษาในงานวิจัยเรื่องน้ีมี  3  ดาน  
คือ  องคประกอบดานบุคคล  เชน  บุคลิกภาพ ความเชื่อ  ทัศนคติ  ความรูหรือทักษะ  และ
ความสามารถ  องคประกอบดานการคิดไตรตรอง  ไดแก  กระบวนการคิด  ทัศนคติตอการศึกษา  
สาระของการคิด  ระดับการคิดไตรตรอง  และองคประกอบดานสื่อตาง ๆ  ที่ชวยสงเสริมการคิด 
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 ไตรตรอง  ผลการวิจัยพบวาการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู  แบงเปน  2  มิติ  คือ  มิติดาน
เน้ือหา  และมิติดานระดับความลึก   มิติดานเนื้อหาในการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู  ไดแก การ
คิดเก่ียวกับ    ครู  นักเรียน  หลักสูตรหรือเน้ือหา  บริบท  ความรูเก่ียวกับการสอนและขอวิจารณ
ดานอื่นๆ  นักศึกษาครูมีการเปลี่ยนแปลงการคิดอยูตลอดเวลา  โดยเริ่มจากการคิดเกี่ยวกับระเบียบ
วินัยในวิชาชีพไปสูทักษะการจัดการเรียนการสอนและการเตรียมบทเรียน มิติดานระดับความลึกใน
การคิดไตรตรองแบงเปน  3  ระดับ  ไดแก  ระดับการระลึกได  ระดับเหตุผล  และระดับการ
ไตรตรอง  นักศึกษาครูมีการเปลี่ยนแปลงระดับการคิดไตรตรองอยูตลอดเวลา  มีนักศึกษาครู
จํานวน  5  คน  ที่มีการไตรตรองทั้งสามระดับ    นักศึกษาครูสวนใหญพัฒนาการคิดไตรตรองไดถึง
ระดับ 2 มีเพียงสวนนอยเทานั้นที่พัฒนาไดถึงระดับ 3        นักศึกษาครูมีความสามารถในการ
แสดงออกทางการคิดไตรตรองแตกตางกัน  นักศึกษาบางคนมีความสามารถในการไตรตรอง
ทางการเขียนดีกวาการคิดไตรตรองทางวาจา  โดยภาพรวมนักศึกษาจะคิดไตรตรองไดดีเมื่อมี
สถานการณที่ตองไตรตรองเกิดขึ้น  ในดานเกี่ยวกับทัศนคติและความเชื่อ พบวามีการเปล่ียนแปลง
เกิดขึ้นเพียง    เล็กนอย    นักศึกษาครูมีการเปลี่ยนแปลงมุมมองทางการศึกษาจากมิติของผูเรียนมาสู
มิติของ     ผูเรียนและผูสอน  มีการพัฒนาความคิดของตนเกี่ยวกับประเด็นทางการศึกษา  และมี
แนวโนมที่จะนําเสนอกลยุทธทางการสอนมาสนับสนุนความคิดของตน   นักศึกษาครูทุกคนมีความ
ตระหนักในคุณคาของอาชีพครู  การวิจัยครั้งน้ีพบองคประกอบสําคัญ  2  ประการ  ที่มีอิทธิพลตอ
การเปลี่ยนแปลงการคิด  ประการแรกคือ  ภูมิหลังสวนบุคคล  คือ  ความเชื่อ  ทัศนคติ  ความรูดาน    
เน้ือหาและการสอน  บุคลิกภาพสวนบุคคลและประสบการณการสอน  ประการที่สอง  คือ  บริบทใน
การฝกประสบการณวิชาชีพ  ไดแก  ความรวมมือในวิชาชีพครู และสถานการณในขณะนั้น 

 
 West (2001: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด

ไตรตรองของนักศึกษาวิชาวิทยาศาสตร มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาความเขาใจเกี่ยวกับการ
พัฒนาการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษา  ผูวิจัยไดนําเสนอรูปแบบของ
การคิดไตรตรองซึ่งพัฒนาตามลําดับขั้น โดยเสนอแนะวาหลักสูตรระดับวิทยาลัยสามารถ
พัฒนาการคิดไตรตรองของนักศึกษาได และไดสรางแบบทดลองทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ
โดยการตีความและการนิรนัย  ผลการศึกษาพบวาทักษะการตีความและการนิรนัยมีความสําคัญใน
การพัฒนาการคิดไตรตรอง การศึกษาครั้งน้ีใชรูปแบบการวิจัยก่ึงทดลอง (quasi – experimental  
design)  เพ่ือสํารวจการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาวิทยาศาสตร  2  
รายวิชา  โดยมีรายวิชาหน่ึงใชหลักสูตรที่สงเสริมการคิดไตรตรอง  นักศึกษาทั้ง 
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 สองรายวิชามีระดับสติปญญาเทาเทียมกัน  ผูวิจัยไดทําการทดสอบทั้งในตอนเริ่มเรียนและใน
ตอนสิ้นสุดการเรียน  ผลการวิจัยพบวานักศึกษามีคาเฉลี่ยของระดับคะแนนการคิดไตรตรองเพ่ิมข้ึน 
แตคาเฉลี่ยคะแนนทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณยังไมเปล่ียนแปลง นักศึกษาที่เรียนรายวิชาท่ีใช
หลักสูตรที่สงเสริมการคิดไตรตรองสามารถพัฒนาการคิดไตรตรองไดในระดับสูง  สวนอีกรายวิชา
หน่ึง  นักศึกษามีแนวโนมที่จะพัฒนาการคิดไตรตรองในระดับท่ีสูงขึ้น  ผลการวิจัยน้ีแสดงใหเห็น
วาการคิดไตรตรอง และการคิดอยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธทางสถิติกับระดับคะแนนของ
นักศึกษา ผูวิจัยสรุปวาควรมีการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรระดับวิทยาลัย  โดยเนนการคิด
ไตรตรอง  และเสนอแนะวาควรศึกษาองคประกอบตาง ๆ  ที่สงเสริมการคิดไตรตรอง พิจารณา
ความสัมพันธของการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้งทางดานทฤษฎีและการ
นําไปใชในการศึกษาและควรศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดไตรตรองและการคิดอยางมี       
วิจารณญาณใหชัดเจน 

 
 Crowe  (2001: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองและการเรียนรูของ      

นักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู 
จํานวน 3 คน  ในระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพ  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาทั้ง 3 คนประสบ
ปญหาในการฝกประสบการณวิชาชีพ และใชการคิดไตรตรองในการแกปญหาไดทุกเรื่อง   นักศึกษา
มีความคิดเห็นวาปญหาที่ตนประสบมีลักษณะหลายแงมุม และเกิดข้ึนอยางเปนวงจรซึ่งตองใช
ประสบการณการเรียนรูเก่ียวกับการสอนมาแกปญหา กระบวนการคิดไตรตรองที่เกิดขึ้น    สอดคลอง
กับรูปแบบการคิดไตรตรองของ Dewey; Van Manen และ Schon   เมื่อนักศึกษาประสบปญหา
จะพยายามทําความเขาใจปญหานั้น   คิดวิธีการแกปญหาอยางหลากหลาย  พยายามใชวิธีการดังกลาว
และ   ตัดสินใจเลือกใชวิธีการที่เหมาะสม นักศึกษาเรียนรูการสอนจากการฝกประสบการณวิชาชีพ 
ซ่ึงนักศึกษามีความคิดเห็นวาเปนการเรียนรูจากสถานการณและปญหา    ซ่ึงเปนหัวใจของการ
เรียนรูเก่ียวกับการสอน คือ  การใหผูเรียนเขาใจปญหา  อธิบายปญหา  และแกไขปญหาท่ีตน
ประสบได 

 
 Gilbert  (2001 : online) ไดทําวิจัยเกี่ยวกับผลการฝกอบรมการคิดไตรตรอง

ใหกับครูประจําการ  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการคิดไตรตรองของครูประจําการที่มีวุฒิการศึกษา
ระดับปริญญาตรีที่ไดรับการอบรมเรื่องการคิดไตรตรองและทัศนคติของครูที่มีตอการคิดไตรตรอง    
ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลกอนการอบรมและเมื่อส้ินสุด การอบรม ผลการวิจัยพบวาการอบรม
สามารถพัฒนาการคิดไตรตรองใหกับครูได และครูมีทัศนคติที่ดีตอการคิดไตรตรอง 
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   Kingsbury (2002: online) ไดวิจัยเก่ียวกับอุปสรรคและสิ่งที่เอื้ออํานวยในการ
สอนเพื่อใหผูเรียนพัฒนาความคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ (critical reflective thought) ใน
ระดับอุดมศึกษา ของประเทศเคนยาและอูกันดา ผูวิจัยใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ เพ่ือ 
พัฒนาความคิดใตรตรองอยางมีวิจารณญาณใหกับครูที่อยูในหลักสูตรอบรมการสอน ผูวิจัยใช
แนวคิดจากทฤษฎีของ Jack Meyirow และ Paulo Freier  เก็บรวบรวมขอมูลจากการสังเกตและ
การสัมภาษณ ผลการวิจัยพบวาอุปสรรคสวนใหญในการพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรอง
อยางมีวิจารณญาณ  ไดแก  ครูมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับต่ํา ครูมี
ความเขาใจผิดวาการสอน  คือ  วิธีการที่กําหนดไวตายตัวเปลี่ยนแปลงไมได ขาดแหลงเรียนรู 
สําหรับผูเรียน และประสบปญหาในการสื่อสารระหวางผูเรียนกับผูสอน ส่ิงที่เอื้ออํานวยในการ
สอนเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ ไดแก ครูที่มีความรูเก่ียวกับการคิด
อยางมีวิจารณญาณครูที่มีความศรัทธาในวิชาชีพ ความสัมพันธที่ดีระหวางผูสอนกับผูเรียน     วุฒิ
ภาวะของผูเรียน และแหลงการเรียนรูที่เก่ียวของสําหรับผูเรียน  

  
        Kincaid (2002: online) ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองของครูประถมศึกษา
ท่ีมีตอการปฏริูปหลักสูตรคณิตศาสตร มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวาครูสะทอนความคิดเห็นอยางไร
ในการปฏิบัติงานทีเ่ก่ียวของกับการปฏิรูปหลักสูตรคณิตศาสตร ผูวิจัยใชกระบวนการวิจัยเชงิคุณภาพ
ในการศึกษาครูประถมศึกษาจํานวน 4 คน ซ่ึงมีสวนรวมในโครงการการพัฒนาครูคณิตศาสตร     
ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการสังเกตการประชุมปฏิบัติการ การเขียนบันทึกการเรียนรูการสัมภาษณ 
และการสังเกตการสอน  กรอบแนวคิดเกี่ยวกับการคิดไตรตรองแบงเปน  5  ประเภท  ไดแก ไมมี
การคิดไตรตรอง  การบรรยายเหตุการณ  การวิเคราะหแนวคิด  การไมเปลี่ยนแปลงความคิด และ
การแสวงหาคาํตอบ  ผูวจิัยนําบันทึกการเรียนรูของครูมาวิเคราะห ผลการวิจัยพบวาครูคิดไตรตรอง
เก่ียวกับเนื้อหาวิชาการ หลักสูตร  ตนเอง ทฤษฎี  และการปฏิบัติ จากการเปรียบเทียบเน้ือหาของบันทกึ
การเรียนรู พบวาระดับการคิดไตรตรองข้ึนอยูกับลักษณะเนื้อหาการพัฒนาการคิดไตรตรองใหครูทํา
ใหครูสามารถพัฒนาการคิดไตรตรองใหผูเรียนไดตอไป 

 
 Kehm (2002 : online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองของครูวิทยาศาสตร

ระดับมัธยมศึกษา มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาตัวอยางของผูท่ีปรับเปลี่ยนกระบวนทัศนจากเดิมไปสู
กระบวนการใหม     ผูวิจัยใชการวิจัยแบบกรณีศึกษา โดยศึกษาครู  วิทยาศาสตร 1 คน เพ่ือพิจารณา
วาครูปรับเปลี่ยนกระบวนทัศนในการสอนและสิ่งแวดลอมในการสอน เพ่ือนําไปสูการปฏิบัติ  เก็บ
รวบรวมขอมูลจากการรายงานดวยวาจา การสัมภาษณนักเรียน และครูพ่ีเล้ียง    ผลการวิจัยพบวาครูมี
แนวคิดการสอนโดยเนนผู เรียนเปนสําคัญ ครูใชการคิดไตรตรองในการตรวจสอบและการ
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 เปลี่ยนแปลงเทคนิคการสอน  รวมทั้งการพิจารณามโนทัศนของตนเกี่ยวกับการเรียนรูของ      
ผูเรียน  

  
                   King  (2003: online) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองและกลยุทธการใช
วิจารณญาณในวิชาชีพครูดานการศึกษาปฐมวัย มีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจรูปแบบการคิดไตรตรอง
ในวิชาชีพครูจากบันทึกการเรียนรูของนักศึกษา  ปญหาการวิจัยมาจากผลการวิจัยของ  Freire  ที่
พบวานักศึกษาในระดับวิทยาลัยขาดความสามารถในการคิดไตรตรอง      ผูวิจัยคัดเลือกนักศึกษา 
จํานวน  5  คน  จากจาํนวนนักศึกษาโปรแกรมการศึกษาปฐมวัย  จาํนวน  22  คน  เก็บรวบรวม  
ขอมูลจากบันทึกการเรียนรู กิจกรรมกลุมยอย การสัมภาษณ  การสนทนากลุม  และ  กิจกรรมในชั้น
เรียนเพ่ิม  ผลการวิจัยพบวาการคิดไตรตรองของนักศึกษาสวนใหญเกิดจากการสนทนา   มี   ขอ
วิจารณเพียงเล็กนอยที่เก่ียวกับคุณธรรมในวิชาชีพและการปฏิบัติการสอน  ผูวิจัยใหขอสังเกตวาอาจ
เปนเพราะองคประกอบทางสังคมและวัฒนธรรม  และประสบการณเดิมทางการศึกษาของ          
นักศึกษาที่เคยชินตอการชี้นํา หรือเคยไดรับการสอนแบบชี้นําความคดิมากอน  จึงทําใหนักศึกษา
ไมใชการคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณเทาที่ควร 
 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดไตรตรอง พบวานักวิชาการสวนใหญยังคง
ใชแนวคิดของ Dewey มาเปนกรอบแนวคิดในการวิจัย โดยใหความสนใจในการศึกษาการคิด
ไตรตรองในการสอนของครู  หรือนักศึกษาครู  และใชบันทึกการเรียนรูเปน     เครื่องมือในการวัด
ระดับการคิดไตรตรอง และพัฒนาการคิดไตรตรอง     และพบผลการวิจัยสอดคลองกันวาผูเรียนทุก
คนสามารถพัฒนาความาสามารถในการคิดไตรตรองได  นอกจากนี้ ยังพบงานวิจัยในลักษณะอื่น  
ดังน้ี 
     1. งานวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบการคิดไตรตรอง คือ งานวิจัยของ Bergess  (1991) 
                           2. งานวิจัยเกี่ยวกับเนื้อหาการคิดไตรตรองในลักษณะตาง ๆ ไดแก  งานวิจัยของ  
Raines (1991);  Han (1993);  West (1994);  Draper (1998) และ Lee (1999)  
                           3.งานวิจัยเ ก่ียวกับปจจัยที่สงผลตอการคิดไตรตรอง  ไดแก  งานวิจัยของ  
Danielson (1992);  Dinkleman (1997);  Lee (1999)  และ  Kingsbury (2002) 



บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต เปนการวิจัยเชิงพัฒนา    มี
ข้ันตอนหลักในการวิจัย ๒ ข้ันตอน ดังนี้ 
 
ขั้นตอนที่  1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน    
 ข้ันตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยขั้นตอนยอย  ดังนี้ 

1. การศึกษาเบื้องตน 
2. การวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3. การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการสอน 
4.   การสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
5.   การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน    

 
ขั้นตอนที่  2  การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน   
 ข้ันตอนการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยขั้นตอนยอย  ดังนี้ 

1. การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
2 การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
3.   การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

 
 ลําดับข้ันตอนหลักในการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี    การอานเพื่อความ 
เขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   แสดงในแผนภาพที่  1  ดังนี้ 
 
 
 



 103 

แผนภาพที่ 1  แสดงลําดับข้ันตอนหลักในการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   การอานเพื่อความเขาใจ และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. การศึกษาเบือ้งตน   

 ข้ันตอนที่  1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

1. การศึกษาเบื้องตน 
1.1 ศึกษาสภาพปจจุบันของการเรียน 
การสอนวรรณคดีไทยในระดับอุดมศึกษา 
1.2 สํารวจวรรณคดีท่ีจะนํามาจัดการเรียน 
การสอนในการวิจัยคร้ังนี้ 

ข้ันตอนท่ี 2   การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน

1.   การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
1.1 การกําหนดประชากร 
1.2 การเลือกกลมตัวอยาง

2.  การวิเคราะหแนวคิดตามทฤษฎีการตอบสนอง  
ของผูอาน 

2.1 ศึกษาแนวคิดตามทฤษฎีการตอบสนองของ 
ผูอานของ Rosenblatt 
2.2  ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีการตอบสนองของ 
ผูอานของนักวิชาการคนอ่ืน ๆ  ที่นําแนวคิดของ 
Rosenblatt ไปประยุกตใชและขยายผล 

3. การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของ 
รูปแบบการเรียนการสอน            

3.1 ศึกษาองคประกอบของรูปแบบการเรียน 
การสอนตามแนวคิดของของนักการศึกษา 
3.1 กําหนดโครงสรางของรูปแบบการเรียน 
การสอน 

4.  การสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
4.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.3 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.4 วิธีการวัดและประเมนิผลของรูปแบบการเรียน

การสอน 

5. การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพ 
รูปแบบการเรียนการสอน 

5.1 การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพ 
รูปแบบการเรียนการสอนโดยผูทรงคุณวฒุิ 
5.2 การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพ 
รูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน 

2.  การพัฒนาเครื่องมือในการรวบรวมขอมูล 
2.1 เคร่ืองมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณ 

2.1.1 แบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความ 
เขาใจ 
2.1.2 แบบบันทึกการเรียนรูเพื่อวัดความสามารถในการ 
ตอบสนองตอวรรณคดีและการคดิไตรตรอง 

2.2 เคร่ืองมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงคณุภาพ 
2.2.1 แบบบันทึกผลการสอน 

3.   การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
    

สอนดวยรูปแบบฯ 
ที่พัฒนาขึ้น

สอนดวยรูปแบบฯ
ปกติ

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล
     ระหวางการทดลอง 

- ผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูทุกครั้ง 
- ผูสอนบันทึกผลการสอนทุกครั้ง 
หลังการทดลอง 
- ผูเรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถการอานเพื่อความเขาใจ 
- ผูสอนสัมภาษณผูเรียน 

 5.  การวิเคราะหขอมูล 
5.1 การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 

5.1.1 ตรวจสอบความปนเอกพันธของความแปรปรวนของ
คะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง  หลังการ
ทดลอง   ของกลุมควบคุมและกลุมทดลอง 

5.1.2 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถทั้ง  2  กลุม  โดย 
         วิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  ที่ระดับความ   
         มีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

5.2 การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากแบบบันทึกผลการสอน
และแบบบันทึกผลการสัมภาษณ 
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การดําเนินการวิจัยในขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ ผูอาน
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิด
ไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้   
 
 1.  การศึกษาเบื้องตน 

 
 1.1  การศึกษาสภาพปจจุบันของการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในระดับ 

อุดมศึกษา   
  เนื่องจากงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  เปนงานวิจัยที่ดําเนินการในตางประเทศซึ่งมีบริบทแตกตางจากไทย  และยัง
ไมมีงานวิจัยเก่ียวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทยที่ใชทฤษฎีนี้  ทั้งยังไมมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับ
สภาพปจจุบันของการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในระดับอุดมศึกษา  เพื่อใหไดขอมูลเชิงประจักษ
ที่สนับสนุนความสําคัญของปญหาวิจัย  และเปนแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน   
ผูวิจัยจึงดําเนินการดังนี้ 

1.1.1  สัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยในสถาบันอุดมศึกษา  8  แหง  ไดแก   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร  มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัยหอการคาไทย 
มหาวิทยาลัยกรุงเทพ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  มหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี  และสถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคล  รวม 20 คน   ประเด็นที่สัมภาษณ คือ พฤติกรรมของผูเรียนในรายวิชา   
เก่ียวกับวรรณคดีไทย 

1.1.2 สอบถามความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตของสถาบัน 
การศึกษาในขอ 1.1.1 สถาบันละ 20 คน  รวมทั้งสิ้น 160 คน  โดยใชแบบสอบถาม  ซึ่งมีลักษณะ
เปนแบบตรวจสอบรายการ (check list)  เพื่อสอบถามวิธีการสอนวรรณคดีไทย  และสภาพทั่วไป
ในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

1.1.3 วิเคราะหขอมูลจากการสัมภาษณและแบบสอบถาม  เพื่อเปนขอสรุป 
เก่ียวกับสภาพปจจุบันในการเรียนการสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษาและนํามาใชเปนแนวทาง
ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
   
 ขอมูลจากการศึกษาเบื้องตนสรุปไดวาการเรียนการสอนวรรณคดีสวนใหญใน
สถาบันอุดมศึกษามีลักษณะเนนผูสอนเปนศูนยกลาง (teacher-centered instruction)      
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กิจกรรม    การเรียนการสอนสวนใหญเนนการอานและทบทวนเนื้อเรื่อง  การอธิบายคําศัพท  การ
ทํารายงานการศึกษาคนควาเรื่องราวที่เก่ียวกับวรรณคดี การบรรยาย มีการอภิปรายแสดงความ
คิดเห็นบาง  แตยังเปนประเด็นที่ผูสอนกําหนด  ผูเรียนสวนใหญไมสนใจการอานวรรณคดี ไมชอบ
แสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน  ไมเห็นคุณคาของวรรณคดี   และมีทัศนคติเชิงลบตอวรรณคดี  
ขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นวาสภาพการเรียนการสอนวรรณคดีในปจจุบันไมสอดคลองกับทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานที่มีแนวคิดหลักมุงเนนใหผู เรียนสรางความเขาใจวรรณคดีใช
ประสบการณของตนมาเชื่อมโยงกับเนื้อเรื่อง  และเนนการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีอยาง
อิสระ  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงเห็นความจําเปนที่จะตองพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  โดยมุงหวังวารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้  จะสามารถ
พัฒนาความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรองของ     ผูเรียนได   

 
1.2 การสํารวจวรรณคดีที่นํามาจัดการเรียนการสอนในการวิจัยครั้งน้ี  
 

   ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
        1.2.1 สํารวจความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตของ
สถาบันการศึกษา  ในขอ 1.1.1 สถาบันละ 20 คน  รวมทั้งสิ้น 160 คน   เก่ียวกับวรรณคดีที่
นาสนใจ         ทั้งวรรณคดีที่มีเนื้อเรื่องขนาดสั้นและวรรณคดีที่มีเนื้อเรื่องขนาดยาว  โดยใหระบุ
รายชื่ออยางอิสระ   คนละ 5  ชื่อ 

   1.2.2 นํารายชื่อวรรณคดีมาแจกแจงความถี่และจัดอันดับ  5 อันดับ          
ไดรายชื่อวรรณคดีที่ผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตมีความสนใจ คือ  ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  ขุน
ชางขุนแผน  เวนิสวาณิช  และลิลิตนิทราชาคริต 
    1.2.3   นํารายชื่อวรรณคดีทั้ง  5  เรื่อง ไปปรึกษาผูทรงคุณวุฒิดานภาษา 
และวรรณคดีไทย ซึ่งมีวุฒิการศึกษาระดับดุษฎีบัณฑิต จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ข)  
พิจารณาความเหมาะสมของเนื้อเรื่อง ผูทรงคุณวุฒิทั้ง  3  ทาน  มีความเห็นสอดคลองกันวา
วรรณคดีที่สมควรจะนํามาจัดการเรียนการสอนในการวิจัยครั้งนี้ ควรเปนวรรณคดีที่มีเนื้อเรื่อง
ขนาดสั้น  เพ่ือใหสะดวกกําหนดเนื้อหาในการจัดการเรียนการสอน  ดังนั้น  จึงกําหนดรายชื่อ
วรรณคดีที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาข้ึน  จํานวน 4 เรื่อง  ไดแก  
ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  เวนิสวาณิช  และลิลิตนิทราชาคริต  ผูทรงคุณวุฒิทุกทานมีความเห็น
สอดคลองกันวาวรรณคดีทั้ง 4 เรื่องนี้  มีเนื้อเรื่องที่สามารถกําหนดประเด็นใหผูเรียนทบทวนและ
คิดไตรตรองไดเปนอยางดี 
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2. การวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
 

   ผูวิจัยศึกษาสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  
(1978: 14, 16, 22, 55; 1983: 270; 1995: 24-27; 41, 48, 63-64) พบวามีสาระสําคัญ 3 ประเด็น 
ดังนี้ 

1) การตอบสนองตอวรรณคดีข้ึนอยูกับศักยภาพของบุคคล  ผูเรียนแตละคนมี 
การตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน 

2) ความเขาใจในการอานวรรณคดีข้ึนอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิม 
ของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 

3) การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสงเสริมให 
ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดีโดยใชการคิดอยางมีวิจารณญาณในการแสวงหาคําตอบดวย  
ตนเอง  และมีเสรีภาพในการตอบสนองตอวรรณคดี  
 
   นอกจากนี้ ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดของนักวิชาการคนอื่นๆ ที่นําทฤษฎีการ
ตอบสนองของ Rosenblatt  ไปประยุกตใชและขยายผล  ไดแก Probst  (1984: 24-27, 33-35; 
1987: online; 1996: 136)    Thomson (1887: 207, 154, 351-353)    Atwell (1987: 167)     
Martin (1989ว 377-378)    Squire (1990: 16-21)    Bucker  (1991: 38-39)    Carter และ 
Long (1991: 16)   Roberts (1991: 3)    Purve  (1991: 210)   Rouse (1991: 150-151, 161, 
203)  Berthoff (1991: 80)  Smith (1992: 113-114)  Bressler  (1994: 47-49)  Brown และ 
Stephen  (1995: 221-224, 233)  Cobine  (1995: online)  Bromley (1996: 83)  Dias (1996: 
13-20)  McGree (1996: 196-199)  Miall  (1996: online)  McQuillan (1999: 139)  Asselin 
(2000: online)  Hancock (2000: 3)  Runkle (2000: online)  Miller (2001: 3, 79)  David และ 
Womack (2002: 51)  Simmons  (2003: online) 
 
   ผลจากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการเหลานี้  พบวามีสาระสําคัญเพิ่มข้ึนอีก 4 
ประเด็น ดังนี้ 

1) การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอาน 
วรรณคดีอยางละเอียดลึกซึ้ง  และตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน 

2) ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  โดยการจัดสภาพ 
การเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธิปไตย ปราศจากการแขงขันและอคติ 
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3) กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีตามวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอานเนนการมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น  เชน  การสนทนา  การอภิปรายกลุมยอย  การใชคําถาม
ในชั้นเรียนที่ใหผูเรียนคิดไตรตรอง 

4) กิจกรรมการประเมินใชการเขียนบันทึกการเรียนรู  เพื่อใหผูเรียนแสดงการ 
ตอบสนองตอวรรณคดี และการคิดไตรตรองเปนรายบุคคล  ผูเรียนควรแลกเปลี่ยนกันอานบันทึก
การเรียนรู และผูสอนควรใหขอมูลปอนกลับ  (feedback) ในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

 
3. การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
 

  ผูวิจัยศึกษาโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
ของ  Gunter, Estes  และ  Schwab (1990; 68-69);  Anderson (1997: 521);  Kemp, Morrison  
และ  Ross (1998; 4-5)   และ ทิศนา  แขมมณี  (2545: 219-220)  แลวนํามาสังเคราะหเปนกรอบ
แนวคิดเพื่อกําหนดโครงสรางของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งมีองคประกอบ 4 ประการ ไดแก      
หลักการ  วัตถุประสงค   ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล 
 

4. การสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
 

  ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
 

   4.1  การกําหนดหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน   
  ผูวิจัยนําสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่วิเคราะหจาก 

แนวคิดของ  Rosenblatt  และนักวิชาการคนอื่นๆ ที่วิเคราะหไดในขั้นตอนที่ 2 มากําหนดเปน
หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
    4.2  การกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน   
    ผูวิจัยนําหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนที่สังเคราะหไดในขอ  4.1             
มาสังเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวังและกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.3  การกําหนดขั้นตอนการเรียนการสอน   
    ผูวิจัยนําหลักการและวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งเปน
ผลจากการดําเนินการในขอ 4.1 และ 4.2  มากําหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอน  แลวสรุป
เปนขั้นตอนการเรียนการสอน 
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    4.4  การกําหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
    ผูวิจัยนําแนวทางการจัดการเรียนการสอนและขั้นตอนการเรียนการสอน
ที่วิเคราะหไดในขอ 4.3 มาวิเคราะหกิจกรรมการเรียนการสอน  แลวกําหนดวิธีการวัดและ
ประเมินผล 
 
   5.  การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน   

  
  ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
 

    5.1 การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน
โดยผูทรงคุณวุฒิ    
     5.1.1  ผูวิจัยนําองคประกอบตางๆ ของรูปแบบการเรียนการ
สอน  ซ่ึงเปนผลจากการดําเนินการในขอ 4.1-4.5 ไปใหผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและการสอน  
จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  พิจารณาและใหขอเสนอแนะ  แลวนําขอเสนอแนะของ
ผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงองคประกอบตางๆ  ของรูปแบบการเรียนการสอน  ใหถูกตองเหมาะสม
ย่ิงขึ้น 
     ผลการตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพของรูปแบบการเรียนการ
สอนโดยผูทรงคุณวุฒิ พบวาผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทานเห็นชอบกับหลักการ  วัตถุประสงค  และการ
วัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอน   ผูทรงคุณวุฒิ  2 ทานเห็นวาควรสลับข้ันตอนของ
รูปแบบการเรียนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น  กลาวคือ  ใหนําข้ันตอนสรางความเขาใจเบื้องตนใน
การอาน  ซึ่งผูวิจัยกําหนดใหเปนขั้นตอนที่ 2  มาเปนขั้นตอนที่ 1  และนําข้ันตอนการเชื่อมโยง
ประสบการณ  ซึ่งผูวิจัยกําหนดใหเปนขั้นตอนที่ 1  มาเปนขั้นตอนที่ 2   ทั้งนี้  ผูทรงคุณวุฒิทั้งสอง
ทานใหเหตุผลวาผูเรียนควรทบทวนเนื้อเรื่องวรรณคดีใหเขาใจ   กอนที่จะนําประสบการณของตน
มาเชื่อมโยงกับเนื้อเรื่อง 

5.1.2 ผูวิจัยจัดทําแผนการสอนกลุมทดลองตามขั้นตอนของ 
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  โดยดําเนินการดังนี้ 
      5.1.2.1 วิเคราะหเนื้อเรื่องวรรณคดีทั้ง 4 เรื่อง ที่สํารวจ
จากขั้นตอนการศึกษาเบื้องตนในขอ 1.2.3  ไดแก  ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  เวนิสวาณิช  และ
ลิลิตนิทราชาคริต  เพ่ือกําหนดเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาเรียน  และกําหนดจํานวนแผนการสอน   

5.1.2.2 จัดทําแผนการสอนจํานวน 12  แผน  แผนละ  
2 ชั่วโมง  รวมเวลาสอนทั้งสิ้น 24 ชั่วโมง 
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      ผูวิจัยกําหนดเนื้อหาและจํานวนชั่วโมงในแผนการสอน 
ดังรายละเอียดในตารางตอไปนี้ 
 
 
 
   ตารางที่ 1  รายละเอียดของเนื้อหาและจํานวนชั่วโมงในแผนการสอน 
 
               แผนที่                       เนื้อหา           จํานวนชั่วโมง 
  
 1   เวนิสวาณิช  ตอนที่ 1    2 
 2   เวนิสวาณิช  ตอนที่ 2    2 
 3   เวนิสวาณิช  ตอนที่ 3    2 
 4   มัทนะพาธา  ตอนที่ 1    2 
 5   มัทนะพาธา  ตอนที่ 2    2 
 6   มัทนะพาธา  ตอนที่ 3    2 
 7   ลิลิตนิทราชาคริต  ตอนที่ 1   2 
 8   ลิลิตนิทราชาคริต  ตอนที่ 2   2 
 9   ลิลิตนิทราชาคริต  ตอนที่ 3   2 
               10   ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 1    2 
               11   ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 2    2 
               12              ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 3    2 
      รวม    24 
 
       5.1.2.4 ผูวิจัยนําแผนการสอนกลุมทดลองทั้งหมดไปให
ผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย   จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจ
พิจารณาและใหขอเสนอแนะ  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3  ทาน  มีความเห็นสอดคลองกันวาควรใชเทคนิค
การสอนแบบตางๆ สอดแทรกในระหวางขั้นตอนการสอน เพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนอง
ตอวรรณคดี  เชน  การอานทํานองเสนาะ  การขับรองเพลงไทย  การแสดงบทบาทสมมุติ  และใช
เทคนิคตางๆ เพื่อสงเสริมใหผูเรียนคิด  เปนตน 
        5.1.2.5 ผูวิจัยนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมา
พิจารณาปรับปรุงแผนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น   
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   5.2  การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน 

โดยการทดลองสอน  
    ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 
     5.2.1  ติดตอขอความรวมมือนิสิตคณะครุศาสตร  วิชาเอก
ภาษาไทย  สาขาวิชาประถมศึกษา จํานวน 30 คน  เพื่อทดลองใชแผนการสอนกลุมทดลอง นิสิต
กลุมนี้มีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้  กลาวคือ  เปนนิสิตชั้นปที่ 2 และ 3  
เหมือนกัน  และเรียนวิชาภาษาไทยเปนวิชาเอกเหมือนกัน  

5.2.2 แบงผูเรียนเปน 2 กลุม กลุมละ 15 คน  แลวดําเนินการ 
ทดลองสอนตามแผนการสอนที่ 1  จํานวน 2 ครั้ง  ดังนี้ 

ครั้งที่ 1  ทดลองสอนกับผูเรียนกลุมที่ 1  เพ่ือนําผลการสอนครั้ง 
ที่ 1 มาปรับปรุงแผนการสอนใหเหมาะสม  ผลการทดลองสอนพบวาผูเรียนสนใจกิจกรรมการเรียน
การสอนเปนอยางดี  แตปริมาณเนื้อหาที่กําหนดในแผนการสอนยังไมเหมาะสมกับเวลาเรียน  
เทาที่ควร  ผูวิจัยจึงปรับปรุงปริมาณเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาเรียนกอนนําไปทดลองสอนกับ
นักศึกษากลุมที่ 2   โดยมอบหมายใหผูเรียนกลุมที่ 2 อานเนื้อหาวรรณคดีที่กําหนดเปนบทเรียนมา
กอนลวงหนา 
     ครั้งที่ 2   ทดลองสอนกับผูเรียนกลุมที่ 2  ผลการทดลองสอน
พบวาการสอนแตละขั้นมีความเหมาะสมกับเวลาที่กําหนด แตประสบปญหาเรื่องผูเรียนบางคนไม
อานวรรณคดีมากอนลวงหนาตามที่ไดรับมอบหมาย  แตปญหาดังกลาวไมสงผลกระทบตอการ
สอนมากนัก  เพราะผูเรียนสามารถความเขาใจเนื้อเรื่องของวรรณคดีไดโดยการมีปฏิสัมพันธกับ
เพื่อนรวมชั้นเรียน  และสามารถทบทวนเนื้อเรื่องของวรรณคดีไดในระหวางการเขียนบันทึกการ
เรียนรู  อยางไรก็ตาม  ผูวิจัยไดนําผลการทดลองสอนครั้งที่ 2  มาใชเปนแนวทางพิจารณาปรับปรุง
แกไขแผนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
 
การดําเนินการวิจัยในขั้นตอนการประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ 
ผูอานเพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
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1. การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน   
 

 ผูวิจัยดําเนินการกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  ดังนี้  
  1.1  การกําหนดประชากร  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนิสิตระดับปริญญา 
บัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษา 
  1.2  การเลือกกลุมตัวอยาง   ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 
   1.2.1  เลือกคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เปนสถานศึกษา
ที่ใชในการวิจัย  เนื่องจากเปนสถานศึกษาขนาดใหญ   มีการเรียนการสอนวรรณคดีไทยทั้งใน
ระดับวิชาพื้นฐาน  และวิชาเอก    และสถานภาพของผูเรียนมีความหลากหลาย  จึงสามารถเปน
ตัวแทนที่ดีของประชากรได   

1.2.2 เลือกนิสิตคณะครุศาสตรวิชาเอกภาษาไทย  สาขาวิชามัธยม 
ศึกษา ชั้นปที่ 2 และ 3   จํานวน 48 คน เปนกลุมตัวอยางในการทดลอง  เปนการเลือกกลุม
ตัวอยางแบบเจาะจง (purposive sampling)  เนื่องจากนิสิตกลุมนี้มีความรูเก่ียวกับวรรณคดีไม
แตกตางกันมากนัก  โดยพิจารณาจากรายวิชาที่ลงทะเบียน  และสามารถนัดหมายเวลาเรียนได
สะดวกกวานิสิตชั้นปที่ 1  ซึ่งมีกิจกรรมนอกหลักสูตรมาก   และนิสิตปที่ 4   ซึ่งกําลังอยูในระหวาง
การฝกประสบการณวิชาชีพ 
   1.2.3  ผูวิจัยใชระดับคะแนนวิชาภาษาไทย 2  เปนขอมูลในการพิจารณา  
แบงกลุมผูเรียน โดยเลือกจากผูเรียนจํานวน 48 คน  ไดกลุมตัวอยางจํานวน 34 คน  แบงเปนกลุม
ทดลอง 17 คน  และกลุมควบคุม 17  คน   กลุมตัวอยางทั้งสองกลุมมีจํานวนผูเรียนที่มีระดับ
คะแนนวิชาภาษาไทย 2 เทากัน  คือ  ระดับคะแนน A  จํานวน  14  คน   ระดับคะแนน B+  
จํานวน  3  คน   
 

 2.  การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียน การสอน
ที่พัฒนาขึ้น  มี  2  ประเภท คือ เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณ  จํานวน 2 ฉบับ ไดแก  
แบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  และแบบบันทึกการเรียนรู  เพื่อวัด
ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี  และความสามารถในการคิดไตรตรอง  เครื่องมือที่ใช
เก็บรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพ จํานวน 2 ฉบับ  ไดแก แบบบันทึกผลการสอน  และแบบสัมภาษณ      
ผูเรียน  เพื่อรวบรวมขอสังเกตระหวางการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน  และความคิดเห็น
ของผูเรียนที่มีตอการเรียนการสอนตามรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 
 รายละเอียดในการพัฒนาเครื่องมือแตละฉบับมีดังนี้ 
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   2.1  แบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
  ผูวิจัยสรางแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ  โดย
ดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
   2.1.1 ปรึกษาผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน 
(รายชื่อในภาคผนวก ก)  เพ่ือคัดเลือกวรรณคดีเรื่องที่กลุมตัวอยางไมเคยอานมากอน  ไดวรรณคดี
เรื่อง ลิลิตภควตี     แลวนํามาพิจารณาตัดทอนเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาในการทดสอบ 

2.1.2 ศึกษาตํารา  เอกสาร  และงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสรางแบบ 
ทดสอบวัดความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ   

2.1.3 สรางแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ   
จํานวน 30 ขอ เปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก  โดยใชกรอบแนวคิดของ Dallman  และคณะ 
(1978)  ซึ่งแบงความสามารถในการอานเปน 3 ระดับ  คือ ความเขาใจระดับขอเท็จจริง  ความ
เขาใจระดับตีความ  และความเขาใจระดับประเมินคา 

2.1.4 นําแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ 
ที่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  
ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ   
   ผลการตรวจพิจารณาแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความ
เขาใจ    ผูทรงคุณวุฒิทั้ง  3  ทาน  ใหความเห็นชอบกับความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ  และ
ใหขอเสนอแนะเพิ่มเติมวาควรเรียงลําดับขอสอบตามลําดับเนื้อเรื่อง  เพื่อใหผูทําแบบทดสอบ
จัดระบบความคิดไดชัดเจนขึ้น   

2.1.5 ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความ 
เขาใจตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 

2.1.6 นําแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจที่ 
ผานการปรับปรุงแกไขในขอ 2.1.5 แลว ไปทดลองใชกับนิสิตคณะครุศาสตรที่ไมใชกลุมตัวอยาง
จํานวน 20 คน ใชเวลาในการทดสอบ 2 ชั่วโมง   เพื่อตรวจสอบความเขาใจขอคําถาม จากนั้น
นํามาตรวจใหคะแนน  และคํานวณคาความเที่ยง (reliability)  โดยใชสูตร KR 20 ของ Brown 
(1970)  วิเคราะหคาระดับความยาก  (degree of difficulty)  และคาอํานาจจําแนก 
(discrimination power)  
   ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อ
ความเขาใจ  พบวาแบบทดสอบทั้งฉบับมีคาความเที่ยง  0.73   ผูวิจัยตัดขอทดสอบออกจํานวน 7 
ขอ  เนื่องจากมีคาระดับความยากไมอยูในเกณฑที่กําหนด คือ 0.20-0.80   และมีคาอํานาจ
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จําแนกไมอยูในเกณฑที่กําหนด คือ 0.2 ข้ึนไป   ดังนั้น จึงคงเหลือขอทดสอบที่มีคุณภาพเหมาะสม
จํานวน  23  ขอ (รายละเอียดในภาคผนวก ช)  ขอทดสอบดังกลาวยังคงครอบคลุมระดับความ 
สามารถในการอานเพื่อความเขาใจตามกรอบแนวคิดของ Dallman   และคณะ (1978)  ดังนี้ 

ก. ขอทดสอบวัดความสามารถดานขอเท็จจริง  จํานวน 10 ขอ   
   ( ไดแกขอ 1, 2, 3, 4, 10, 11, 15, 16, 19 และ 22) 

ข. ขอทดสอบวัดความสามารถดานการตีความ  จํานวน  8 ขอ 
   (  ไดแกขอ 7, 8, 9, 12, 13, 14, 17 และ 18)  

ค. ขอทดสอบวัดความสามารถดานการประเมินคา  จํานวน  5 ขอ 
   (  ไดแกขอ 5, 6, 20, 21  และ 23) 
 

  2.2   แบบบันทึกการเรียนรู 
  ผูวิจัยสรางแบบบันทึกการเรียนรู  โดยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
   2.2.1 ศึกษาเอกสาร  งานวิจัย  และตําราที่เก่ียวของกับการใชบันทึกการ 
เรียนรูในการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง  พบวาบันทึกการเรียนรูเปน
เครื่องมือที่นิยมใชอยางแพรหลายในการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง  
เพราะสามารถประเมินไดตามสภาพที่แทจริง โดยการใหผูเรียนเขียนแสดงความรูสึก  และความ
คิดเห็นของตนที่มีตอเนื้อเรื่อง  พฤติกรรมของตัวละคร สถานการณ  ปญหา  หรือความขัดแยงใน
วรรณคดีโดยอิสระ 
      2.2.2  สรางแบบบันทึกการเรียนรู  โดยกําหนดประเด็นอยางกวางๆ  
ใหผูเรียนเขียนแสดงความรูสึก หรือความคิดเห็นโดยอิสระ  โดยเลือกเขียนตามประเด็นที่กําหนด
ดังนี้ 

(1) ความรูสึก  หรือความคิดเห็นที่มีตอเนื้อเรื่อง 
(2) สถานการณที่เปนปญหา   หรือความขัดแยงในเรื่อง 

  2.2.3 นําแบบบันทึกการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษา 
และวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ  
ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทานเห็นดวยกับประเด็นที่ใหผู เรียนเขียนบันทึกการเรียนรู  และให
ขอเสนอแนะวา  นอกจากประเด็นที่ผูวิจัยกําหนดแลว  ควรชี้แจงผูเรียนวาสามารถเขียนแสดง
ความรูสึก หรือความคิดเห็นในประเด็นอ่ืนๆ อีกได  เพื่อใหผูเรียนเกิดความรูสึกอิสระในการเขียน
บันทึกการเรียนรูอยางแทจริง 
    2.2.4 ผูวิจัยนําแบบบันทึกการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นไปใชในขั้นตอนการสอบ
คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน  โดยใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรู
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หลังการสอนเพื่อตรวจสอบความชัดเจนในการใชภาษา  และความเขาใจของผูเรียนที่มีตอประเด็น
ที่กําหนด  ผลการทดลองใชแบบบันทึกการเรียนรูพบวาผูเรียนเขาใจคําส่ังและประเด็นที่กําหนดให
เขียน  แตผูเรียนบางคนเขียนบันทึกการเรียนรูขนาดสั้นมาก  จนไมสามารถวิเคราะหขอมูลได  
ผูวิจัยจึงจําเปนตองเพิ่มคําสั่งใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูที่มีความยาวไมนอยกวา   20  
บรรทัด 
   2.2.5  พัฒนาเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการตอบสนอง
ตอวรรณคดี   โดยดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
     2.2.5.1  ศึกษาเอกสารและตําราที่เก่ียวกับเกณฑการตอบสนอง 
ตอวรรณคดี  และพิจารณาเลือกใชเกณฑการประเมินระดับการตอบสนองตอวรรณคดีตามแนวคิด
ของ Brown and Stephen  (1995) ซึ่งกําหนดความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีเปน 5 
ระดับ คือ 

(1) ระดับขอเท็จจริง  (factual level) 
(2) ระดับความรูสึกรวม  (emphatic level) 
(3) ระดับการวิเคราะห  (analytical level) 
(4) ระดับการเห็นใจ  (sympathetic level) 
(5) ระดับการวิจารณ  (critical level) 
2.2.5.2   นําเกณฑการประเมินระดับตอบสนองตอวรรณคดีมา 

กําหนดรายละเอียดใหชัดเจน  แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย   จํานวน 3 
ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ 
        ผลการตรวจพิจารณาเกณฑการประเมินระดับความสามารถ
ดานการตอบสนองตอวรรณคดี  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทานมีความเห็นสอดคลองกันวาแนวคิดของ  
Brown   and Stephen สามารถอธิบายระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีได
ชัดเจน และสอดคลองกับสภาพการณที่เปนจริง  ดังนั้น จึงมีความเหมาะสมที่จะใชประเมิน
ความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดีในการวิจัยครั้งนี้  ผูทรงคุณวุฒิทานหนึ่ง
ใหขอเสนอแนะวาควรพิจารณากําหนดเกณฑในลักษณะ rubrics เพื่อใหมีรายละเอียดชัดเจนขึ้น  
และสะดวกในการประเมินระดับความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน    

2.2.5.3  นําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงเกณฑการ 
ประเมินความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีใหเหมาะสมยิ่งขึ้น  ไดเกณฑประเมินระดับ
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี ดังนี้ 
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ระดับความสามารถ รายละเอียด 
1.  ระดับขอเท็จจริง (factual level) เขียนแสดงความเขาใจเบื้องตน   โดยการ

อธิบายเหตุการณในเนื้อเรื่องอยางส้ันๆ   
2.  ระดับความรูสึกรวม (emphatic level) เ ขี ย น อ ธิ บ า ยพฤติ ก ร ร ม ตั ว ล ะ ค ร  ห รื อ

สถานการณในเรื่องโดยพยายามทําความเขาใจ
สาเหตุของพฤติกรรมหรือสถานการณนั้น 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 
3.  ระดับการวิเคราะห (analytical level) เขียนอธิบายองคประกอบของเรื่ องอยาง

ละเอียดลึกซึ้ง  เชน  การใชสัญลักษณ  การ
สรางตัวละคร  การกําหนดสถานการณ 

4. ระดับการเห็นใจ (sympathetic level) เขียนแสดงความรู สึก ความคิดเห็นเกี่ยวกับ
พฤติกรรมของตัวละคร หรือสถานการณในเรื่อง
อยางเขาใจลึกซึ้ง 

5. ระดับการวิจารณ (critical level) เขียนอธิบายขอดี – ขอดอยของเรื่องไดอยาง
ละเอียดชัดเจน ตีความและสรุปคุณคาของเรื่อง
ได 

 
2.2.6 พัฒนาเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง  

โดยดําเนินการตามขั้นตอน  ดังนี้  
    2.2.6.1 ศึกษาเอกสารและตําราที่เก่ียวกับการคิดไตรตรอง  และ
เลือกใชแนวคิดของ  Dewey (1910, 1997)  ซึ่งเปนแนวคิดพ้ืนฐานดานการคิดไตรตรอง   Dewey
กําหนดความสามารถในการคิดไตรตรองเปน 5 ระดับ  ดังนี้ 
      (1)  การรับรูสถานการณ ปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 (2)  การอธิบายสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 
     (3)  การนําเสนอทางเลือกในการแกไขสถานการณ ปญหา หรือ
ความขัดแยงในเรื่อง 
                           (4) การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนุนทางเลือกที่นําเสนอในการแกไข
สถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 

       (5)  การวิเคราะห หรือสรุปผลจากการใชทางเลือกที่นําเสนอใน 
การแกไขสถานการณ  ปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 
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         2.2.6.2 นําการคิดไตรตรองแตละระดับมากําหนดรายละเอียด
ใหชัดเจน  แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อใน
ภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ   
     ผลการตรวจพิจารณาเกณฑการประเมินระดับความสามารถ
ดานการคิดไตรตรอง  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทานมีความเห็นสอดคลองกันวาแนวคิดของ Dewey มี
ความเหมาะสมในการใชอธิบายระดับความสามารถดานการคิดไตรตรอง เนื่องจากเปนแนวคิดที่มี
ผูนําไปประยุกตใชอยางแพรหลาย ผูทรงคุณวุฒิทานหนึ่งใหขอเสนอแนะวาควรพิจารณากําหนด
เกณฑในลักษณะ rubrics เพื่อใหมีรายละเอียดชัดเจนขึ้น และสะดวกในการประเมินระดับ
ความสามารถดานการคิดไตรตรองของผูเรียน    

  2.2.6.3 นําขอเสนอแนะของผูทรงคณุวุฒิมาปรับปรุงเกณฑการ 
ประเมินความสามารถดานการคิดไตรตรองใหเหมาะสมยิ่งข้ึน  ไดเกณฑการประเมินระดับ
ความสามารถดานการคิดไตรตรอง ดังนี้ 
 

ระดับ 
ความสามารถ 

รายละเอียด 

1 เขียนระบุสถานการณ  ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางส้ันๆ   
2 เขียนอธิบายสถานการณ  ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางละเอียด ชัดเจน 
3 เขียนอธิบายทางเลือกในการแกไขปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 
4 เขียนอธิบายเหตุผลสนับสนุนทางเลือกในการแกไขปญหา  หรือความขัดแยงใน

เรื่อง 
5 เขียนอธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการใชทางเลือกที่นําเสนอมาแกไขปญหา หรือ

ความขัดแยงในเรื่อง 
 

2.2.7 ผูวิจัยตรวจสอบความตรงในการวิเคราะหระดับความสามารถดาน 
การตอบสนองตอวรรณคดี  และการคิดไตรตรองของผูเรียน  โดยการวิเคราะหเนื้อหาของบันทึก
การเรียนรูของผูเรียน  1  คน  จํานวน  12  ฉบับ ตามเกณฑที่สรางขึ้น แลวนําผลการวิเคราะหไปให
ผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณา
ความตรงในการวิเคราะห 

    ผลการตรวจสอบความตรงในการวิเคราะห   พบวาผูวิจัยวิเคราะหความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  และการคิดไตรตรองของผูเรียนไดสอดคลองกับผูทรง  
คุณวุฒิทั้ง  3  ทาน  จํานวน   10  ฉบับ   สวนอีกสองฉบับนั้นผลการวิเคราะหมีความสอดคลองกับ    
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ผูทรงคุณวุฒิ  2  ทาน  แตแตกตางจากผูทรงคุณวุฒิอีก  1  ทาน  เมื่อไดอภิปรายรวมกัน   จึง
สามารถสรุปความคิดเห็นใหตรงกันได   ดังนั้น  จึงสรุปไดวาผูวิจัยมีความตรงในการวิเคราะห     
ขอมูล  
    ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทานไดใหขอเสนอแนะในการอานเพื่อพิจารณาและ
วิเคราะหเนื้อหาบันทึกการเรียนรูดังนี้ 

1) ควรอานอยางนอย 2 ครั้ง  ในแตละฉบับ  เพ่ือใหผลการพิจารณามี 
ความเที่ยงตรงยิ่งขึ้น  ในแตละครั้งไมควรอานตอเนื่องกัน  ควรใหมีชวงเวลาหางกันอยางนอย 1 
สัปดาห  ในการอานครั้งที่ 1  ไมควรบันทึกคะแนนในบันทึกการเรียนรู  ควรแยกบันทึกไวในตาราง
คะแนน  เพ่ือใหผลการพิจารณาในการอานครั้งที่ 2 ไมไดรับอิทธิพลจากผลการอานครั้งที่ 1 

2) หากคะแนนจากการพิจารณาในการอานครั้งที่ 2  ไมเทากับคะแนน 
จากการอานครั้งที่ 1  ใหอานครั้งที่ 3  แลวพิจารณาวาคะแนนเทากับการอานครั้งใด  หรือนํา
คะแนนมารวมกัน  แลวหารดวยจํานวนครั้งที่อาน 
    3) ควรอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคนตามลําดับครั้งที่ดําเนิน 
การสอน  ไมควรอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนคนใดคนหนึ่งตอเนื่องกันจนครบทั้ง 12 ฉบับ 

  2.3  แบบบันทึกผลการสอน 
  ผูวิจัยสรางแบบบันทึกผลการสอน  โดยดําเนินการดังนี้ 

2.3.1 ศึกษาเอกสาร  ตํารา  และงานวิจัยที่เก่ียวของกับการบันทึกผล 
การสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  พบวาสวน
ใหญนิยมบันทึกผลการสอนในประเด็นตางๆ ดังนี้ 

(1) พฤติกรรมของผูเรียน   
(2) บรรยากาศในการเรียนการสอน   
(3) ปญหา หรืออุปสรรคในการสอน   

2.3.2 สรางแบบบันทึกผลการสอนตามประเด็นดังกลาวในขอ 2.3.1   
เพื่อใชในการบันทึกผลการสอนในระหวางการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน    
   2.3.3 นําแบบบันทึกผลการสอนไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและ
วรรณคดีไทย จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณา  ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทานให
ความเห็นชอบกับแบบบันทึกผลการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
   2.3.4 ทดลองใชแบบบันทึกผลการสอนในการบันทึกผลการสอนใน
ข้ันตอนการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน  จํานวน 2  ครั้ง  
ผลการทดลองใชแบบบันทึกผลการสอนพบวาประเด็นที่กําหนดในแบบบันทึกผลการสอนมีความ
ครอบคลุมสถานการณในการสอน 
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  2.4  แบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน 
  ผูวิจัยสรางแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน  โดยดําเนินการดังนี้ 

2.4.1 ศึกษาแนวคิดในการสัมภาษณผูเรียนจากเอกสาร และงานวิจัย 
ที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  พบวาสวนใหญ 
กําหนดกรอบแนวคิดในการสัมภาษณผูเรียน  โดยมีประเด็นการสัมภาษณเก่ียวกับตัวแปรตามที่
เกิดจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  และความคิดเห็นของผูเรยีนที่มีตอรูปแบบฯ 
       2.4.2  สรางแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน  เพื่อศึกษาความคิดเห็น 
ของผูเรียนที่มีตอการเรียนวรรณคดีตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยมีประเด็นการ
สัมภาษณ  ดังนี้ 

(1) ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีที่เกิดจากการเรียน
การสอนตามรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 

(2) ความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจที่เกิดจากการเรียนการ
สอนตามรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 

(3) ความสามารถดานการคิดไตรตรองที่เกิดจากการเรียนการสอนตาม
รูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 

(4) ความคิดเห็นที่มีตอรูปแบบฯ 
2.4.3  นําแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนไปใหผูทรงคุณวุฒิดาน 

ภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณา  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง
สามทานใหความเห็นชอบกับแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น  และใหกําหนด
ขอคําถามที่จะใชในการสัมภาษณตามประเด็นตางๆ ใหชัดเจน   
   2.4.4 ทดลองใชแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนในขั้นตอนการ
ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน จํานวน 2  ครั้ง เพื่อตรวจสอบ
ความความเขาใจของผูเรียนที่มีตอประเด็นในการสัมภาษณ และคําถามที่ผู วิจัยใชในการ
สัมภาษณผลการทดลองใชแบบบันทึกผลการสัมภาษณ พบวาผูเรียนสามารถใหขอมูลไดตรงตาม
ประเด็นที่กําหนด  แสดงวาผูเรียนเขาใจขอคําถามที่ผูวิจัยใชในการสัมภาษณ 
 
 3.  การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

 การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง 
(quasi-experimental design)  ซึ่งมีแบบแผนการทดลองดังตารางตอไปนี้ 
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ตารางที่ 2 แบบแผนการทดลอง 
  
 กลุม   ตัวแปรจัดกระทํา        การวัดหลังการทดลอง 
 
   C         O1 
   E     X    O2 
 
    C คือ กลุมควบคุม 
    E คือ กลุมทดลอง 
    X คือ การใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
      ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
        O1 O2        คือ       ผลที่วัดไดหลังการทดลอง 
  ผูวิจัยดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนโดยเปนผูดําเนินการสอนดวย
ตนเอง  ทั้งในกลุมทดลองและกลุมควบคุม   ในภาคปลาย ปการศึกษา 2546 เปนเวลา 12 สัปดาห   
วรรณคดีไทยที่นํามาทดลองสอนมีจํานวน 4 เรื่อง เรื่องละ  3 สัปดาห   ไดแก  เวนิสวาณิช     
มัทนะพาธา  ลิลิตนิทราชาคริต  และ  ลิลิตพระลอ   วรรณคดีไทยทั้ง 4 เรื่องดังกลาวไดมาจาก
ข้ันตอนที่ 1.2   
  การดําเนินการสอนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 
 
  กลุมทดลอง 
  1)  ผูวิจัยดําเนินการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  ซึ่ง
ประกอบดวยขั้นตอน 5 ข้ัน  ดังนี้ 
    ข้ันที่ 1     สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
    ข้ันที่ 2     เชื่อมโยงประสบการณ 
    ข้ันที่  3    เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
    ข้ันที่  4    ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
    ข้ันที่  5    ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

2) หลังการเรียนการสอนแตละครั้ง  ผูวิจัยมอบหมายใหผูเรียนทุกคนเขียนบันทึก 
การเรียนรู โดยใชแบบบันทึกการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.2  แลวจับคูแลกเปล่ียนกัน
อานบันทึกการเรียนรู และสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณาเพ่ือใหขอมูลปอนกลับ 
(feedback)  กอนการเรียนการสอนครั้งตอไป 
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3) ผูวิจัยจัดทําสําเนาบันทึกการเรียนรูของผูเรียนทุกฉบับ กอนสงคืนตนฉบับให 
ผูเรียน  ไดบันทึกการเรียนรูของผูเรียนกลุมทดลองรวมทั้งสิ้น   204 ฉบับ 
 
  กลุมควบคุม 

  1)  ผูวิจัยดําเนินการสอนตามขั้นตอนที่ใชในวิธีการสอนแบบปกติ  ซึ่งใชในการ 
เรียนการสอนวรรณคดีโดยทั่วไป  ประกอบดวยขั้นตอน 3 ข้ัน  ดังนี้ 

    ข้ันที่ 1  ข้ันนําเขาสูบทเรียน โดยการสนทนาเกี่ยวกับประวัติผูแตง           
     ทบทวนเนื้อเรื่อง  หรือยกตัวอยางคําประพันธในเนื้อเรื่องตอนนั้น 
                 ข้ันที่ 2  ข้ันสอน โดยการอธิบายความหมายของคําศัพท   อานเนื้อเรื่อง          
     และถอดคําประพันธ 
                 ข้ันที่ 3   ข้ันสรุปและประเมินผล  โดยการทบทวนเนื้อเรื่อง     และสรุป    
     ขอคิดที่ได จากเนื้อเรื่อง 

2)  หลังการเรียนการสอนแตละครั้ง  ผูวิจัยมอบหมายใหผูเรียนทุกคนเขียนบันทึก 
การเรียนรูเชนเดียวกับกลุมทดลอง  และสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณากอนการเรียน
การสอนครั้งตอไป  แตแตกตางจากกลุมทดลองตรงที่ผูเรียนไมตองจับคูแลกเปล่ียนกันอานบันทึก
การเรียนรู  และผูสอนไมไดใหขอมูลปอนกลับ (feedback) ในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

   3)  ผูวิจัยจัดทําสําเนาบันทึกการเรียนรูของผูเรียนทุกฉบับ กอนสงคืนตนฉบับ 
ใหผูเรียน  ไดบันทึกการเรียนรูของผูเรียนกลุมควบคุมรวมทั้งส้ิน   204 ฉบับ 
   ความแตกตางระหวางขั้นตอนการสอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแสดงใน
ตารางที่ 3  ดังนี้ 
ตารางที่ 3  ข้ันตอนการสอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

ข้ันตอนการสอนของกลุมทดลอง ข้ันตอนการสอนของกลุมควบคุม 
ขั้นที่ 1   สรางความเขาใจเบื้องตน         
ในการอาน 
   1.1    ผูเรียนอานวรรณคดีตอนที่กําหนด 
   1.2  ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอาน  
วรรณคดีตามศักยภาพของตน 
    1.3 ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอาน 
โดยการพูดหรือเขียน 
    1.4    ผูสอนและผูเรียนรวมกันรับฟง 

ขั้นที่ 1  นําเขาสูบทเรียน 
            ผู สอนและผู เ รียนสนทนาเกี่ ยว กับ  
เนื้อเรื่อง ลักษณะคําประพันธ ประวัติผูแตง 
หรือตัวละครในวรรณคดีที่เปนบทเรียน 
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ขั้นตอนการสอนของกลุมทดลอง ขั้นตอนการสอนของกลุมควบคุม 
ประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ  
ขั้นที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ 
           2.1  ผูสอนนําตัวอยางขอความ   หรือ
ตัวอยางเหตุการณในวรรณคดีหรือประเด็นอื่นที่
เก่ียวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในช้ัน
เรียน 
          2.2  ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตน
ที่เก่ียวของกับขอความเหตุการณ หรือประเด็น
อ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีที่ผูสอนนําเสนอ 
โดยการพูดหรือเขียนสั้นๆ   
            2.3  ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  
เพื่อ เชื่อมโยงประสบการณของผู เ รียนกับ
ประสบการณในวรรณคดี 

ขั้นที่ 2 ดําเนินการสอน 
          2.1  ผูสอนใหผูเรียนพิจารณาคําศัพทใน
บทเรียน  แลวชวยกันอธิบายความหมาย 
          2.2  ผูสอนและผูเรียนอานเนื้อเรื่อง แลว
ชวยกันถอดคําประพันธ 
          2.3  ผูสอนกําหนดประเด็นหรือหัวขอที่
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  แลวใหผูเรียนอภิปราย หือ
ถามคําถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง 

ขั้นที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
           3.1  ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย 
เพื่อใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอื่น 
           3.2  ผูสอนมอบหมายงานกลุมใหผูเรียน
สนทนา อภิปราย หรือทํางานกลุมในลักษณะ
อ่ืน 
           3.3  ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับ
มอบหมาย 

ขั้นที่ 3  สรุปและประเมินผล 
            3.1 ผูสอนและผูเรียนตอบคําถาม
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง   หรือทําแบบทดสอบความ
เขาใจในการอาน 
             3.2  ผูสอนใหผูเรียนตอบคําถาม
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง   หรือทําแบบทดสอบความ
เขาใจในการอาน 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
           4.1  ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานใน
ช้ันเรียน 
           4.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย
และนําเสนอขอมูลเพิ่มเติม  โดยการใหและรับ
ขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกัน 
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ขั้นตอนการสอนของกลุมทดลอง ขั้นตอนการสอนของกลุมควบคุม 
ขั้นที่ 5  ทบทวนและเขียนบันทึกการ
ตอบสนอง 
           5.1  ผูเรียนทบทวนเนื้อหา  และชวยกัน
สรุปประเด็นสําคัญจากการเรียนรูในกลุมยอย
และการนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
        5.2   ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการ
เรียนรู  โดยแสดงความรู ความเขาใจ ความรูสึก 
และความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  
แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
         5.3 ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอน
ตรวจพิจารณา 

 

 
 4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  ดังนี้ 
4.1 หลังจากสิ้นสุดการทดลองสอน  ผูวิจัยใหผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม   

รวมทั้งส้ิน 34 คน  ทําแบบวัดความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ  จํานวน 23 ขอ ซึ่งผูวิจัย
สรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.1   ใชเวลาทดสอบ 2 ชั่วโมง 
     4.2   ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ จํานวน 34 
ฉบับ มาพิจารณาตรวจใหคะแนน  โดยแตละคําตอบที่ผูเรียนตอบถูกมีคาเทากับ 1 คะแนน 
     4.3   ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหเนื้อหาบันทึกการเรียนรูของผูเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมรวมทั้งส้ิน  408  ฉบับ  ตามเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการตอบสนอง
ตอวรรณคดี และเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง  โดยอานและวิเคราะห
เนื้อหาของบันทึกการเรียนรูตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 
            4.4    เมื่อสิ้นสุดการเรียนการสอนในแตละครั้ง  ผูวิจยับันทึกผลการสอนตามแบบบันทึก
ผลการสอนที่สรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.3  โดยจดบันทึกขอมูลเก่ียวกับพฤติกรรมของผูเรียน  บรรยากาศใน
การเรียนการสอน  ปญหาหรอือุปสรรคในการสอน   แลววิเคราะหสาระสําคัญของเนื้อหาจากบันทึกผล
การสอน  โดยเรียบเรียงเปนความเรียง 
           4.5   หลังจากสิ้นสุดการทดลองสอน   ผูวิจัยสัมภาษณผูเรียนกลุมทดลองโดยใชแบบ
บันทึกผลการสัมภาษณที่ผูวิจยัสรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.4   เพื่อศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนกลุม
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ทดลองที่มตีอการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น     แลววิเคราะห
สาระสําคัญของเนื้อหาจากแบบบันทึกผลการสัมภาษณ  โดยเรียบเรียงเปนความเรียง   
 
 5.  การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน  

การประเมินการใชรูปแบบการเรียนการสอนดําเนินการโดยการวิเคราะหขอมูลเชิง 
ปริมาณ และขอมูลเชิงคุณภาพ  ดังนี้ 
 

5.1  การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ   ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูลโดย 
ใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS for Windows version 11.5  ดังนี้ 
     5.1.1  ตรวจสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity 
of varience)  ของคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรอง  หลังการทดลอง  ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
   5.1.2  วิเคราะหความแปรปรวนรวม  (ANCOVA) ที่ระดับความมี
นัยสําคัญทางสถิติ .05  โดยใชคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยกอนการทดลองเปนตัวแปรรวม 
(covariate)  เพื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง  หลังการทดลอง  ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

5.2   การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ      ผูวิจัยดําเนินการดังนี ้
                             5.2.1    วิเคราะหพฤติกรรมของผูเรียน  บรรยากาศการเรียนการสอน  ปญหา
หรืออุปสรรคในการสอน  จากแบบบันทึกผลการสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมทีผู่วิจัยบันทึกไว   
แลวสรุปประเด็นสําคัญเรียบเรียงเปนความเรียง  

5.2.2 วิเคราะหความคิดเห็นของผูเรยีนกลุมทดลองที่มตีอรูปแบบการ
เรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  แลวสรุปประเด็นสําคัญนําเสนอเปนตารางประกอบความเรียง  



 บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยเร่ือง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  ผูวจิยันําเสนอผลการวเิคราะหขอมูลเปน 2 
ตอน คือ 
 ตอนที่ 1  ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 ตอนที่ 2  ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
ตอนที่ 1  ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิด
ไตรตรองของนิสิตระดับปรญิญาบัณฑิต 
  
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ แบงเปน 3 สวน  ดังน้ี 

1. ผลการกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
2. ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3. ผลการกําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎ ี

การตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  แบงการนําเสนอเปน  4 สวน  
ดังน้ี 

3.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.3 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.4 วิธีการวัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอน 

4. ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎ ี
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การตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  แบงการนําเสนอเปน  2 สวน  
ดังน้ี 

4.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูทรงคุณวุฒิ 
4.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน 

 
รายละเอียดของผลการวิเคราะหขอมูลตอนที่ 1  มีดังน้ี 
 
1. ผลการกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
ผูวิจัยวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือนํามากาํหนดโครงสรางของ 

รูปแบบฯ  โดยศึกษาแนวคดิของนักการศึกษาหลายทาน  พบวารูปแบบการเรียนการสอนมี
องคประกอบ 4 ประการ  ดังน้ี 
  1.  หลักการ  โดยมีแนวคิดหรือทฤษฎีพ้ืนฐานสนับสนุน  

2. วัตถุประสงค       
3.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน    
4.  การวัดและประเมินผล      
ผลการวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนทั้ง 4 ประการ          

ดังกลาวปรากฏในตารางที่ 4 ดังน้ี 
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ตารางที่ 4  ผลการวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อกําหนดโครงสรางของ
รูปแบบฯ 

องคประกอบของรูปแบบฯ                ผูเสนอแนวคิด แนวคิด 
1 2 3 4 

Well,Joyce และ Kluwin 
(1978: 2) 
 
 
 
 
 
Joyce  และ Weil  (1986; 2-4; 
2000: 13-14) 
 
 
 
 
 
 
Gunter, Estes และ Schwab 
(1990: 67-68) 
 
 
 
 
Anderson (1997: 521) 

รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
- หลักการที่ทฤษฎีอธิบาย

เหตุผลท่ีนาเชื่อถือ 
- วัตถุประสงคของรูปแบบฯ 
-      กิจกรรมการเรียนการสอน 
 
รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย  
- ทฤษฎี  หลักการ และ       มโน

ทัศนของรูปแบบฯ 
- ข้ันตอนและกิจกรรมที่ใชใน

การเรียนการสอน 
- ผลที่เกิดกับผูเรียนหลังการใช 
       รูปแบบฯ 
 
รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
- กิจกรรมการเรยีนรูท่ีมีข้ันตอน

อยางตอเนื่อง 
- ทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 
 
รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
- หลักการโดยมีแนวคิดหรือ

ทฤษฎีพื้นฐานสนับสนุน 
- วัตถุประสงค 
- กิจกรรมการเรียนการสอนที่

สนับสนุนใหการใชรูปแบบฯ
เกิดผลสัมฤทธิ์ 

 
 
 
9
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
9 
 
 

 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
9 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9
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องคประกอบของรูปแบบฯ ผูเสนอแนวคิด แนวคิด 

1 2 3 4 
Arends (1997: 6-8) 
 
 
 
 
 
 
Kemp, Morrison 
และ  Ross (1998: 
4-5) 
 
 
 
ทิศนา แขมมณี 
(2545: 219-220) 

รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวย 
- หลักการซึ่งกําหนดโดยผูพัฒนารูปแบบฯ 
- วัตถุประสงคของรูปแบบฯ 
- ข้ันตอนการสอน 
- การจัดส่ิงแวดลอมในการเรียนรู        หรือ

กิจกรรมการเรียนการสอน 
 
รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวย 
- การอธิบายหลักการ 
- วัตถุประสงค 
- เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน 
- วิธีการวัดและประเมินผล 
 
รูปแบบการเรยีนการสอนมีองคประกอบสําคัญ 
ดังนี้ 
- ปรัชญา  ทฤษฎี  หลักการ แนวคิด  หรือ

ความเชื่อที่เปนพื้นฐานของรูปแบบฯนั้น 
- มีการบรรยายและอธิบายสภาพ หรือ

ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียน     การ
สอนที่สอดคลองกับหลักการที่ยึดถือ 

- มีการจัดระบบคือ  มีการจัดองคประกอบ
และความสัมพันธขององคประกอบของ
ระบบ  ใหสามารถนําผูเรียนไปสูเปาหมาย
ของระบบ หรือกระบวนการนั้นๆ   

- มีการอธิบาย  หรือใหขอมูลเก่ียวกับวิธีสอน 
และเทคนิคการสอนตางๆ  ที่จะชวยให
กระบวนการเรียนการสอนนั้นๆ        เกิด
ประสิทธิภาพสูงสุด 

 

 
9 

 
 
 
 
 
 
9 

 
 
 
 
 
 
 
9 

 

 
 
9 

 
 
 
 
 
 
9 

 

 
 
 
9 
 
9 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 

 
 
9 

 
 
 
9 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
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2. ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
ผูวิจัยวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  

และนักวิชาการคนอื่นๆ ที่นําทฤษฎีน้ีไปประยุกตใชและขยายผล  สรุปสาระสําคัญของแนวคิด    
ดังกลาวได  7 ประการ  ดังน้ี 

  
1. การตอบสนองตอวรรณคดีขึ้นอยูกับศักยภาพของบุคคล      ผูเรียนแตละคน 

มีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน  
2. ความเขาใจวรรณคดีข้ึนอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมา 

เช่ือมโยงกับวรรณคดี   
3. การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการ 

อานวรรณคดีอยางละเอียดลึกซ้ึง  และตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน  
4. การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสงเสริมให      

ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดี  โดยใชการคิดแสวงหาคําตอบดวยตนเอง และมีเสรีภาพในการ
แสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

5. ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดีโดยการจัดสภาพ 
การเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธปิไตย    ปราศจากการแขงขัน  และอคติ  

6. กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนน 
การมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น เชน  การสนทนา  การอภิปราย ในกลุมยอย  การตั้งคําถามในชั้นเรียนให
ผูเรียนคิดไตรตรองในประเด็นที่เก่ียวกับวรรณคดี   

7. กิจกรรมการประเมินผลใชการเขียนบันทึกการเรียนรู  เพ่ือใหผูเรียนแสดงการ 
ตอบสนองตอวรรณคดี และคิดไตรตรองเปนรายบุคคล  ใหผูเรียนแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการ
เรียนรู และผูสอนใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน   

 
 ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอานทั้ง 7 ประการ
ปรากฏในตารางที่ 5  ดังน้ี 
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ตารางที่ 5  ผลการวิเคราะหสาระสําคญัของแนวคดิเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดตีามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน ของ  Rosenblatt   
และนักวิชาการคนอืน่ ๆ   
  

ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

 
Rosenblatt                
(1978; 1983;1995)  
 
 

 
1.  วรรณคดคีอืสิ่งเราที่กระตุนความสนใจของผูอานและทําใหผูอาน
เชื่อมโยงประสบการณเดมิของตนกับความหมายของถอยคํา  
(Rosenblatt,11978: 11)   
2..ผูอานจะนําประสบการณเดิมของตนมาสัมพันธกับตัวบท  และสราง
ประสบการณใหมจากความทรงจํา ความคดิ และความรูสึก  
ความหมายในวรรณคดีจึงเกิดจากตัวบทและประสบการณของผูอาน
(Rosenblatt,1978: 14)  
3.ผูอานมีหนาที่ตีความตัวบท ตัวบทมหีนาที่สรางปฏิกิรยิาตอบสนอง
ใหเกิดกับผูอานเปนรายบุคคล (Rosenblatt,1978: 16)   
4.ความเขาใจในการอานวรรณคดีไมไดเกิดขึ้นในลักษณะโดดเดี่ยว  แต
เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น(Rosenblatt,1978: 22) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

 5.การสรางความเขาใจวรรณคดเีปนประสบการณสวนบุคคล     
ประสบการณของผูเรียนเปนหัวใจของการสรางประสบการณทาง      
วรรณคด ี (Rosenblatt,1978: 53) 
6.ประสบการณจากการอานวรรณคดีเกิดจากการตีความของผูเรียน 
แตละคน  และการขยายขอบเขตความเขาใจ  โดยการแสดงความ
คดิเหน็รวมกับผูอื่น  เมื่อผูเรยีนไดคดิไตรตรองวรรณคดี  ผูเรียนจะ
สามารถพัฒนานิสัยรักการอานไดอยางยั่งยืนตลอดชีวิต 
(Rosenblatt,1983: 270) 
7.การอานวรรณคดคีือการสรางประสบการณระหวางผูอานกับตัวบท  
ผูอานจะเตมิความคดิของตนลงไปในตัวอกัษร  ตัวอักษรจึงเปนสื่อสราง
ความคดิและความรูสึกของผูอาน  ผูอานจะเขาถึงวรรณคดีไดโดยใช
ความคดิ  อารมณ และประสบการณเดมิของตน  วรรณคดมีีหนาที่
สรางประสบการณใหมใหผูอาน ผูอานและตัวบทมีบทบาทรวมกันใน
การสรางความหมายในวรรณคด ี(Rosenblatt,1995: 24-25) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 

1 2 3 4 5 6 7 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Probst  
(1984; 1987; 1996) 
 

8.การสอนวรรณคดคีวรพัฒนาศักยภาพของผูเรียนเปนรายบุคคล  ให  
ผูเรียนสรางความหมายและคดิไตรตรองดวยตนเอง  
(Rosenblatt,1995: 26-27) 
9. เมื่อผูเรียนไดแลกเปลี่ยนอารมณ ความรูสึก  และความคดิเห็นที่มตีอ
วรรณคดีกับผูเรียนคนอืน่ๆ      จะสามารถพัฒนาศักยภาพในการเขาใจ
วรรณคดีได  (Rosenblatt,1995: 41) 
10. ผูเรียนควรมีอิสระในการแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง  ผูสอนควร     
สงเสริมใหผูเรยีนพัฒนาความเขาใจวรรณคดีในบริบทของผูเรียน      
แตละคน   สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  และสราง
บรรยากาศหรอืสถานการณการเรียนการสอนทีท่ําใหผูเรยีนรูสึกอบอุน
และอิสระ  (Rosenblatt,1995: 48; 63-64) 
 
1. การอภิปรายเปนวิธีการหนึ่งที่ใชในการสรางการตอบสนองตอ       
วรรณคด ี ในชั้นเรียนควรมกีารอภิปรายทั่วไป เพื่อนําไปสูขอสรุป        
ผูสอนควรแสดงใหผูเรียนเหน็วาความคิดเห็นของผูเรียนไมมีถูกหรือผิด   
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 

1 2 3 4 5 6 7 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เพื่อใหผูเรียนกลาแสดงความคดิของตน  โดยปราศจากความกลัวผิด 
หรืออคติของผูสอน     ชัน้เรียนควรมีบรรยากาศของการเรียนรูอยาง
รวมมือมากกวาการเรียนรูอยางแขงขัน  ผูสอนและผูเรียนควรสราง
ความเขาใจรวมกันมากกวาการโตแยง  (Probst,1984: 24-27) 
2.การสอนวรรณคดคีวรเนนใหผูเรียนสรางความหมายดวยตนเองตาม
ศักยภาพของแตละบคุคล  ผูสอนไมควรสรุปบทเรียนหรอืบอกคําตอบ
แกผูเรียน  หรอืคาดคะเนคําตอบของผูเรียน  แตควรใหผูเรียนคิดหา
คําตอบดวยตนเอง และยอมรับคําตอบของผูเรียน (Probst,1984: 33-
35)                 
 3. ผูสอนควรนําเสนอประเด็นที่เกี่ยวของกับเนื้อเรื่อง เพื่อใหผูเรียนคดิ
ไตรตรอง และอภิปรายแสดงความคดิเหน็อยางอิสระ โดยเนนการสราง
ความเขาใจรวมกันมากกวาการเอาชนะกันทางความคดิ ผูสอนควรเนน
อิสรภาพทางความคดิของผูเรียน และใหผูเรียนทบทวนเนื้อเรื่องและ 
ประเดน็จากการอภิปรายในชั้นเรียนโดยเชื่อมโยงกับประสบการณของ
ตน (Probst, 1987: online) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Thomson (1987) 
 
 
 
 

4.ประสบการณวรรณคด ีคอื  การทําความเขาใจตัวบท (Text)  หรือ
เนื้อเรื่องและเกิดการตอบสนองเฉพาะตน  ผูเรียนแตละคนจะไดรับ
ความเขาใจแตกตางกัน แมวาจะอานวรรณคดเีรื่องเดียวกันก็ตาม  
(Probst, 1987: online) 
5.การเขียนบันทึกการเรียนรูเปนสิ่งจําเปนในการสะทอนการตอบสนอง
ของผูเรียน  เพราะเปนเครือ่งมือที่ชวยใหผูเรียนกําหนดขอบเขตความรู  
ความรูสึก  ความคิดเหน็ของตน    และเขาใจความหมายของวรรณคดี
ชัดเจนขึ้น (Probst,1996: 136) 
 
1. การเรียนการสอนวรรณคดีโดยเนนการตอบสนองของผูอานควรจดั 
การเรียนรูเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนไดสะทอนความคดิของตน  ทาํ
ความเขาใจ  และขยายความเขาใจเกี่ยวกับตัวบทใหชัดเจนขึ้น โดยการ
เรียนรูกับเพื่อนในกลุม (Thomson,1987: 207)   
2.ผูสอนควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูจากการอานวรรณคดี  
เพื่อใหผูเรียนไดตรวจสอบความคิดของตน  และทําใหผูสอนไดทราบ
ความคดิของผูเรียน  และควรนําประเดน็ในบนัทึกการเรียนรูของผูเรียน
มาอภิปรายรวมกับผูเรียน  เพื่อพัฒนาความคดิไตรตรอง  และใหผูเรียน
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 

1 2 3 4 5 6 7 
 
 
 
 
 
 
Atwell (1987) 
 
 
 
 
 
Martin (1989) 
 
 

สํารวจการตอบสนองของตน(Thomson,1987: 254) 
3.ผูสอนควรใชคําถามเกี่ยวกับจินตภาพ  การทํานายเหตุการณ  ความ
เขาใจวัฒนธรรมและวิถีชีวิต การเชื่อมโยงเหตุการณในเรื่อง การคดิ
ไตรตรอง การคิดวิเคราะห  และการเชื่อมโยงประสบการณของผูเขียน
กับผูอาน(Thomson,1987: 351-353) 
 
ความรูทางวรรณคดีสวนใหญของผูเรียนเกิดจากประสบการณเดมิ  
และจากการแลกเปลี่ยนความคดิเห็นของผูอื่น  การเขียนบันทึกการ
เรียนรูเปนการสนทนาผานหนากระดาษทีผู่เรียนมีโอกาสรับรูความ
คดิเหน็ของผูอืน่  โดยการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู Atwell 
(1987: 167) 
 
ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนคดิและอธิบายความรูสึกของตนที่เกิดจาก
การอานวรรณคดี (Martin, 1989: 377-378) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

Squire (1990) 
 
 
 
Buckler (1991) 
 
 
 
 
Carter และ Long 
(1991) 
 
 
Purve (1991) 
 

ศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนแตละคแตกตางกัน  
ซึ่งเปนผลจากความรูและประสบการณเดมิ ผูอานแตละคนจึง
ตอบสนองตอวรรณคดีไมเหมือนกัน (Squire,1990: 16-21) 
 
ผูสอนควรชี้แนะใหผูเรียนอานอยางมีสุนทรียภาพ  โดยเนนความ 
สําคัญของถอยคําในฐานะทีเ่ปนสื่อสรางการตอบสนอง  กิจกรรม    
การเรียนการสอนควรเนนการแสดงความรูสึก  การพูดและการ  
สนทนา  และการเขียนบันทกึการเรียนรู (Buckler,1991: 38-39) 
 
การอานวรรณคดี คอื การนําตนเขาไปสูโลกที่ผูเขียนสรางขึ้น โดยการ
เชื่อมโยงประสบการณของตนกับวรรณคดี  และตีความเนื้อเรื่อง 
(Carter และ Long 1991: 16) 
 
ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดดีวยความรูและประสบการณเดมิ   
หรือมโนทศันเดิมของตน และเขาถึงวรรณคดีดวยมิตติางๆกัน  
(Purves, 1991: 210) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 

1 2 3 4 5 6 7 
Roberts (1991) 
 
 
 
 
Rouse (1991) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สิ่งสําคญัในการอานวรรณคดี คือ การตอบสนองตอถอยคํา ความคดิ 
และเหตุการณในเรื่อง  โดยนําประสบการณสวนตัวมาเกี่ยวของ และ
บรรยายความรูสึกที่มตีอตัวละคร และเหตุการณในเรื่อง  
Roberts (1991: 3 ) 
 
1.ประสบการณเดิมของผูอานมีอิทธิพลตอการอานวรรณคด ี  
(Rouse ,1991: 150) 
2.การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนเลือกวาจะอานอะไร  อาน
เมื่อไร  และอานอยางไร  ทั้งนี้ผูเรียนควรไดแลกเปลี่ยนประสบการณ
การตอบสนองตอวรรณคดกีับผูอื่น (Rouse ,1991: 151) 
3.การสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนเกิดความเขาใจดวยตนเอง  ผูสอนไม
ควรใหคําตอบผูเรียน     แตควรใหผูเรียนคดิไตรตรองจนสามารถสรุป
คําตอบดวยตนเองได  ควรสงเสรมิใหผูเรยีนแสดงการตอบสนอง 
ดวยวิธีการตางๆ  (Rouse, 1991: 161)  
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

Berthoff (1991) 
 
 
Smith (1992) 
 
 
 
Bressler (1994) 
 
 
 
 
 
Brown and 
Stephen (1995) 
 

การตอบสนองที่ถาวรเกิดจากการทบทวนและคดิไตรตรองการ
ตอบสนองของตนและผูอืน่ (Berthoff, 1991: 80) 
 
ผูเรียนแตละคนมีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกนัเพราะผูเรียน
จะสรางประสบการณการอานจากประสบการณของตน   
 (Smith, 1992: 113-114) 
 
ประสบการณทางวรรณคดจีะเกิดขึ้นเมื่อผูอานมีปฏิสัมพันธกับตัวบท 
ตัวบทเปนสิ่งเราทีด่ึงความคดิและประสบการณเดมิของผูอาน ทั้งที่เปน
ประสบการณตรงในชีวิตจรงิ และประสบการณรองจากการอานที่มีมา
แตเดมิ  ผูอานจึงเปนบคุคลสําคัญในการอานและการสรางความหมาย
ในวรรณคดี (Bressler: 1994, 47-49) 
 
1. การสอนวรรณคดีควรใหผูเรยีนแบงกลุมศกึษา(study group) เพื่อ 
แลกเปลี่ยนความรู  ความคดิ    และอภปิรายตามประเดน็ที่ปรากฏใน
วรรณคด ี (Brown and Stephen, 1995: 83) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Cobine (1995) 
 
 
 

2. การเรียนการสอนควรใชการอภิปรายในชั้นเรียน  โดยนําประเด็น
ตางๆ  ที่เกี่ยวของกับวรรณคดี  อาจจะเปนประเด็นทีผู่สอนหรือผูเรยีน
กําหนดขึ้น  แลวใหผูเรียนคดิและแสดงการตอบสนองโดยการพูดแสดง
ความรูสึก  หรือความคดิเห็นอยางอิสระ   (Brown and Stephen, 
1995: 221-224) 
3.   ผูสอนควรใหผูเรียนสะทอนประสบการณการตอบสนองตอ           
วรรณคดโีดยการเขียนบันทึกการเรียนรู โดยการบันทึกอารมณ 
ความรูสึก  ความคิด และถอยคาํภาษาที่นาสนใจ และควรใหผูเรียน  
ไดทบทวนการตอบสนองตอวรรณคด ีโดยการจับคูกับเพื่อน  เพื่อ
แลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูและสนทนาเกี่ยวกับประเดน็การ
ตอบสนองในบันทึกการเรียนรูนัน้  (Brown and Stephen, 1995: 233) 
 
ผูสอนควรใหผูเรียนทบทวนความเขาใจจากการอานวรรณคดีแลวเขียน
บันทึกการเรียนรู  หรือใหผูเรยีนเขียนบันทกึการเรียนรูสะทอนความ  
คดิเหน็ อารมณ  ความรูสึก  เกี่ยวกับขอความตอนใดตอนหนึ่งใน 
วรรณคด ี จากนั้นใหผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  
(Cobine,1995: online) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

Bromley (1996) 
 
 
 
 
Dias (1996) 
 
 
 
 
 
 
McGee (1996) 
 
 
 
 

การตอบสนองตอวรรณคดีเกิดจากการที่บุคคลมีปฏิสมัพันธกับการ
อานวรรณคด ี แตละคนจะมกีารตอบสนองตอวรรณคดแีตกตางกัน   
ขึ้นอยูกับประสบการณ คานิยม  ความเชื่อ  รวมทัง้เวลาและสถานที่    
ที่อานวรรณคดี (Bromley 1996 : 83)                                                
 
การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนเริม่ตนการตอบสนองโดยการ
พูดหรือสนทนาในประเดน็ทีเ่กี่ยวกับเนื้อเรื่อง แลวจัดการอภิปรายกลุม
ยอยกลุมละ 5-6 คน โดยไมกําหนดประเดน็(undirected small group)  
เพื่อใหผูเรียนสรางความเขาใจดวยตัวเอง และเรียนรูผานการสนทนาใน
กลุมของตน ซึ่งจะทําใหผูเรยีนเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเรื่องไดดี
ยิ่งขึ้น       (Dias,  1996: 13-20) 
 
การเรียนรูในกลุมยอยชวยใหผูเรียนไดคนพบความหมายของวรรณคดี
ที่ไมสามารถคนพบดวยตนเอง  เพราะผูเรยีนไดแลกเปลี่ยนความรู 
ความเชาใจภายในกลุมของตน   ทําใหเขาใจความหมายของวรรณคดี
ชัดเจนขึ้น  และไดพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมีเหตุผล  
( McGee,1996: 196-199) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

Miall (1996) 
 
 
 
 
 
 
 
 
McQuillan(1999) 
 
 
 
Asselin (2000) 
 

การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอถอยคํา  
ลีลาภาษา  รปูภาพ  หรือบทบาทตัวละคร  โดยการพูดแสดงความรูสกึ  
และใหผูเรียนรายงานผลการตอบสนองของกลุมในชั้นเรียนรวมดวย
วิธีการตางๆ  ผูสอนอาจตั้งคําถามหรือนาํเสนอประเดน็อื่นๆ  ที่ผูเรียน
ยังไมคนพบ  และเชื่อมโยงหรือสรุปประเด็นการอภิปราย  ควรจัดบริบท
ในชั้นเรียนใหเปนสถานที่ที่ผูเรียนไดสํารวจการตอบสนองของตนที่มตีอ 
วรรณคด ี แลวแสดงการตอบสนองกับเพื่อนรวมชัน้เรียนโดยไมตองรูสึก
กังวลวาผิดหรอืถูก  (Miall,1996: Online) 
 
วรรณคดจีะมคีวามหมายสมบูรณเมื่อผูอานแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง
ตอเนื้อเรื่อง  เพื่อสรางความเขาใจตามศักยภาพของบุคคล 
(McQuillan,1999: 139) 
 
การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนแสดงออกทางความรูสึกและ
ความคดิเหน็ในชั้นเรียนอยางอิสระ  ใหผูเรยีนรับรูการตอบสนองตอ   
วรรณคดีของผูอื่นในแงมุมที่หลากหลาย  เพื่อพัฒนาความสามารถใน
การคิดไตรตรองและการตอบสนองวรรณคด ี(Asselin,2000: online) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

Hancock (2000) 
 
 
 
 
Runkle (2000) 
 
 
 
 
Miller (2001) 
 
 
 
 
 

การตอบสนองตอวรรณคดีเปนปฏิกิริยาที่เกิดขึ้นภายในใจของผูอาน
เปนรายบุคคลที่มตีอเหตุการณในวรรณคดเีรื่องนัน้ เปนกระบวนการที่
เนนการอานและการสรางความหมายเฉพาะบุคคลที่เกิดจากการคิด
ไตรตรองเนื้อเรื่องวรรณคดี (Hancock,2000: 3) 
 
การแสดงการตอบสนองโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเปนวิธีการที่มี
ประสิทธิภาพในการประเมินความเขาใจวรรณคด ี และชวยพัฒนา
ทักษะการคดิ  เพราะผูเรียนไดทบทวนบทเรียนผานการสังเคราะหและ
ตคีวาม ( Runkle,2000: Online) 
 
การตอบสนองตอวรรณคดีเปนการผสมผสานระหวางภววิสัย (ความรู
และขอมูล) กับอัตวิสัย (อารมณและความรูสึก)   ผูสอนควรสงเสริมให
ผูเรียนเกิดความรูสึกวาวรรณคดเีปนสมบตัิของผูอานทีผู่อานมีเอกสิทธิ์
ในการตคีวามและแสดงความรูสึกไดอยางอิสระ  (Miller, 2001: 3, 79) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

David and 
Womack 
 (2002) 
 
Simmons (2003) 
 
 
 
 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานตคีวาม โดยใหอิสระในการ
แสดงการตอบสนองตอวรรณคดตีางๆ กัน   (David and Womack, 
2002: 51) 
 
1.การเรียนการสอนวรรณคดีโดยเนนการตอบสนอง  ควรใชวิธีการ
อภิปรายกลุมยอย  แลวใหแตละกลุมคัดเลือกผูแทนกลุมมานําเสนอผล
การอภิปราย  ควรหมนุเวียนสมาชิกในกลุมใหมีบทบาทเปนผูนําเสนอ
ผลการอภิปรายครบทุกคน  ในการนําเสนอผลการอภิปราย    ผูสอน
อาจแกไขความเขาใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับคําศัพทหรือความหมายของ
สํานวนโวหารได  แตควรใหอิสระ ไมควรชี้นําความคดิ  (Simmons, 
2003: online) 
2.ควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูและจับคูกับเพื่อ  (partner 
response)  แลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู และใหขอมูล       
ปอนกลับซึ่งกันและกัน  (Simmons, 2003: online)  
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3. ผลการกําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบณัฑิต   

แบงการนําเสนอเปน  4 สวน  ดังน้ี 
  3.1  หลักการของรูปแบบการเรยีนการสอน 

ผูวิจัยนําสาระสําคัญของแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่วิเคราะหได  7  ประการ ในขั้นตอนที่ 2 มาหนดเปน
หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนได  4  ประการ  ดังน้ี 

1) หลักการดานการสรางความเขาใจจากประสบการณ 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณ 

เดิมของตน  ในการเรียนการสอนวรรณคดี  รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนํา
ประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 

2) หลักการดานความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกัน 

ตามประสบการณเดิมของแตละคน     รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดง
ความรูสึก  ความคิดเห็น และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดย
ปราศจากอคติ 

3) หลักการดานการมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยน 

ความรูสึก  ความคิดเห็นของตนกับ ผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและ
การตอบสนองตอวรรณคดี          รูปแบบฯนี้เนนจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4) หลักการดานการทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิดไตรตรองประสบการณจาก 

การอานวรรณคดีและขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยน
กันอาน  รูปแบบฯนี้เนนการใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  เพ่ือพัฒนา
ความเขาใจและการตอบสนองวรรณคดี   
 

หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอาน ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหและสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
ปรากฏในแผนภาพที่ 2 ดังน้ี 
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แผนภาพท่ี 2     หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหและสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระสําคัญของแนวคิด
เก่ียวกับการเรียนการสอน 
วรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน 

1. การตอบสนองวรรณคดี
ขึ้นอยูกับศักยภาพของ
บุคคล  ผูเรียนแตละคนมี
การตอบสนองตอวรรณคดี
ตางกัน  

2.  ความเขาใจวรรณคดี
ขึ้นอยูกับการที่ผูเรียนนํา
ประสบการณเดิมของตน
มาเชื่อมโยงกับวรรณคดี  
เพ่ือสรางประสบการณ
ใหม   

3. การเรียนการสอน      
วรรณคดีตามทฤษฎี     การ
ตอบสนองของผูอานเนน
การอานวรรณคดี อยาง
ละเอียด  และตีความ     
วรรณคดีตามประสบ-
การณของผูเรียน 
 

4. การเรียนการสอน      
วรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน
เนน  ผูเรียนเปนสําคัญ  
 ผูเรียนสรางความ 
เขาใจวรรณคดีตาม 
ศักยภาพของตน   โดย
ใชการคิดอยางมี
วิจารณญาณในการ
แสวงหา  คําตอบดวย
ตนเอง  และมีเสรีภาพใน
การตอบสนองตอ

ี

หลักการของการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. หลักการดานการสรางความเขาใจ
จากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอาน     

วรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน         
รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนํา
ประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกบั       
วรรณคดี   

2. หลักการดานความแตกตางระหวาง
บุคคล 

        ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจ        
วรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิมของ
แตละคน     รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแก
ผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น 
และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอ        
วรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3. หลักการดานการมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการ

เรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ
คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิดไตรตรองและการ
ตอบสนองตอวรรณคดี  รูปแบบฯน้ีการจัด
สภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธ
รวมกันใน     ช้ันเรียน 

4. หลักการดานการทบทวนและการคิด
ไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิด

ไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี
และขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึก     
การเรียนรู แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน    
รูปแบบฯนี้เนนการใหขอมูลปอนกลับในบันทึก
การเรียนรูของผูเรียน  เพื่อพัฒนาความเขาใจ
และการตอบสนองตอวรรณคดี  

สาระสําคัญของแนวคิด
เกี่ยวกับการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน

5.  ผูสอนมีบทบาทในการ 
สงเสริมใหผูเรียนเกิดการ
ตอบสนองตอวรรณคดี  
โดยการจัดสภาพการเรียน
การสอนที่มีบรรยากาศการ
เรียนรูแบบประชา-      ธิป
ไตย  ปราศจากการ แขงขัน  
และปราศจากอคติ   

6.  กิจกรรมการเรียนการ
สอนเนนการมีปฏิสัมพันธ
กับผูอ่ืน  เชน  การสนทนา    
การอภิปรายในกลุมยอย  
การตั้งคําถามในชั้นเรียน
ใหผูเรียนคิดไตรตรอง
ประเด็นท่ีเกี่ยวกับ            
วรรณคดี  และเปรียบเทียบ
ประเด็นการตอบสนองตอ
วรรณคดีของตนกับผูอ่ืน   

7. การเขียนบันทึกการ 
เรียนรูเปนการแสดงการ
ตอบสนองตอวรรณคดี 
ของผูเรียนเปนรายบุคคล  
ชวยใหผูเรียนไดทบทวน
ประเด็นการตอบสนอง
พัฒนา การคิดไตรตรอง  
และเขาใจความหมายของ
วรรณคดี ผูเรียนควรจับคู
แลกเปลี่ยนกันอานบันทึก
การเรียนรู   ผูสอนควรให
ขอมูลปอนกลับในบันทึก
การเรียนรูของ       ผูเรียน
แตละคน 
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3.2  วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
ผูวิจัยนําหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบ 

สนองของผูอานท่ีกําหนดไว  4  ประการ  ในขั้นตอนที่ 3.1  มากําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง
และกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนได  4  ประการ  ดังน้ี 

1)  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2)  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
3)  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 

 
 

ผลการวิเคราะหและสังเคราะหหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อ 
กําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนปรากฏในแผนภาพที่  3  ดังน้ี 
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แผนภาพที่ 3  วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซ่ึง
เปนผลจากการววิเคราะหและสังเคราะหหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการของการเรียนการสอนวรรณคดี
ไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1.  หลักการดานการสรางความเขาใจ   
จากประสบการณเดิม 

ผูเรียนสรางความเขาใจในการอาน      
วรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน          
รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียน   
นําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับ        
วรรณคดี   

2.   หลักการดานความแตกตางระหวาง 
บุคคล 

ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจ 
วรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิมของ
แตละคน      รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแก 
ผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคดิเห็น 
และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอ         
วรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3.   หลักการดานการมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการ

เรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ
คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิดไตรตรองและการ
ตอบสนองตอวรรณคดี      รูปแบบฯนี้เนนการ
จัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4.   หลักการดานการทบทวนและการคิด 
ไตรตรอง 

ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิด
ไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี
และขอมูลปอนกลับ  โดยการเขียนบันทึก    
การเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน          
รูปแบบฯนี้เนนการใหขอมูลปอนกลับในบันทึก
การเรียนรูของผูเรียน 
 

ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

1.  ผูเรียนมีความสามารถ
ในการอานเพื่อความเขาใจ 

2. ผูเรียนมีความ 
สามารถในการตอบสนอง
ตอวรรณคดี 

4.  ผูเรียนสามารถ
พัฒนาการคิดไตรตรอง 

วัตถุประสงคของรูปแบบ
การเรียนการสอน 

เพื่อเสริมสราง
ความสามารถดานการ
อานเพื่อความเขาใจ 

เพื่อเสริมสราง
ความสามารถดานการ 
ตอบสนองตอวรรณคดี

เพื่อเสริมสราง
ความสามารถดานการ
คิดไตรตรอง 
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3.3   ข้ันตอนของรูปแบบการเรยีนการสอน 
  ผูวิจัยกําหนดขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนโดยดําเนินการ ดังน้ี 
   3.3.1 กําหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยนําวัตถุประสงคของ  
รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่กําหนดไว  3  ประการ ใน 
ข้ันตอนที่ 3.2 มากาํหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ  
ผูอานได  10  ประการ  ดังน้ี  

1)  สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดี  และสรางความเขาใจวรรณคดี  โดย 
นําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดี 

2)  ผูสอนยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแตละคนโดย 
ปราศจากอคติ   และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่น ๆ    หรือคําตอบ
สําเร็จรูปของผูสอน 

3)  จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปนประชาธิปไตย  
โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู  ความเขาใจและความคิดเห็นของตนที่มีตอวรรณคดี 

4) ผูสอนสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวาการเปรียบ 
เทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอื่นๆ 

5) จัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนความรู  ความ 
คิดเห็นและประสบการณจากการอานวรรณคดีโดยการเรียนรูรวมกับผูอื่น 

6) สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี โดยการ 
ใหและรับขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ซ่ึงกันและกันในชั้นเรียน 

7) ผูสอนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียนโดยให    
ขอมูลปอนกลับในชั้นเรียน 

8) ผูเรียนแตละคนทบทวนความรู ความเขาใจจากการอานวรรณคดี   
และการคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับ  โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเพ่ือแสดงการตอบสนองตอ
วรรณคดี 

9) ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูและใหขอมูลปอนกลับ 
ซ่ึงกันและกัน 

10) ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน  เพ่ือพิจารณาระดับ 
การคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี แลวใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของ
ผูเรียน 
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 ผลการกําหนดแนวทางการจดัการเรียนรูการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานแสดงในตารางที่ 6 ดังน้ี 
 
ตารางที่  6  แนวทางการจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน  การ
สอน 
 

วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน 
 การสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอาน 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
    ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. เพื่อเสริมสรางการตอบสนองตอ 
วรรณคดี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. เพื่อเสริมสรางความสามารถในการอาน 
เพื่อความเขาใจ 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.1  จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปน 
ประชาธิปไตย  โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู  
ความเขาใจ  และความคิดเห็นของตนที่มีตอวรรณคดี 
2.2  ผูสอนสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวา      
การเปรียบเทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอ่ืน   
2.3 จัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยน 
ความรู  ความคิดเห็น  และประสบการณจากการอานวรรณคดี
โดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 
2.4 สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี  
โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ซ่ึงกันและกัน
ในชั้นเรียน 
2.5 ผูสอนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียน 
โดยใหขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ในชั้นเรียน 
 
2.1 สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดีและสรางความเขาใจ   
 วรรณคดี  โดยนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับ
ประสบการณในวรรณคดี 
2.2  ผูสอนยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแต 
ละคนโดยปราศจากอคติ  และไมนําไปเปรียบเทียบกับความ  
เขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่นๆ หรือคําตอบสําเร็จรูปของ   
ผูสอน 
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วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอาน 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

 
3.    เพ่ือเสริมสรางการคิดไตรตรอง 

 
3.1  ผูเรียนแตละคนทบทวนความรู  ความเขาใจจากการอาน 
วรรณคดี และคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับโดยการเขียน   
บันทึกการเรียนรู  เพื่อแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 
3.2 ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  และให 
ขอมูลปอนกลับซ่ึงกันและกัน 
3.3 ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน  เพื่อพิจารณา 
ระดับการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี   แลวใหขอมูล
ปอนกลบัในบนัทกึการเรียนรูของผูเรียน 

  
3.3.2 กําหนดขั้นตอนการเรียนการสอนโดยนําแนวทางการจัดการเรียน       

การสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่กําหนดไว  
10  ประการ ในข้ันตอนที่ 3.3.1 มากําหนดเปนขั้นตอนการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานได  5  ขั้น  ดังน้ี 
 

ขั้นท่ี  1 เช่ือมโยงประสบการณ 
ขั้นท่ี  2 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
ขั้นท่ี  3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
ขั้นท่ี  4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
ขั้นท่ี  5 ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

 
 ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนกรสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน ซึ่งเปนผลจากการสังเคราะหแนวทางการจัดการเรียนการสอน
ปรากฏในแผนภาพที่  4 ดังน้ี 
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แผนภาพท่ี 4  ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการสังเคราะหแนวทางการจัดการเรียนการสอน 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดีและสรางความเขาใจ วรรณคดี 
โดยนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณใน 
วรรณคดี 

2. ผูสอนยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแตละ 
คน  โดยปราศจากอคติ  และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจ 
วรรณคดีของผูเรียนคนอื่น ๆ หรือคําตอบสําเร็จรูปของผูสอน

3. จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปน 
ประชาธิปไตย  โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู     ความ
เขาใจ  และความคดิเห็นของตนที่มีตอวรรณคดี 

4. ผูสอนสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวาการ 
เปรียบเทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอื่น 

5. จัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยน 
ความรู        ความคดิเห็น  และประสบการณจากการอานวรรณคดี
โดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 

8. ผูเรียนแตละคนทบทวนความรู  ความเขาใจวรรณคดี     
แลวเขียนบันทึกการเรียนรู   เพ่ือแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

6. สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี   
โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ซึ่งกันและกัน 

7. ผูสอนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียน 
โดยใหขอมูลปอนกลับในชั้นเรียน 

ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

ขั้นเชื่อมโยงประสบการณ 

ขั้นสรางความเขาใจเบื้องตนใน
การอาน

ขั้นเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ

ขั้นใหและรับขอมูลปอนกลับ

ขั้นทบทวนและเขียนบันทึกการ

10. ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน  เพ่ือพิจารณา
ระดับการคิดไตรตรอง  และการตอบสนองตอวรรณคดี  แลวให 
ขอเสนอแนะในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

9. ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูและ  
ใหขอมูลปอนกลับซ่ึงกันและกัน 
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3.4 การวัดและประเมินผล 
 ผูวิจัยนําขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่
กําหนดไว    5  ขั้น  ในข้ันตอนที่ 3.3   มากําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน  และกําหนด  
การวัดและประเมินผลในแตละขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน  ดังปรากฏในตาราง
ท่ี 7 ดังน้ี 
 
ตารางที่ 7  กิจกรรมการเรียนการสอน  และการวัดและประเมินผลในแตละขั้นตอนของรูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน 
 

ขั้นตอนการเรียน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมินผล 

ข้ันที่ 1  เชื่อมโยง 
ประสบการณ 
 

1.1 ผูสอนนําตัวอยางขอความ     หรือตัวอยาง 
เหตุการณในวรรณคดี  หรือประเด็นอ่ืน ๆ  ที่เก่ียวของ
กับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 
1.2  ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เกี่ยวของ
กับขอความ  เหตุการณ  หรือประเด็นอ่ืน ๆ  ท่ี      
เกี่ยวของกับวรรณคดีซ่ึงผูสอนนําเสนอ 
1.3   ผูเรียนรวมรับฟงประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ 
1.4 ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเชื่อมโยง
ประสบการณของผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี 

• ประเมินจากการนําเสนอ 
ประสบการณของผูเรียน  และ
การมีบทบาทในการอภิปรายใน
ชั้นเรียน  โดยใชการสังเกต  
และการบันทึกพฤติกรรม 
 

ข้ันที่  2  สรางความ 
เขาใจเบื้องตนในการอาน 
 
 

2.1  ผูเรียนอานเนื้อเรื่องวรรณคดีตอนท่ีกําหนด 
2.2ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตาม
ศักยภาพของตน    
2.3 ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอานโดยการพูด   
หรือการเขียน 

• ประเมินจากการนําเสนอ 
ความเขาใจในการอานตาม
ประสบการณของผูเรียน  โดย
ใชการสังเกตการตอบคําถาม  
และการเลาเรื่องยอ 

ข้ันที่  3   
เรียนรูอยางมี 
ปฏิสัมพันธ 

3.1  ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย  เพ่ือใหผูเรียน
เรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
3.2ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดประเด็นการ
สนทนา  หรือ อภิปราย  หรืองานกลุมลักษณะอื่นๆ  

• ประเมินจากการ 
ทํางานกลุม  และการเสนอ
ความคิดเห็นภายในกลุม   
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ขั้นตอนการเรียน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมินผล 

 3.3 ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับมอบหมาย  โดยเนน
การเชื่อมโยงประสบการณกับวรรณคดี 

โดยใชการสังเกตและการ
บันทึกพฤติกรรม 

ข้ันที่  4  ใหและรับ     
ขอมูลปอนกลับ 

4.1  ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายและนําเสนอ   
ขอมูลเพิ่มเติม   โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ  
(feedback)  ซ่ึงกันและกัน 

 
 

• ประเมินจากคุณภาพ 
ผลงานกลุมและการอภิปรายใน
ชั้นเรียน โดยใชแบบ
ประเมินผลงานกลุม 
• ใหผูเรียนมีบทบาทในการ 
ประเมินผลงานของกลุมตน
และกลุมอ่ืน  โดยใชแบบ
ประเมินผลงานกลุม 

ข้ันที่ 5 ทบทวนและ 
เขียนบันทึกการ
ตอบสนอง 

5.1  ผูเรียนทบทวนเนื้อหาและชวยกันสรุปประเด็น 
สําคัญจากการเรียนรูในกลุมยอย    และการนําเสนอ
ผลงานกลุมในชั้นเรียน 
5.2   ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดย 
แสดงความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก และความคิดเห็น
เกี่ยวกับวรรณคดีจากประสบการณอยางอิสระ  แลว
จับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
5.3   ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจ 
พิจารณา 
5.4   ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน   
แลวพิจารณาระดับการคิดไตรตรองและการตอบสนอง
ตอวรรณคดี   
5.5   ผูสอนใหขอสังเกต  ขอเสนอแนะ ขอมูล  
ความคิดเห็นและใหแรงเสริมแกผูเรียน 
5.6   ผูสอนคัดเลือกประเด็นที่นาสนใจในบันทึก 
การเรียนรูของผูเรียนมานําเสนอ  และอภิปรายใน    ชั้น
เรียนในการเรียนการสอนครั้งตอไป 

• ประเมินจากความตั้งใจ 
และความสม่ําเสมอในการเขียน
บันทึกการเรียนรูโดยใชการ
สังเกตและการบันทึก   
พฤติกรรม 
• ประเมินจากการตรวจ 
พิจารณาประเด็นในบันทึกการ
เรียนรู  ตามเกณฑการคิด
ไตรตรอง  และการตอบสนอง
ตอวรรณคดี 
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4. ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อเสรมิสรางความสามารถดานการตอบสนองตอ 
วรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 

4.1       ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนโดย      
ผูทรงคุณวุฒ ิ

ผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและการสอนจํานวน 3 ทาน  (รายชื่อในภาคผนวก ก)   
ไดตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน  มีความเห็นชอบกับโครงสรางและองคประกอบของ
รูปแบบ  โดยใหขอเสนอแนะวาควรนําขั้นตอนที่ 2  สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน  มาเปน
ข้ันตอนที่ 1  และนําขั้นตอนที่ 1 เชื่อมโยงประสบการณ  มาเปนขั้นตอนที่ 2   เน่ืองจากเมื่อผูเรียน
เขาใจเนื้อเร่ือง ก็จะสามารถเชื่อมโยงประสบการณของตนกับเน้ือเรื่องไดดีขึ้น 
  ผูวิจัยไดปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ   
แลวนําไปทดลองสอน  ดังรายละเอียดในขั้นตอนที่ 4.2 
 

4.2 ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนโดยการ 
ทดลองสอน 

ผูวิจัยนํารูปแบบการเรียนการสอนไปทดลองสอนจํานวน  2 ครั้ง  ผลการทดลอง 
สอนมีดังน้ี 

4.2.1 ผลการทดลองสอนครั้งที่ 1  พบวาสามารถจัดกิจกรรมการเรียน 
การสอนสวนใหญไดตามขั้นตอนของรูปแบบ  ผูเรียนสนใจและใหความรวมมือในการเรียน       
การสอน  แตประสบปญหา  คือ  ผูเรียนไมสามารถอานเนื้อหาวรรณคดีไดจบภายในเวลาที่กําหนด 
และกิจกรรมในขั้นตอนที่ 3 และ 4  ใชเวลานานเกินไป  จนทําใหสอนเกินเวลา 2 ชั่วโมง ซ่ึงผูวิจัย
ไดแกไขปญหาน้ีในการทดลองสอนครั้งที่ 2   โดยการตัดเนื้อเรื่องวรรณคดีใหส้ันลง  กําหนดให     
ผูเรียนอานลวงหนามากอน  และใหผูเรียนอภิปรายและนําเสนอผลการอภิปรายภายในเวลาที่
กําหนด 

4.2.2 ผลการทดลองสอนครั้งที่ 2  พบวาสามารถจัดกิจกรรมการเรียน 
ไดราบร่ืนมากกวาการทดลองสอนครั้งที่ 1  กิจกรรมการเรียนการสอนแตละขั้นตอนอยูภายในเวลา
ท่ีกําหนด  ผูเรียนสวนใหญอานเนื้อเรื่องวรรณคดีมากอนลวงหนาตามการมอบหมายของผูสอน 
และสามารถอภิปรายและนําเสนอผลการอภิปรายไดภายในเวลาที่กําหนด  กิจกรรมการเรียน   การ
สอนจึงพอดีกับเวลา 2 ชั่วโมง 
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  ผูวิจัยนําผลจากการทดลองสอนทั้งสองครั้งมาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน
และแผนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  รูปแบบการเรยีนการสอนที่ปรับปรุงแลวมีรายละเอียด
ดังตอไปนี้ 
 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ   

และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
หลักการ 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต    มีหลักการสําคัญ 4 ประการ ดังนี้ 

1.  การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน            

รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
2.  ความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิม 

ของแตละคน     รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น และ
ยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3.  การมีปฏิสัมพันธในการเรียนรู 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ 

คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน    เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี    
รูปแบบฯนี้เนนจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4.  การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิดไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคด ี

และขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน  รูปแบบฯนี้เนนการให
ขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  เพ่ือพัฒนาความเขาใจและการตอบสนองวรรณคดี   

 
วัตถุประสงค 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปรญิญา
บัณฑิต  มีวัตถุประสงค 3 ขอ ดังนี้ 

1. เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2.     เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
3.  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน   

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต  มีข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรียนการสอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1   สรางความเขาใจเบ้ืองตนในการอาน 
1.1   ผูเรียนอานวรรณคดีตอนท่ีกําหนด 
1.2   ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพของตน 
1.3   ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอาน  โดยการพูดหรือเขียน 
1.4   ผูสอนและผูเรียนรวมกันรับฟงประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ 

ขั้นที่ 2 เช่ือมโยงประสบการณ 
2.1   ผูสอนนําตัวอยางขอความ  หรือตัวอยางเหตุการณในวรรณคดี   

หรือประเด็นอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 
2.2   ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เก่ียวของกับขอความ  

เหตุการณ หรือประเด็นอ่ืนๆ  ท่ีเกี่ยวของกับวรรณคดีที่ผูสอนนําเสนอ  โดยการพูดหรือเขียนส้ันๆ  
2.3  ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเชื่อมโยงประสบการณของ 

ผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี 
ขั้นที่  3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

    3.1   ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
3.2 ผูสอนมอบหมายงานกลุม  ใหผูเรียนสนทนา อภิปราย หรือทํางานกลุมใน 

ลักษณะอื่น 
3.3   ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับมอบหมาย 

ขั้นที่  4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
4.1   ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2   ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายและนําเสนอขอมูลเพิ่มเติม  โดยการใหและ 

รับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซ่ึงกันและกัน 
ขั้นที่  5  ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหา  และชวยกันสรุปประเด็นสําคัญจากการ 
เรียนรูในกลุมยอยและการนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 

5.2 ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรูแสดงการตอบสนองตอ          
วรรณคดี  และการคิดไตรตรอง โดยเขียนอธิบายความรู ความเขาใจ ความรูสึก  และความคิดเห็น
เกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 

5.3 ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณา 
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การวัดและประเมินผล 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต  มีการวัดและประเมินผลทั้งในระหวางการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน 
  การวัดและประเมินผลระหวางการเรียนการสอน       ใชการสังเกตและบันทึกพฤติกรรม  การ
ประเมินผลงานกลุมโดยผูเรียนและผูสอนดําเนินการรวมกัน  
  การวัดและประเมินผลหลังการเรียนการสอน     ใชการตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรูของ
ผูเรียน  และการทําแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 
 ตัวอยางแผนการสอนกลุมทดลองซึ่งจัดทําตามรูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
 

แผนการสอนกลุมทดลอง 
 
เร่ือง  ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 1      เวลา 2 ช่ัวโมง 
 
สาระสําคัญ 
 รูปโฉมเปนสิ่งหลอกลอใหมนุษยเกิดความหลง   และความหลงนี้เองที่มีอํานาจทําให
มนุษยประพฤติผิดจารีตของสังคม  อาจจะใหผูอื่น  หรือแสวงหาสิ่งที่มีอํานาจมากระทําแทนตน  
เพ่ือสรางความสบายใจวาตนไมใชผูกระทําผิด 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 ผูเรียนมีความเขาใจเนื้อเร่ือง  สามารถตอบสนองและคิดไตรตรองเนื้อเร่ืองวรรณคดีตอนนี้
ได 
 
วัตถุประสงค 

1. สรุปเนื้อเรื่องตอนที่กําหนดได 
2.   แสดงการตอบสนองตอเหตุการณในเรื่อง  โดยใชประสบการณเดิมมาอภิปรายประเด็น
สําคัญในเนื้อเรื่องได 
3.   แสดงการคิดไตรตรองสถานการณ ความขัดแยง  หรือปญหาในเรื่องได 
 



 157

เน้ือหา 
 ทาวแมนสรวงกษัตริยแหงเมืองแมนสรวง  มีมเหสีชื่อพระนางบุญเหลือ  มีโอรสช่ือพระลอ
ท่ีมีความงามย่ิง  พระลอมีมเหสีชื่อพระนางลักษณวดี   
            ทาวพิมพิสาครราชเปนกษัตริยครองเมืองสรอง  มีโอรสคือทาวพิไชยพิษณุกร  มีมเหสีคือ
พระนางดาราวดี  และมีพระธิดา 2 พระองคที่มีความงดงามนัก  คือพระเพื่อนพระแพง 
 ทาวแมนสรวงยกกองทัพไปตีเมืองสรอง  ทาวพิมพิสาครราชออกรบจนสวรรคตบนคอชาง
ทาวพิไชยพิษณุกรจึงปลงพระศพพระบิดาแลวข้ึนครองเมืองแทน  พระองคไดสงพระธิดาทั้งสอง
ไปอยูวังเจายา  โดยมีนางรื่นนางโรยเปนพ่ีเล้ียง 
            พอคาที่มาคาขายกับเมืองแมนสรวงตางพากันขับซอยอโฉมพระลอไปทั่วทั้งแผนดิน  เมือง
สรอง  ความงามของพระลอเลื่องลือไปถึงพระเพื่อนพระแพง ทั้งสองจึงปรารถนาที่จะไดเห็น     
พระลอ  นางรื่นนางโรยจึงออกอุบายสงคนไปขับซอยอโฉมพระเพื่อนพระแพงที่เมืองแมนสรวงบาง  
พระลอทราบขาวก็หลงใหลความงามของพระเพื่อนพระแพง ทั้งๆ ที่ยังไมเห็นหนา  จึงเรียกหาชาง
ซอมาบอกความในใจ  ชางซอนําความกลับไปเลาใหนางรื่นนางโรยฟง  สองนางจึงดําเนินแผนการ
ตอดวยการใหปูเจาสมิงพรายทําเสนหถึง  2  ครั้ง  พระลอตองเสนหจนคลุมคล่ัง      แตพระนาง
บุญเหลือสามารถหาหมอมาแกเสนหได  ปูเจาจึงสงกองทัพผีปามาเมืองแมนสรวง  ผีเมืองและ
เทพารักษปองกันเมืองไวไมไดตองพายแพหนีไป    ตอจากนั้นปูเจาจึงเสกสลาเหินใหลอยไปอยูใน
พานพระศรีของพระลอ  เมื่อพระลอเสวยสลาเหินเขาไปก็เกิดอาการคลุมคล่ังออยางรุนแรง  แต
อาถรรพณของปูเจาครั้งนี้รายแรงเกินกวาที่จะแกไขได 
 
 ประเด็นสําคัญในเนื้อเรื่องตอนนี ้
   1.  ความหลงใหลในรูปและเสียง 

  2.  พฤติกรรมผิดทํานองคลองธรรม 
   3.  การใชไสยศาสตร 
  

 ขอคิดจากเนื้อเรื่องตอนนี ้
  1.  มนุษยตกเปนทาสของกิเลสตัณหาโดยไมรูตัว 
  2.  เมื่อกิเลสตัณหาเขาครอบงํา  สวนใหญมนุษยจะหักหามใจตนเองไมได 
  3.  ไสยศาสตรมีอิทธิพลตอมนุษย  โดยเฉพาะมนุษยที่มีจิตใจออนไหว 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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ขั้นตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 
ข้ันที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนใน
การอาน (20 นาที) 
 

1.1 ผูสอนใหผูเรียนอานในใจเรื่อง  ลิลิตพระลอ  ในตอน
ที่ 

กําหนด 
1.2  ผูสอนและผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อเร่ือง      โดยให
ผูเรียนอาสาสมัคร 2 – 3 คน  พูดนําเสนอความเขาใจ
เบื้องตนจากการอานเนื้อเรื่อง   และชวยกันเรียงลําดับ
เหตุการณสําคัญในเรื่องเปนแผนภาพความคิด 

ข้ันที่  2  เช่ือมโยงประสบการณ  
(15 นาที) 

2.1  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเรื่อง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้   
          “โฉมบาบพิตรเปลือง           ใจโลก 
         สาวหนุมฟงเปนบา            อยูเพ้ียงโหยหน” 
2.2  ใหผูเรียนสังเกตถอยคําท่ีสื่อความหมายถึงความ

ปนปวนทางอารมณอยางรุนแรง  (คําวา  เปนบา  และ  
โหยหน) 

2.3  ผูสอนสนทนากับผูเรียนเกี่ยวกับประสบการณทาง
อารมณที่ผูเรยีนเคยประสบ        และสอดคลองกับ
ขอความดังกลาว 

2.4  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเร่ือง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้ 

           “ความคิดผิดรีตได             ความอาย  พ่ีเอย 
           หญิงส่ือชักชวนชาย       สูหยาว” 
2.5  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายพฤติกรรมผิดจารีต
ที่ปรากฏในวรรณคดีตอนน้ี  แลวเช่ือมโยงไปสูพฤติกรรม
ผิดจารีตที่ผูเรียนเคยพบเห็นในปจจุบัน 
คําถามพัฒนาการคิด 
1. พฤติกรรมที่กลาวถึงในบทประพันธมีลักษณะอยางไร 
2. เหตุใดพฤติกรรมดังกลาวจึงมีลักษณะ  “ผิดรีต” 
3. ตัวละครรูสึกอยางไรกับพฤติกรรมดังกลาว  เพราะ

เหตุใด 
4. ตัวละครมีพฤติกรรม “ผิดรีต”  เพราะเหตใุด 
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5. พฤติกรรม  “ผิดรีต”  ท่ีกลาวถึงในเนื้อเร่ืองตอนนี้ยัง 
คงพบเห็นในชีวิตปจจุบันหรือไม  และทานมีความรูสึกตอ
พฤติกรรมนี้อยางไร 
2.6  ใหผูเรียนชวยกันยกตัวอยางขอความในวรรณคดีที่
สอดคลองกับสภาพชีวิตในปจจุบัน  การยกตัวอยางมี
ความหลากหลายขึ้นอยูกับประสบการณของผูเรียน  เชน  
การทําเสนหเลหกล  การหาคูทางอินเตอรเน็ต  เปนตน 

ข้ันที่ 3  เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ  
 (30  นาที) 

3.1  แบงกลุมทํางานตามคาํสั่งใบงาน  ใหผูเรียนแตละ 
กลุมสรุปประเด็นสําคัญจากเนื้อเรื่องตอนที่อาน  แลว
อภิปรายแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นดังกลาวโดย
อิสระ 
3.2  ผูสอนอภิปรายและใหขอมูลเพ่ิม ในกรณีที่ผูเรียน   
ไมเขาใจกิจกรรมกลุม 
3.3  ใหแตละกลุมดําเนินการตามคําสั่งในใบงานตาม 
เวลาที่กําหนด 

ข้ันที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
 (30 นาท)ี 

4.1 ใหผูเรียนแตละกลุมสงผูแทนมานําเสนอผลการ 
อภิปราย 
4.2   ผูสอนและผูเรียนกลุมอ่ืนฟงการนําเสนอผลการ
อภิปราย  แลวแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม  และประเมิน
การนําเสนอผลงานกลุม (ยกเวนกลุมของตน)  รวมกับ    
ผูสอนในแบบประเมินท่ีกําหนดให 

ข้ันที่ 5  ทบทวนและเขียนบันทึก 
การตอบสนอง (15 นาท)ี 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหาแลวชวยกันสรุปประเด็นสําคัญ  
และขอคิดจากการอภิปรายในกลุมยอยและในชั้นเรียน 
5.2 ผูสอนเขียนสรุปสําคัญจากการนําเสนอของผูเรียนใน 
แผนใส  หรือบนกระดาน  แลวใหผูเรียนพิจารณาทบทวน
อีกครั้งหน่ึง 
5.3  ผูสอนใหผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดย
แสดงความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก  และความคิดเห็น
เก่ียวกับเนื้อเรื่องตอนน้ีโดยอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกัน
อานบันทึกการเรียนรูกอนนํามาสงผูสอน 
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ส่ือ/ อุปกรณการเรียนการสอน 
 1.  แผนใส  และเครื่องฉายภาพขามศีรษะ 

2.  หนังสือวรรณคดี เรื่องลิลิตพระลอ 
2. ใบงานกิจกรรมกลุม 

การวัดและการประเมินผล 
ส่ิงท่ีประเมิน 

 -   ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 -   ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

-   ความสามารถในการคิดไตรตรอง 
วิธีการ 

 -     สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล 
 -    สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

-    ประเมินการนําเสนอผลงานกลุม   
- ตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู 
เครื่องมือ 

 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการทาํงานกลุม 

-  คําถามพัฒนาการคิดและประเด็นการคิดไตรตรอง 
-  แบบบันทึกการเรียนรู 

 -  เกณฑการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง 
 

ตอนที่ 2  ผลการประเมินรปูแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปรญิญาบัณฑิต 

 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  แบงเปน  2 สวน คือ  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ  

และผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ   ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
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1. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
 
1.1 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 

หลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
 1.1.1   การทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of variance  
test)  ของคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวยวิธี
ของ  Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  วาไมมีความแตกตางกันตามขอตกลงเบื้องตน
ในการใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  หรือไม      ผลการทดสอบปรากฏใน
ตารางที่ 8 ดังน้ี  
 
ตารางที่ 8  ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถดาน
การตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
 
            กลุม   N                       x             S.D                     F                            Sig  
 
       กลุมทดลอง  17       40.29     2.28                1.006         .323 
       กลุมควบคุม      17              26.12     3.22   
 
 
  จากตารางที่ 8 พบวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของ
คะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซ่ึงเปนไปตามขอตกลง
เบื้องตนในการใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม 
 

1.1.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
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ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการวเิคราะหความแปรปรวนรวม  ซ่ึงมีคะแนนวิชา
ภาษาไทยเปนตัวแปรรวม (covariate)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะห
ขอมูลปรากฏในตารางที่ 9   ดังน้ี 
 
ตารางที่ 9  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการ
ทดลอง ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
         แหลงความแปรปรวนรวม   SS         df             MS      F  Sig. 
 
         ตัวแปรรวม                          22.685          1         22.685   3.103  .088 
           ระหวางกลุม         1715.877          1        1715.877 234.731   .000* 
           ความคลาดเคลื่อน          226.609         31            7.310 
           รวม        39447.000             34 
       
*  p < .05  

จากตารางที่ 9  พบวาคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีของกลุมทดลอง
สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 
1.2 การเปรยีบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลัง 

การทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

1.2.1  การทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of  
variance  test)  ของคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม 

ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความ 
สามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวยวิธีของ  
Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถติิ .05  วาไมมีความแตกตางกันตามขอตกลงเบื้องตนใน
การใชการวเิคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  หรือไม      ผลการทดสอบปรากฏในตารางที่ 
10  ดังน้ี  
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ตารางที่ 10   ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถดาน
การอานเพ่ือความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
   
            กลุม   N              x        S.D                 F   Sig 
 
       กลุมทดลอง  17         16.00    1.50            .700  .409 
       กลุมควบคุม  17         13.00    1.37   
 

จากตารางที่ 10  พบวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนน
ความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซึ่งเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนในการ
ใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม   

 
1.2.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ  ของ 

กลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  ซ่ึงมีคะแนนวิชาภาษาไทย
เปนตัวแปรรวม (covariate)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏ
ในตารางที่ 11  ดังน้ี 
 
ตารางที่ 11  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง
ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
         แหลงความแปรปรวนรวม   SS         df             MS      F  Sig. 
 
         ตัวแปรรวม                          4.716          1          4.716   2.385  .133 
           ระหวางกลุม            77.276          1            4.716  39.089*    .000* 
           ความคลาดเคลื่อน           61.284         31           1.977  
           รวม                      7291.000         34     
       
*p < .05 
  จากตารางที่ 11   พบวาคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการ
ทดลองของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 
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1.3 การเปรยีบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองของกลุม 
ทดลองและกลุมควบคุม 
 

1.3.1 การทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of  
variance test)  ของคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลอง ของกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความ 
สามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยวิธีของ  
Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถติิ .05  วาไมมีความแตกตางกันตามขอตกลงเบื้องตนใน
การใชการวเิคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  หรือไม    ผลการทดสอบปรากฏในตารางที่ 
12 ดังน้ี  
 
ตารางที่ 12  ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถดาน
การคิดไตรตรองหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
            กลุม   N          x      S.D                           F  Sig 
   
       กลุมทดลอง  17       40.41  2.37                    .440                      .512 
       กลุมควบคุม  17       27.41  3.64   
 
 
  จากตารางที่ 12  พบวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของ
คะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05   ซ่ึงเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนในการใช
การวิเคราะหความแปรปรวนรวม  
 

1.3.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการ 
ทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  ซ่ึงมีคะแนน
วิชาภาษาไทยเปนตัวแปรรวม (covariate)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห
ขอมูลปรากฏในตารางที่ 13  ดังน้ี 
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ตารางที่ 13  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลองของ
กลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
         แหลงความแปรปรวนรวม   SS         df             MS      F  Sig. 
 
         ตัวแปรรวม                         56.527          1          56.527   7.132  .012 
           ระหวางกลุม          1447.998          1         1447.998      182.688                 .000* 
           ความคลาดเคลื่อน           245.708         31           7.926  
           รวม                     40839.000         34    
       
*p < .05 
   

จากตารางที่ 13  พบวาคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลองของกลุม
ทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
2.  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
ในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ  ผูวิจัยดําเนินการโดยอานแบบบันทึกผลการสอนที่ 

ผูวิจัยบันทึกไวเม่ือสิ้นสุดการสอนแตละครั้ง ทั้งในกลุมทดลองและกลุมควบคุม        เพ่ือศึกษา
พฤติกรรมของผูเรียน  บรรยากาศการเรียนการสอน  ปญหาและอุปสรรคในการเรียนการสอน   
และอานแบบบันทึกผลการสัมภาษณที่ผูวิจัยบันทึกไวในระหวางการสัมภาษณผูเรียนกลุมทดลอง      
หลังการทดลอง  เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นใน
ประเด็นที่เก่ียวกับความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการ
คิดไตรตรองของผูเรียนที่เกิดจากการไดรับการเรียนการสอนตามรูปแบบฯ 
 
               ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 

2.1 ขอมูลจากแบบบันทึกผลการสอน 
ผูวิจัยอานบันทึกผลการสอนที่บันทึกไวจากการสอนกลุมทดลอง 12 ครั้ง     และกลุม 

ควบคุม 12 ครั้ง  รวมทั้งส้ิน 24 ฉบับ  ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 

2.1.1 พฤติกรรมของผูเรียน 
กอนการทดลองผูเรียนทั้งสองกลุมมีพฤติกรรมไมแตกตางกัน  แตเม่ือดําเนินการ 
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ทดลองและบันทึกผลการสอนแตละคร้ัง   พบวาผูเรียนทั้งสองกลุมมีพฤติกรรมการเรียนแตกตางกัน
อยางชัดเจนทั้งกอนเร่ิมการสอน   ระหวางการสอน  และหลังการสอน 
  กอนเริ่มการสอน   ผูเรียนกลุมทดลองมีความสนใจการเรียนการสอน  เขา
หองเรียนตรงเวลา  ใฝรูใฝเรียน  และอานวรรณคดีมากอนลวงหนาตามที่ผูวิจัยมอบหมาย   ในขณะ
ท่ี  ผูเรียนกลุมควบคุมมีพฤติกรรมเบื่อหนายการเรียน  เขาหองเรียนไมตรงเวลา  สวนใหญไมอาน    
วรรณคดีมากอนลวงหนาตามที่ผูวิจัยกําหนด  บางคนไมนําหนังสือวรรณคดีมา  ทําใหตองอาน
รวมกับเพ่ือนในชั้นเรียน  ซ่ึงไมสะดวกในการคนควา  หรือวิเคราะหบทประพันธในวรรณคดี 
  ระหวางการสอน  ผูเรียนกลุมทดลองสนใจเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนอยาง
กระตือรือรน  แสดงความคิดเห็นโดยทั่วถึง และมีปฏิสัมพันธที่ดีระหวางผูเรียนดวยกัน   ในขณะที่
ผูเรียนกลุมควบคุมสวนใหญไมสนใจเรียน  บางคนนํางานวิชาอื่นขึ้นมาทําในระหวางการเรียนการ
สอน   บางคนทบทวนเนื้อหาวิชาอื่นเพื่อเตรียมสอบปลายภาค  ผูวิจัยตองควบคุมอยางใกลชิดจึงจะ
ยอมเขารวมกิจกรรม  ผูเรียนกลุมน้ีไมชอบแสดงความคิดเห็น  และไมมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียนคน
อ่ืนๆ 
  หลังการสอน ผูเรียนกลุมทดลองสวนใหญสงบันทึกการเรียนรูตรงเวลา  บันทึก
การเรียนรูมีความยาวตามที่กําหนด  มีการแสดงความคิดเห็นของตนเองอยางอิสระ  และวิเคราะห
สถานการณ หรือความขัดแยงในเร่ือง  โดยเสนอทางเลือกอยางหลากหลาย   บางคนขอนัดหมาย
ผูวิจัยนอกเวลาเรียนเพื่อสนทนาเพิ่มเติมเกี่ยวกับประเด็นในวรรณคดี  หรือเช่ือมโยงไปยังวรรณคดี
เร่ืองอื่นๆ  ในขณะที่ผูเรียนกลุมควบคุมสวนใหญสงบันทึกการเรียนรูไมตรงเวลา  บันทึกการเรียนรู
มีขนาดสั้น  ผูวิจัยตองขอรองใหเขียนเพ่ิมเติม   เพ่ือใหสามารถวิเคราะหการตอบสนองตอวรรณ-คดี  
และการคิดไตรตรองได    ไมมีการแสดงความคิดเห็นของตนเองในบันทึกการเรียนรู  สวนใหญ
เปนการเขียนเลาเร่ือง  หรือสรุปขอคิดจากเรื่อง     ผูเรียนกลุมนี้ไมมีการนัดหมายผูวิจัยเพ่ิมเติมนอก
เวลาเรียนแตประการใด 
 

2.1.2 บรรยากาศการเรียนการสอน 
    บรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองมีลักษณะเปนการสื่อสารสองทาง  ผูเรียนมี 

ปฏิสัมพันธที่ดีกับผูวิจัย  และระหวางผูเรียนดวยกัน  มีความเปนประชาธิปไตย  ยอมรับฟงความ
คิดเห็นของกันและกันดวยความชื่นชม   ผูเรียนรับฟงความคิดเห็นของผูสอน  และสนใจแสดง
ความคิดเห็นเพ่ิมเติม ในขณะที่บรรยากาศการเรียนการสอนกลุมควบคุมมีลักษณะเปนการสื่อสาร
ทางเดียว  ผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธกับผูวิจัย  และระหวางผูเรียนดวยกัน  ผูเรียนไมสนใจแสดงความ
คิดเห็น  ไมชอบการแสวงหาคําตอบ  หรือวิเคราะหวรรณคดีดวยตนเอง 
 ขอแตกตางของบรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองและกลุมควบคุม      ปรากฏใน
ตารางที่ 14  ดังน้ี 
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ตารางที่  14   ขอแตกตางของบรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
                   กลุมทดลอง                     กลุมควบคุม 
1. การเรียนการสอนมีลักษณะเปนการสื่อสาร 
สองทาง 
2. ผูเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูสอนและผูเรียน 
คนอื่นๆ 
3. ผูเรียนสนใจแสดงความคิดเห็น  และการ 
แสวงหาคาํตอบดวยตนเอง 
4. ผูเรียนรับฟงความคิดเห็นของผูสอน  และ 
สนใจแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

1. การเรียนการสอนมีลักษณะเปนการสื่อสาร 
ทางเดียว 
2.   ผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูสอนและ      
ผูเรียนคนอื่นๆ 
3.  ผูเรียนไมสนใจแสดงความคิดเห็น  และการ 
แสวงหาคาํตอบดวยตนเอง   
4.  ผูเรียนรับฟงความคิดเห็นของผูสอน  แตไม 
สนใจแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

 
 

2.1.3 ปญหาและอุปสรรคในการเรยีนการสอน 
 
กลุมทดลอง  พบปญหาและอุปสรรคในการเรียนการสอนในเรื่องเวลา  ในการสอน 

บางครั้ง  ผูเรียนสนใจการอภิปราย  และแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง  จนเกินเวลาที่กําหนด   
ในการสอนครั้งที่ 1-2   ผูเรียนยังประสบปญหาในการเขียนบันทึกการเรียนรูอยูบาง  เพราะไมเคย
ไดรับการมอบหมายใหเขียนมากอนคนอื่นๆ  แตเมื่อผูวิจัยใหคําแนะนําเพ่ิมเติม  ผูเรียนก็สามารถ
เขียนไดดี และสามารถเขียนไดดวยตนเองในการสอนครั้งที่ 3   นอกจากนี้  ยังพบวาผูเรียนสวน
ใหญมีความตองการที่จะอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนหลายๆ  คน นอกเหนือจากการจับคู
แลกเปลี่ยนกันอานกับคูของตน  แตผูวิจัยไมสามารถดําเนินการตามความประสงคของผูเรียนได  
เพราะตองเก็บรวบรวมบันทึกการเรียนรูมาทําสําเนาสําหรับการวิเคราะหขอมูล 
 
     กลุมควบคุม   พบปญหาและอุปสรรคหลายประการ เชน  ผูเรียนเขาหองเรียนไมตรง
เวลา  ผูเรียนไมนําหนังสือวรรณคดีมาเรียน  ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูชากวากําหนด  และเขียน
บันทึกการเรียนรูส้ันมาก   จนแทบจะไมสามารถตรวจพิจารณาตามเกณฑที่กําหนดไดเลย  ผูเรียน
ไมชอบแสดงความคิดเห็นทั้งโดยการพูดและการเขียน  ปญหาสําคัญ คือ ผูเรียนไมสนใจเรียน 
วรรณคดี  และไมเห็นคุณคาของวรรณคดี 
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2.2 ขอมูลจากแบบบันทึกผลการสัมภาษณ 
ผูวิจัยอานแบบบันทึกผลการสัมภาษณที่บันทึกจากการสัมภาษณความคิดเห็นของ     

ผูเรียนกลุมทดลองจํานวน 17 คน  หลังการทดลองใชรูปแบบฯ  ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 
2.2.1 ความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองที่มีตอผลของรูปแบบการเรียน    

การสอนในการเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
  ผูเรียนทุกคนใหขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสรางใหเกิดความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี  เพราะ
ไดสังเกตปฏิกิริยาทางความรูสึก  และแสดงความรูสึก  ความคิดเห็นท่ีมีตอวรรณคดีโดยอิสระใน
บรรยากาศการเรียนการสอนที่ปราศจากอคติ อบอุน และเปนมิตร การไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
กับผุสอนและเพ่ือนรวมชั้นเรียน  และการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  ชวยเสริมสราง
ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดดีขึ้นกวาเดิม  เพราะไดรับรูมุมมองทางความคิด และ
มิติทางความรูสึกของผูอื่นที่มีตอวรรณคดีเรื่องเดียวกันอยางหลากหลาย    ผูเรียนจํานวน 12 คน ให
ขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเปนนวัตกรรม
ท่ีสอดคลองกับแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  เพราะใหอิสระแกผูเรียนใน
การคิด ตีความ และทําความเขาใจวรรณคดีตามศักยภาพของผูเรียนแตละคน 
 
  ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีปรากฏใน
ตารางที่ 15 ดังน้ี 
 
ตารางที่ 15   ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

   ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
1.   รูปแบบน้ีฯ สงเสริมใหสังเกตปฏิกิริยาทางความรูสึก   17 
2. รูปแบบนี้ฯ สงเสริมใหแสดงความรูสึก และความคิดเห็น  17 
อยางอิสระ 
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ตารางที่ 15 (ตอ) 
 

   ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
3. รูปแบบฯนี้ ทําใหไดรับรูมุมมองทางความคิดและมิติทาง  17 
อยางหลากหลาย 
4. รูปแบบฯนี้เสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอ  17 
วรรณคดีใหดีข้ึนกวาเดิม 
5. รูปแบบฯนี้สอดคลองกับแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาที่เนน  12 
ผูเรียนเปนศูนยกลาง 
 
 

2.2.2 ความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองที่มีตอผลของรูปแบบ        
การเรียนการสอนในการเสรมิสรางความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
 
  ผูเรียนทุกคนใหขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสรางใหเกิดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  สงผล
ใหเกิดความเขาใจเนื้อเร่ืองของวรรณคดีลึกซ้ึงย่ิงขึ้น  สามารถเชื่อมโยงเรื่องราว เขาใจพฤติกรรม 
อารมณ ความรูสึกของตัวละคร  และไดขอคิดจากวรรณคดีในแงมุมตางๆ  การไดแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นกับผูสอนและเพื่อนรวมชั้นเรียน  และการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  ชวย
เสริมสรางความสามารถในการอานวรรณคดีไดเขาใจดีข้ึนกวาเดิม  การใชประสบการณเดิมในการ
อานและตีความวรรณคดี  ทําใหเขาใจอารมณ ความรูสึก และพฤติกรรมของตัวละครลึกซ้ึงยิ่งขึ้น 
ผูเรียนจํานวน 14 คน ใหขอมูลวาการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้  ทําใหตนสามารถเขาใจ      เน้ือ
เร่ืองของวรรณคดีได  โดยไมจําเปนตองทราบความหมายของคําศัพททุกคํา 
 
  ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจปรากฏใน   
ตารางที่ 16 ดังน้ี 
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ตารางที่ 16   ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 

       ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
1.   รูปแบบน้ีฯ สงเสริมใหอานวรรณคดีไดเขาใจชัดเจนขึ้น   17 
2.   การใชประสบการณเดิมมาอานและตีความวรรณคดีทําให  17 
อานวรรณคดีไดเขาใจย่ิงขึ้น  
3.   รูปแบบฯนี้ทําใหเขาใจขอคิดจากวรรณคดีไดหลากหลาย  17 
4.   รูปแบบฯนี้ทาํใหอานวรรณคดีไดเขาใจ  โดยไมตองทราบ  14 
ความหมายของคําศัพททุกคํา 
 
 

2.2.3  ความคิดเห็นของผูเรยีนกลุมทดลองที่มีตอผลของรูปแบบการเรียน    
การสอนในการเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
 

 ผูเรียนทุกคนใหขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสรางใหเกิดความสามารถในการคิดไตรตรองได  เพราะทําให
ตนไดคิดทบทวนเรื่องราวในวรรณคดีโดยอิสระตามประสบการณและศักยภาพ  การไดแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นกับผูสอนและเพ่ือนรวมชั้นเรียน  และการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  ชวย
เสริมสรางใหเกิดการคิดไตรตรองอยางลึกซึ้งยิ่งขึ้น  ผูเรียนจํานวน 10 คน ใหขอมูลวารูปแบบฯนี้ 
ทําใหตนเห็นคุณคาของวรรณคดีที่มีตอชีวิต  และเขาใจปญหาของชีวิตไดดีข้ึน  เพราะไดทบทวน
และคิดไตรตรองจากพฤติกรรมของตัวละคร และพบวาปญหาทุกเร่ืองมีสาเหตุ สามารถหาแนว
ทางแกไขได  ผูเรียนจํานวน 8 คน ใหขอมูลวาถาตัวละครในวรรณคดีเห็นความสําคัญของการคิด
ไตรตรอง  คงจะไมเกิดความขัดแยง หรือโศกนาฏกรรม 
 
  ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรองปรากฏในตารางที่ 17 
ดังน้ี 
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ตารางที่ 17   ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรอง 
 
 

       ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
1. รูปแบบนี้ฯ สงเสริมใหคิดไตรตรองเรื่องราวและพฤติกรรม  17 
ของตัวละคร    
2.   รูปแบบฯนี้สามารถทาํใหเขาใจปญหาหรือความขัดแยง   17 
ในวรรณคดีย่ิงข้ึน  
3.  รูปแบบฯนี้ทําใหเขาใจปญหาชีวิต  เพราะไดคิดไตรตรอง   10 
ปญหาของตัวละครในวรรณคดี 
4.   รูปแบบฯนี้ทําใหเขาใจจดุมุงหมายของวรรณคดีมากข้ึน    10 
5.   รูปแบบฯนี้ทําใหเห็นความสาํคัญของการคิดไตรตรอง      8 
 
   
  กลาวโดยสรุป  ขอมูลจากแบบบันทึกผลการสัมภาษณแสดงใหเห็นวา
ความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิด
ไตรตรอง  เปนผลมาจากการใชรูปแบบฯที่พัฒนาข้ึน  ซ่ึงแสดงวารูปแบบฯนี้สามารถเสริมสราง
ความสามารถทั้งสามดานดังกลาวใหเกิดกับผูเรียนที่ไดรับการเรียนการสอนตามรูปแบบฯได  
 

 
 

 
 
 
 
 
   



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   และเพ่ือประเมินคุณภาพของ
รูปแบบการเรียนการสอนฯ        โดยการเปรียบเทียบความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของผูเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนตามรูปแบบ
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนตามวิธีการสอนแบบปกติ 
หลังการทดลองใชรูปแบบฯ 
 

การดําเนินการวิจัยแบงเปน  2  ข้ันตอน  ดงันี ้ 
 

ขั้นตอนที่ 1  การดําเนินการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 
              ข้ันตอนนี้มีการดําเนินงาน 5 ข้ันดังนี้ 
 
  1.  การศึกษาเบื้องตน   

   1.1   ผูวิจัยศึกษาสภาพปจจุบันของการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยใน 
ระดับอุดมศึกษา  โดยการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยในสถาบันอุดมศึกษา 8 แหง จํานวน 20 
คน  ประเด็นที่สัมภาษณ คือ พฤติกรรมของผูเรียนในรายวิชาเกี่ยวกับวรรณคดีไทย  และสํารวจ
ความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิต จํานวน 160 คน  โดยใชแบบสอบถามเกี่ยวกับ
วิธีการสอนวรรณคดีไทย  และสภาพทั่วไปในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  แลววิเคราะหขอมูล
จากการสัมภาษณและแบบสอบถาม  เพื่อเปนขอสรุปเกี่ยวกับสภาพปจจุบันในการเรียนการสอน      
วรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษา ที่จะนํามาใชเปนแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

1.2  กําหนดเรื่องวรรณคดีที่จะนํามาจัดการเรียนการสอนโดยการสํารวจ 
ความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตในขอ 1.1 วามีความสนใจวรรณคดีเรื่องใด แลวนํา
รายชื่อวรรณคดีทีผูเรียนสนใจไปปรึกษาผูทรงคุณวุฒิสาขาภาษาและวรรณคดีไทย ไดวรรณคดีที่
จะนํามาใชจัดการเรียนการสอน  4  เรื่อง  ไดแก  ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  เวนิสวาณิช  และลิลิต
นิทราชาคริต   
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  2. การวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
    ผูวิจัยศึกษาสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  และ 

แนวคิดของนักวิชาการคนอื่นๆ ที่นําทฤษฎีการตอบสนองของ Rosenblatt  ไปประยุกตใชและ
ขยายผล  เพื่อเปนพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

 
  3.  การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

  ผูวิจัยศึกษาโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
ของ  นักการศึกษา แลวนํามาสังเคราะหเปนกรอบแนวคิดเพื่อกําหนดโครงสรางของรูปแบบ     
การเรียนการสอน   
 

4.   การสรางรูปแบบการเรียนการสอน   
    4.1 กําหนดหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยนําสาระสําคัญ 

ของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่วิเคราะหจากแนวคิดของ  Rosenblatt  และนักวิชาการคน
อ่ืนๆ ในขั้นตอนที่ 2 มากําหนดเปนหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน 
    4.2 กําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยนําหลักการ
ของรูปแบบการเรียนการสอนที่สังเคราะหไดในขอ  4.1  มาสังเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวังและ
กําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.3 กําหนดขั้นตอนการเรียนการสอน   โดยนําหลักการและวัตถุประสงค
ของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งเปนผลจากการดําเนินการในขอ 4.1 และ 4.2  มากําหนด     
แนวทางการจัดการเรียนการสอน  แลวสรุปเปนขั้นตอนการเรียนการสอน 
    4.4 กําหนดวิธีการวัดและประเมินผล  โดยนําแนวทางการจัดการเรียน
การสอนและขั้นตอนการเรียนการสอนที่วิเคราะหไดในขอ 4.3 มาวิเคราะหกิจกรรมการเรียนการ
สอน  แลวกําหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
 
  5.  การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน   

   5.1 นําองคประกอบตางๆ ของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งเปนผลจาก 
การดําเนินการในขอ 4.1-4.4 ไปใหผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและการสอนตรวจพิจารณาและให
ขอเสนอแนะ  แลวนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงองคประกอบตางๆ  ของรูปแบบ
การเรียนการสอน        จากนั้นนํารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปทดลองสอนผูเรียนที่    
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ไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัย  จํานวน 2 ครั้ง  เพื่อนําผลจากการทดลองสอนมาปรับปรุงเนื้อหา
และกิจกรรมในแผนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น 
   
ขั้นตอนที่ 2  การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 
 

ข้ันตอนนีม้ีการดําเนินงาน 3 ข้ัน ดงันี ้
 

  1.  การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
   1.1  กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปน
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษา กลุมตัวอยางเปนนิสิตคณะครุศาสตร จุฬา       
ลงกรณมหาวิทยาลัย วิชาเอกภาษาไทย  จํานวน 34 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
โดยใชวิธีการจับคูนิสิตที่ไดระดับคะแนนวิชาภาษาไทยเทากัน   

  1.2 การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล  เครื่องมือที่ใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูลเพื่อประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  มี  2  ประเภท คือ 
เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณจํานวน 2 ฉบับ ไดแก  แบบทดสอบความสามารถใน
การอานเพื่อความเขาใจ  และแบบบันทึกการเรียนรู  เพ่ือวัดความสามารถในการตอบสนองตอ   
วรรณคดี  และความสามารถในการคิดไตรตรอง  เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพ
จํานวน 2 ฉบับ  ไดแก แบบบันทึกผลการสอน  และแบบสัมภาษณผูเรียน  การพัฒนาเครื่องมือแต
ละฉบับดําเนินการโดยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ   เพื่อเปนกรอบแนวคิดในการสราง
เครื่องมือ  แลวตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทยและ
การนําไปทดลองใช 

1.3  การสรางแผนการสอนตามเนื้อหาวรรณคดีจํานวน 4 เรื่อง เพ่ือนํา 
มาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้น  แบงเปนแผนการสอนกลุมทดลอง 12 แผน  
และแผนการสอนกลุมควบคุม 12 แผน  รวมทั้งส้ิน 24 แผน  แผนละ 2 ชั่วโมง  นําแผนการสอน  
ทั้งหมดไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทยตรวจพิจารณา  แลวปรับปรุงแกไขตาม    
ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 
 

2. การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน   
   ผูวิจัยทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนในภาคปลาย ปการศึกษา 2546 เปน
เวลา 12 สัปดาห  กลุมทดลองดําเนินการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น    สวนกลุมควบคุมดําเนินการสอนตามขั้นตอนของวิธีการสอนแบบปกติ 



                                                                                                                                         175
 

3.  การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน   
  3.1  การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ  ใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  

(ANCOVA) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  โดยใชคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยกอน
การทดลองเปนตัวแปรรวม (covariate)  เพื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนความสามารถดาน
การตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองหลังการทดลองของผูเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคุม 

3.2  การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ     ใชการวิเคราะหเนื้อหาจากแบบ 
บันทึกผลการสอนและแบบบันทึกผลการสัมภาษณ   เพ่ือนํามาอธิบายพฤติกรรมของผูเรียนที่เกิด
จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
 
สรุปผลการวิจัย 
 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 

    ในการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอาน     ไดรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งประกอบดวย  องคประกอบสําคัญ  4 ประการ        
ไดแก  หลักการ  วัตถุประสงค  ข้ันตอนการเรียนการสอน  และการวัดประเมินผลของรูปแบบ    
การเรียนการสอน  ดังนี้ 
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รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ   

และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
หลักการ 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต    มีหลกัการสําคัญ 4 ประการ ดังนี้ 

1.  การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน  ในการ

เรียนการสอนวรรณคดี   รูปแบบนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของ
ตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคด ี

2.  ความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิม

ของแตละคน     รูปแบบบนี้เนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น 
และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3.  การเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ

คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอ 
วรรณคดี    รูปแบบนี้เนนจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4.  การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิดไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี

และขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน  รูปแบบนี้เนน
การใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  เพ่ือพัฒนาความเขาใจและการ
ตอบสนองวรรณคดี   

 
วัตถุประสงค 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพ่ือเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต  มีวัตถุประสงค 3 ขอ ดังนี้ 

1. เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2.    เพื่อเสริมสรางความสามารถดานความเขาใจในการอาน 

                             3.    เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน   

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพ่ือเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต  มีข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรยีนการสอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1   สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
1.1  ผูเรียนอานวรรณคดีตอนที่กําหนด 

         1.2  ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพของตน 
1.3  ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอาน  โดยการพูดหรือเขียน 
1.4 ผูสอนและผูเรียนรวมกันรับฟงประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ 

ขั้นที่ 2 เช่ือมโยงประสบการณ 
 2.1  ผูสอนนําตัวอยางขอความ  หรือตัวอยางเหตุการณในวรรณคดี  

หรือประเด็นอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 
              2.2 ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เกี่ยวของกับขอความ         
เหตุการณ หรือประเด็นอ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีที่ผูสอนนําเสนอ  โดยการพูด
หรือเขียนสั้นๆ  
               2.3   ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเช่ือมโยงประสบการณของ 
ผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี 
ขั้นที่  3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

3.1   ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
3.2 ผูสอนมอบหมายงานกลุม  ใหผูเรียนสนทนา อภิปราย หรือทํางานกลุมใน 

ลักษณะอื่น 
3.3   ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับมอบหมาย 

ขั้นที่  4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
 4.1  ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
 4.2  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายและนําเสนอขอมูลเพ่ิมเติม  โดยการให   

และรับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกนั 
ขั้นที่  5  ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหา  และชวยกันสรุปประเด็นสําคัญจากการเรียนรูใน      
กลุมยอยและการนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 

5.2 ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรูเพื่อแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 
และการคิดไตรตรอง  โดยอธิบายความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก        และความคิดเห็น 
เกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  

   5.3   ผูเรียนสงบนัทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณา 
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การวัดและประเมินผล 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต  มีการวัดและประเมินผลทั้งในระหวางการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน 
  การวัดและประเมินผลระหวางการเรียนการสอน ใชการสังเกตและบันทึกพฤติกรรม  
การประเมินผลงานกลุมโดยผูเรียนและผูสอนดําเนินการรวมกัน 
  การวัดและประเมินผลหลังการเรียนการสอน     ใชการตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู
ของผูเรียน  และการทําแบบทดสอบความเขาใจการอานวรรณคดี 

 
 
ตอนที่ 2  ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
การประเมนิคณุภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสติระดับปริญญาบัณฑิต  ปรากฏผลดังนี ้

2.1 กลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจและการคิดไตรตรอง  หลังการทดลองสูงกวาควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

2.2  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากแบบบันทึกผลการสอนและแบบบันทึกผล
การสัมภาษณ  พบวาการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้นสามารถสรางเสริมความสามารถ
ของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรองได   
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   การอานเพื่อความเขาใจ 
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีประเด็นสําคัญที่จะนํามาอภิปราย             
2  ประเด็น  ดังนี้ 
 

1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อ
เสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   การอานเพื่อความเขาใจ และการคิด
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ไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต    เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาจากทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานของ  Rosenblatt  ซึ่งไดรับความนิยมอยางแพรหลายในวงการวรรณคดีศึกษา
ของ    ตางประเทศ  และแนวคิดของนักวิชาการคนอื่น ๆ  ที่นําแนวคิดจากทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอานของ Rosenblatt  ไปประยุกตใชและขยายผล  รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้ได
ดําเนินการอยางเปนระบบ  กลาวคือ  มีการพัฒนาอยางเปนข้ันตอน  ข้ันตอนแตละขั้นตอนมีความ
เก่ียวของสัมพันธกัน  เริ่มจากการศึกษาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทยใน
ปจจุบัน  การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยการสังเคราะห
จากแนวคิดของนักการศึกษา  และการกําหนดสาระขององคประกอบตาง ๆ  ของรูปแบบการเรียน
การสอน  โดยมีแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเปนกรอบแนวคิดพื้นฐาน 
 

  ในการกําหนดสาระขององคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  ผูวิจัยไดดําเนินการ
อยางเชื่อมโยงและเปนระบบ  เริม่ตั้งแตการกําหนดหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน  
เชื่อมโยงไปสูการกําหนดวตัถุประสงคของรูปแบบการเรยีนการสอน  ข้ันตอนการเรียนการสอน  
และการวัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอน  จากนั้นจึงนําองคประกอบเหลานี้มา
จัดทําเปน รูปแบบการเรียนการสอนฉบับราง  ใหผูทรงคณุวุฒิตรวจพิจารณา   นําขอเสนอแนะของ
ผูทรง   คณุวุฒิมาปรับปรงุแกไขรูปแบบการเรียนการสอนใหสมบรูณยิ่งขึ้น  แลวนํารูปแบบการ
เรียนการสอนไปทดลองสอน  2  ครัง้  เพื่อนําผลการทดลองสอนมาใชในการปรับปรุงการเรียน  
การสอนใหมปีระสทิธิภาพขึ้นกอนการนําไปใชสถานการณจรงิ 

 
  ดังนั้น  จึงอาจสรุปไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวมีการดําเนินการ
อยางมีระบบ  โดยมีแนวคิดและหลักการเปนพ้ืนฐานหรือเปนกรอบในการพัฒนา  และไดรับการ
ตรวจสอบจากผูทรงคุณวุฒิ  ซึ่งมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาเปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพ  สามารถใชเปนแบบแผนในการจัดการเรียนการสอนใหบรรลุวัตถุประสงคในการ
เสริมสรางการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิต
ระดับปริญญาบัณฑิต  การดําเนินการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวนี้ สอดคลองกับ
แนวคิดของในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนของ Joyce  และ Weil (1986: 12-14) สรุป   
ไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองมีทฤษฎีรองรับ เชน ทฤษฎีดานจิตวิทยาการ
เรียนรู  มีการวิจัยเพื่อทดสอบ ทฤษฎี  และมีการตรวจสอบคุณภาพโดยการนํารูปแบบการเรียน
การสอนไปใชในสถานการณจริง   และสอดคลองกับแนวคิดของทิศนา  แขมมณี (2545: 4-5)  
สรุปไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองจัดองคประกอบตางๆ  ของรูปแบบการเรียน
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การสอนใหเปนระบบ และมีความสัมพันธกัน  โดยคํานึงถึงทฤษฎีและหลักการที่เก่ียวของ  เพื่อนํา
ผูเรียนไปสูเปาหมายที่ตองการ 
 

2.  การประเมินคุณภาพรูปแบบการเรยีนการสอน  
 

 ผลการวิจัยพบวากลุมทดลองมคีะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   
การอานเพื่อความเขาใจ  และความคิดไตรตรอง หลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมี       
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่กําหนดไว      จากผลการวิจัยดังกลาว   
ผูวิจัยขอนําเสนอการอภิปรายผลการวิจัยเปน 3  สวน ดังนี ้  
 

2.1 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีตอความสามารถของผูเรียนดาน 
การตอบสนองตอวรรณคดี 
 

           จากผลการวิจัยที่พบวากลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอ 
วรรณคดีหลังการทดลอง  สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้น  อภิปราย
ไดวาการที่รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  สามารถเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดาน
การตอบสนองตอวรรณคดีได  เนื่องจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการดานความแตกตาง
ระหวางบุคคลซึ่งยอมรับในศักยภาพของผูเรียนแตละคน         และมีกิจกรรมการเรียนการสอนที่
สงเสริมใหผูเรียนมีอิสระในการแสดงความรูสึกและความคิดเห็น       ผูสอนรับฟงความคิดเห็นกับ
ผูเรียน  โดยปราศจากอคติ  ไมนําไปเปรียบเทียบกับความคิดเห็นของผูสอน  หรือความคิดเห็นของ
ผูเรียนคนอื่น ๆ  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับแนวคิดของ   Squire (1990: 20)  และ Smith (1992: 
113-114)  ซึ่งสรุปไดวาผูเรียนแตละคนมีความตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน  ผูสอนจึงควร
ยอมรับศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ 
Livdahl (1991: online)  ที่พบวาการเรียนการสอนที่สงเสริมการตอบสนองตอวรรณคดี  ผูสอน
ตองยอมรับศักยภาพของผูเรียน  และมีความสัมพันธที่ดีในชั้นเรียน  รวมถึงผลการวิจัยของ 
Hancock (1991: online)  ที่พบวาผูเรียนมีการตอบสนองตอเนื้อเรื่องแตกตางกัน  แสดงวาการ
ตอบสนองมีความเปนธรรมชาติเฉพาะบุคคล ทั้งยังสอดคลองกับแนวคิดของเสฐียรโกเศศ (2513: 
3)  ที่กลาววา  “การรูรสวรรณคดีเปนเรื่องเฉพาะตัว….จะมาเกณฑใหมีความรูสึกเรื่องรสของศลิปะ
เหมือนกันทีเดียวไมได”  รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้จึงสามารถเสริมสราง
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีได  คะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอ
วรรณคดีของผูเรียนกลุมทดลองจึงสูงกวาผูเรียนกลุมควบคุม 
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  นอกจากนี้  จากการตรวจพิจารณาระดับความสามารถในการตอบสนองตอ      
วรรณคดีจากบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  พบวาผูเรียนกลุมทดลองสวนใหญสามารถพัฒนาระดับ
ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดสูงกวาผูเรียนกลุมควบคุม  กลาวคือ  สามารถ
พัฒนาความสามารถไดถึงระดับที่  4 (การเห็นใจ)  นอกจากนี้ ยังมีผูเรียนจํานวน 2 คน ที่สามารถ
พัฒนาความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดถึงระดับสูงสุด คือ ระดับการวิจารณ (critical 
level)  ในขณะที่ผูเรียนกลุมควบคุมสวนใหญพัฒนาไดเพียงระดับที่ 2  (ความรูสึกรวม)    มีผูเรียน
กลุมควบคุมเพียงคนเดียวเทานั้นที่พัฒนาระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดถึง
ระดับที่ 3  (การวิเคราะห)  
 

ผูเรียนกลุมทดลองเขียนบันทึกการเรียนรูที่แสดงการตอบสนองอยางละเอยีด     
ชัดเจน  ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ ตอไปนี้ 
 

“พระลอเปนมนุษยที่นาสงสารซึ่งยอมตนใหตกอยูในอํานาจกิเลสตัณหา 
 ขาดการยับย้ังชั่งใจ  หากพระลอมีสติย้ังคิดถึงความหายนะที่จะบังเกิด  พระลอ 
 คงไมเดินทางไปสูความตาย  และโศกนาฏกรรมก็คงไมเกิดขึ้น…” 
          การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 3 ( การวิเคราะห) 
 
  "นาสงสารและเห็นใจพระลออยางยิ่งที่ถูกกระทําทางไสยศาสตรจน 

อารมณปนปวน สับสน และควบคุมตนเองไมได  ผูที่ไมเคยประสบภาวะดังกลาว 
คงไมเขาใจวาเหตุใดพระลอจึงไมเขมแข็งพอที่จะเอาชนะอํานาจมนตดํา…" 

       การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 4  (การเห็นใจ) 
 
  “เรื่องราวของพระลอเปนตัวอยางของคนที่ขาดสติสัมปชัญญะ  เมื่อเกิด 

เหตุการณก็กลาวโทษเวรกรรม  ทั้งๆ ที่เหตุการณนั้นเกิดจากการกระทําของตนเอง 
แตพระลอก็นาเห็นใจ  เพราะอยูในสภาวะที่ถูกกระทําดวยอํานาจเวทยมนต” 

    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 5  (การเห็นใจ) 
   

“แมวาในยุคสมัยหนึ่งจะมีผูวิจารณวรรณคดีเรื่อง ลิลิตพระลอ วาเปน 
เรื่องมอมเมากิเลสและอนาจาร  แตเมื่อไดอานวรรณคดีเรื่องนี้อยางพินิจพิเคราะห  
จะพบวาใหขอคิดอยางลุมลึก  และชี้ใหเห็นหายนะอันเกิดจากการขาดความยั้งคิด   
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และประพฤติผิดทํานองคลองธรรม…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่  5 (การวิจารณ) 
 

"อานลิลิตพระลอแลวนึกถึงทฤษฎีโศกนาฏกรรมของอริสโตเติลที่กลาววา 
วรรณคดีซึ่งมีลักษณะโศกนาฏกรรมจะตองกอใหเกิดความสลดสังเวชใจและ 
หวาดหวั่นพรั่นพรึง  ชะตากรรมของพระลอเปนเชนนั้นจริงๆ  อยางไรกก็ตาม  
พระลอก็ยังคงไวซึ่งขัตติยะมานะดวยการกลาเดินทางไปสูความตายอยางสงางาม…" 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่  5 (การวิจารณ) 

   
  ผูเรียนกลุมควบคุมเขียนบันทึกการเรียนรูที่มีขนาดสั้น  สวนใหญผูเรียนกลุมนี้จะ
เขียนอธิบายเรื่องราวหรือเหตุการณที่ปรากฏในวรรณคดีตอนนั้น  ซึ่งเปนการตอบสนองระดับที่ 1 
(ขอเท็จจริง)  ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ    ตอไปนี้ 
  
  “พระเพ่ือนพระแพงใชเสนหเลหกลนานาประการเพื่อหลอกลอให 

พระลอเดินทางมาเมืองสรอง  การกระทําของพระเพื่อนพระแพงจะสําเร็จ 
ไมไดเลย  หากปราศจากความชวยเหลือของพ่ีเลี้ยง คือ นางรื่น และนางโรย   
ซึ่งจงรักภักดีและยอมทําการทุกอยางเพื่อสองธิดา…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 1 (ขอเท็จจริง) 
 
 “พระลอเปนกษัตริยครองเมืองแมนสรวง  มีมเหสี คือ พระนางลักษณวดี 
แตก็ยังลุมหลงในความงามของพระเพื่อนพระแพงแหงเมืองสรอง…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 1 (ขอเท็จจริง) 
  
 “เนื้อเรื่องตอนนี้กลาวถึงเหตุการณตอนตนเรื่อง ซึ่งเปนเรื่องราวความแคน 
ของสองเมือง…พระลอทนอํานาจความลุมหลงไมได  จึงตัดสินใจลาแมและเมีย 
เพื่อเดินทางไปหาพระเพื่อนพระแพง…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 2 (ความรูสึกรวม) 
 

ขอมูลจากบันทึกการเรียนรูของผูเรียนดังกลาวเปนหลักฐานสวนหนึ่งที่ยืนยันวา 
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสราง
ความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดีได 
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2.2 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีตอความสามารถของผูเรียนดาน 
การอานเพื่อความเขาใจ 

 
  จากผลการวิจัยที่พบวากลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อ
ความเขาใจหลังการทดลอง  สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้น  
อภิปรายไดวาการที่รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถเสริมสรางความสามารถดานการ
อานเพื่อความเขาใจได  เนื่องจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการดานการสรางความเขาใจ
จากประสบการณ   โดยการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
และมีกิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นตอนที่ 1  การสรางความเขาใจในการอานเบื้องตน  ซึ่ง       
สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดีและสรางความเขาใจตามศักยภาพของตน      ผลการวิจัยดังกลาว
สอดคลองกับแนวคิดของ  Rosenblatt (1978: 14-16; 24-25)     ซึ่งสรุปไดวาความหมายของ    
วรรณคดีเกิดจากการที่ผูอานนําประสบการณของตนมาเชื่อมโยงใหเกิดปฏิกิริยาตอบสนองเปน
รายบุคคล  ผูอานจะสามารถเขาใจวรรณคดีไดดวยการใชความคิด  อารมณ และความรูสึกมา
เชื่อมโยงกับวรรณคดี  และสอดคลองกับแนวคิดของ  Purve (1991: 210)  ซึ่งสรุปไดวาผูเรียน
สรางความเขาใจวรรณคดีดวยความรูและประสบการณเดิมของตน     
 

 นอกจากนี้ ความสามารถของผูเรียนดานการอานเพ่ือความเขาใจที่เกิดจากการ 
ใชรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้นนี้ เปนผลมาจากกิจกรรมการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธรวมกับผูอื่น ดัง        
แนวคิดของ  Rosenblatt  (1978: 22; 1983: 270)   สรุปไดวาความเขาใจในการอานวรรณคดีเกิด
จากการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน  การตีความวรรณคดีและขยายขอบเขตความเขาใจ  โดยการแสดง
ความคิดเห็นรวมกับผูอ่ืน  จะทําใหผูเรียนเขาใจเนื้อเรื่องของวรรณคดีชัดเจนขึ้น  และสามารถ
พัฒนานิสัยการอานใหย่ังยืนตลอดชีวิต  ผลการวิจัยในขอนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ  Wu  
(1999: online); Courtney (1999: online);   Stern (2000: online) และ  Nance (2000: online)       
ที่พบวาความรูและประสบการณเดิมของผูเรียนมีความสําคัญอยางยิ่งในการอานวรรณคดี  และ
เปนปจจัยสําคัญในการพัฒนาศักยภาพในการอาน  นอกจากนี้ ผลจากการใชรูปแบบฯนี้ยัง     
สอดคลองกับผลการวิจัยของ Mcgreger  ( 2001: online)   ที่พบวาทฤษฎีการตอบสนองของ      
ผูอานทําใหเกิดความคงทนในการเขาใจวรรณคดี  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ  Israe 
(2000: online)  ที่พบวากลยุทธในการสอนการอานที่ใหอิสระแกผูเรียนสามารถพัฒนา
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  รวมทั้งยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ  Florencio  
(2004: online)  ที่พบวาความรูและประสบการณเดิมมีผลตอพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจ  
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ดังนั้น  หลักการดานการสรางความเขาใจจากประสบการณเดิมที่ใชในรูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น   จึงสามารถเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการอานเพ่ือความเขาใจได 

 
2.3 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีตอความสามารถของผูเรียนดาน 

การคิดไตรตรอง 
 
  จากผลการวิจัยที่พบวากลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรอง
หลังการทดลอง  สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นั้น อภิปรายไดวาการที่
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรองได  
เนื่องมาจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการดานการทบทวนและการคิดไตรตรอง        ซึ่งให
ผูเรียนแตละคนทบทวนและการคิดไตรตรองความเขาใจจากการอานวรรณคดี   การมีปฏิสัมพันธ
กับผูอื่น    และการไดรับขอมูลปอนกลับจากผูสอน  นอกจากนี้  ผูเรียนยังไดรับการมอบหมายให
เขียนบันทึกการเรียนรู  แลวจับคูกับเพื่อนรวมชั้นแลกเปลี่ยนการอานบันทึกการเรียนรูซึ่งกันและกัน  
และเนื่องมาจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้  มีหลักการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ   โดยใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธกับผูเรียนอื่น ๆ  ในช้ันเรียน  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกกับแนวคิดของ  Rosenblatt 
(1995: 26-27; 216) สรุปไดวาการเรียนการสอนวรรณคดีควรพัฒนาศักยภาพในการไตรตรองของ
ผูเรียน  วรรณคดีไดจําลองสถานการณทีเปนปญหาและความขัดแยงที่คลายคลึงกับสถานการณ
ในชีวิตจริง  เพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนาการคิดไตรตรอง  และสอดคลองกับแนวคิดของ   Probst 
(1984: 33-35; 1987: online)  สรุปไดวาการเรียนการสอนวรรณคดีควรสงเสริมใหผูเรียนสราง
ความเขาใจดวยตนเอง  ผูสอนไมควรสรุปบทเรียน  หรือบอกคําตอบแกผูเรียน  แตควรใหผูเรียน
ศึกษาหาคําตอบดวยตนเอง  โดยการคิดไตรตรองอยางลึกซึ้ง  นอกจากนี้  ยังสอดคลองกับ
งานวิจัยของ Nance (2000: online) ที่พบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสราง
ผูเรียนใหมีความสามารถในการคิดไตรตรองได 
 
  นอกจากนี้  จากการตรวจพิจารณาระดับความสามารถในการคิดไตรตรองจาก
บันทึกการเรียนรูของผูเรียน  พบวาผูเรียนกลุมทดลองสามารถพัฒนาระดับความสามารถในการ
คิดไตรตรองไดสูงกวาผูเรียนกลุมควบคุม  กลาวคือ  สามารถพัฒนาความสามารถไดถึงระดับที่   4 
(การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนุนทางเลือกที่นําเสนอในการแกไขสถานการณ ปญหา หรือความ      
ขัดแยงในเรื่อง)  ในขณะที่ผูเรียนกลุมควบคุมพัฒนาไดเพียงระดับที่  2   (การอธิบายสถานการณ 
ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง)              
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ผูเรียนกลุมทดลองเขียนบันทึกการเรียนรูที่แสดงการคิดไตรตรองในระดับที่สูงกวา 
ผูเรียนกลุมควบคุม  สวนใหญผูเรียนกลุมนี้จะแสดงความสามารถในการคิดไตรตรองอยูในระดับที่ 
3  (การนําเสนอทางเลือกในการแกไขสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง)   มีผูเรียน
จํานวน 3 คน ที่สามารถพัฒนาระดับความสามารถในการคิดไตรตรองไดถึงระดับที่ 4  (การระบุ
เหตุผลเพ่ือสนับสนุนทางเลอืกที่นําเสนอในการแกไขสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง)  
ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ  ตอไปนี้    
 
  “พระลอมีทางเลือกหลายครั้งหลายหน เชน  เชื่อแมไมยอมออกจากเมือง 

 เดินทางกลับหลังจากที่ทําพิธีเสี่ยงน้ําแลวพบวาตนจะตองสิ้นชีวิต แตพระลอ 
ไมเลือกเอง กลับปลอยชีวิตใหตกอยูในอํานาจความหลง…”   

    การคิดไตรตรองระดับที่ 3   (การนําเสนอทางเลือก) 
 
  “หากพระลอนาํภาระหนาทีท่ี่มตีอชาติบานเมืองเขามาขมใจ  กิเลส  

ความลุมหลงก็คงไมสามารถชักนําพระลอไปสูความตายได…” 
การคิดไตรตรองระดับที่ 3   (การนําเสนอทางเลือก) 

 
 “พระลอควรมคีวามยับย้ังชั่งใจ  และควรเดินทางกลับทนัทหีลังจากที่ 
ทําพิธีเส่ียงน้ําแลวพบลางราย  หากพระลอตดัสินใจเดนิทางกลับเมืองแมนสรวง 
ตั้งแตตอนนั้น  พระลอคงไมสิ้นชีวิต  และอาจสมรักกับพระเพ่ือนพระแพงไดโดย 
วิธีอื่น หรือในโอกาสอื่น…”  
  การคิดไตรตรองระดับที่ 4 (การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนนุทางเลือกฯ) 
 
 "พระลอไมหาทางแกปญหา  ทั้งๆที่ปญหานี้มีทางแกไข  เชน  ขอเจรจาสงบศึก
กับเจายา  พาพระเพื่อนพระแพงหนีไปเมืองแมนสรวง  ขอความชวยเหลือจากพระพิษณุ
กร  ขอกําลังจากแวนแควนใกลเคียงมาทําศึกกับเจายา  เปนตน" 
  การคิดไตรตรองระดับที่ 4 (การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนนุทางเลือกฯ) 

 
ผูเรียนกลุมควบคุมเขียนบนัทึกการเรียนรูที่มีขนาดสั้น  สวนใหญพัฒนาความ   

สามารถในการคิดไตรตรองไดเพียงระดับที่ 2   (การอธิบายสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยง
ในเรื่อง)  และบันทึกการเรียนรูบางฉบับของผูเรียนกลุมนี้ไมปรากฏขอความที่แสดงความสามารถ
ในการคิดไตรตรองแตประการใด  ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ    
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ตอไปนี้ 
   
  “เหตุการณในเนื้อเรื่อง ลิลิตพระลอ ตอนที่ 1 แสดงความขัดแยงระหวาง 

เมืองแมนสรวงกับเมืองสรองที่เปนศัตรูกันมาแตครั้งบรรพบุรุษ  โดยการทําสงคราม 
เขนฆากัน…” 

 การคิดไตรตรองระดับที่ 1  
(การรับรูสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง) 
 

  “สถานการณความขัดแยงที่เกิดขึ้นระหวางเมืองแมนสรวงกับเมืองสรอง   
 เปนอุปสรรคอันใหญหลวงสําหรับความรักของพระลอและพระเพื่อนพระแพง… 

เจายาซึ่งโกรธแคนทาวแมนสรวงไดสั่งทหารสังหารพระลอทันททีี่ทราบขาว 
วาพระลอมาเมืองสรอง” 

 การคิดไตรตรองระดับที่ 2  
(การอธิบายสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง) 
 

  “บางขณะพระลออยูทามกลางความขัดแยงทางจิตใจของตนเอง  แตด ู
เหมือนวาพระลอไมสามารถเอาชนะความขัดแยงนั้นได  เพราะอํานาจความลุมหลง 
ทําใหพระลอเกิดอาการมืดแปดดาน  ไดแตมุงหนาไปสูความตายสถานเดียว…” 

 การคิดไตรตรองระดับที่ 2  
(การอธิบายสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง) 
 

ขอมูลจากบันทึกการเรียนรูของผูเรียนดังกลาวเปนหลักฐานสวนหนึ่งที่ยืนยันวา 
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสราง
ความสามารถของผูเรียนดานการคิดไตรตรองได 
 
 ขอเสนอแนะ 
 
 การดําเนินการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช  และ
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป  ดังตอไปนี้ 
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 1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช   
 จากผลการวิจัยที่พบวารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  สามารถเสริมสราง
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิตไดนั้น  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะสําหรับผูบริหารและผูสอนในการนํา
ผลการวิจัยไปใช  ดังนี้ 
 

1.1 ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร 
1.1.1   วรรณคดีเปนสื่อการเรียนรูที่มีคุณคาในการพัฒนาความคิดและ 

ความเขาใจชีวิต  ผูบริหารสถานศึกษาระดับอุดมศึกษาควรเห็นความสําคัญของการเรียน         
การสอนวรรณคดีโดยใชทฤษฎีตางๆ  รวมทั้งรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้นจากการวิจัยครั้งนี้ 

                  1.1.2   ผูบริหารควรมีเปาหมายในการสงเสริมทักษะการคิดของผูเรียน  โดย
ใชวรรณคดีเปนส่ือ  โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเปนทางเลือกหนึ่งในการ
เสริมสรางทักษะการคิด และสนับสนุนใหผูสอนนํารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใชในการ
เสริมสรางทักษะการคิดของผูเรียนในรายวิชาวรรณคดีไทย  หรือกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

       1.1.3 ผูบริหารควรสนับสนุนใหผูสอนนํารูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นไปใชใหไดอยางมีประสิทธิภาพ  โดยการสงเสริมใหผูสอนมีความรู  ความเขาใจ  เห็น
คุณคาของวรรณคดีที่มีตอการพัฒนาทักษะการอานเพ่ือความเขาใจและการคิดไตรตรอง การ
สนับสนุนอาจดําเนินการโดยจัดประชุมเชิงปฏิบัติการ  หรือจัดประชุมสัมมนาเพ่ือใหผูสอนได
แลกเปล่ียนประสบการณซึ่งกันและกนั   

 
1.2 ขอเสนอแนะสําหรับผูสอน 

 1.2.1    ผูสอนวรรณคดีควรตระหนักอยูเสมอวาตนมีบทบาทสําคัญในการ 
ถายทอดมมรดกทางภูมิปญญาภาษา วิถีชีวิต และโลกทัศนของบรรพบุรุษ ในการจัดการเรียน  
การสอนวรรณคดีจึงควรเขาใจบทบาท  หนาที่  และจุดมุงหมายของวรรณคดีไหชัดเจน 
                                 1.2.2  ในการจัดกิจกรรมแตละข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบ       
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้  ผูสอนสามารถปรับใชวิธีสอน และเทคนิคการสอนตางๆ   ไดอยาง
หลากหลาย  โดยดําเนินการตามคําแนะนําที่เสนอไวในคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

         1.2.3   ผูสอนท่ีนํารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช  ควรปรับเปลี่ยนบทบาท
จากผูบรรยายความรู  หรือผูควบคุมการคิด  มาเปนผูใหความชวยเหลือ  ผูแนะนําวิธีคิด      และ
สงเสริมใหผูเรียนพัฒนาการคิด  รวมทั้งการเปนผูอํานวยความสะดวกในการปฏิบัติงานของผูเรียน  
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ดังนั้น  การใชรูปแบบฯ นี้ จะตองศึกษากลวิธีตาง ๆ  ในการสงเสริมสนับสนุนใหผูเรียนเกิดการ
ตอบสนองตอวรรณคดี    และพัฒนาการคิดไตรตรอง  ดังรายละเอียดที่นําเสนอไวในคูมือรูปแบบ
การเรียนการสอน 

 
2.  ขอเสนอแนะเกี่ยวกับการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
ในการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน        

ผูสอนควรดําเนินการตามคูมือการใชรูปแบบฯ (รายละเอียดในภาคผนวก ค)   ซึ่งสรุปไดดงันี ้
 

2.1  ศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน 
 ผูสอนควรศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน  ไดแก  หลักการ  

วัตถุประสงค  ข้ันตอนการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล 
 
2.2  การวิเคราะหเนื้อหาวรรณคดีที่เปนบทเรียน 
วรรณคดทีีค่วรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้    ควรเปนวรรณคดีที ่

ผูเรียนสนใจเหมาะสมกับวัยของผูเรียน   และมีเรื่องราวที่เปนสถานการณความขัดแยง  หรือมี 
พฤติกรรมของตัวละครที่สามารถกําหนดเปนประเด็นใหผูเรียนนําไปคิดพิจารณาได       ผูสอนควร
วิเคราะหเนื้อเรื่อง และแบงเนื้อเรื่องเปนตอนๆ เพ่ือใหเหมาะสมกับเวลาเรียน  เนื้อเรื่องแตละตอน
ควรมีประเด็นที่นาสนใจ   และทําใหผูเรียนเกิดการตอบสนองและการคิดไตรตรอง  
 

2.3  การจัดทําแผนการสอน 
ผูสอนจะตองนําวรรณคดีทีวิ่เคราะหไวแตละตอนมาจัดทําแผนการสอนตาม     

ข้ันตอนของรูปแบบฯ  ในกิจกรรมการเรียนการสอนแตละขั้น  ผูสอนควรเลือกใชเทคนิคการสอนที่   
ผูเรียนสนใจประกอบกันหลายๆ ชนิด  เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนการสอน  และสงเสริมให   
การเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงคตามที่รูปแบบฯกําหนดไว 
 

2.4  การเตรยีมสื่อสงเสริมการเรียนรู 
ส่ือการเรียนรูที่ผูสอนควรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี ้ควรเปนส่ือ 

ที่สรางความรูสึกใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  เชน  รูปภาพสถานที่ หรือตัวละครใน     
วรรณคด ี วดีทิัศนการแสดง   ส่ือเสียงตัวอยางการอานทาํนองเสนาะ  หรือการขับรองบทเพลงที่
เก่ียวของกับวรรณคดี  เปนตน  นอกจากนี้  ควรจดัเตรยีมกระดาษและวัสดุสําหรบัใชในกิจกรรม
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กลุม  รวมทั้งควรใชสื่อสารสนเทศ  เชน  เว็บไซตตาง ๆ  เพ่ือใหผูเรียนสืบคนขอมูล  และ ความ
คดิเหน็เกี่ยวกับวรรณคดีที่นาํมาเปนบทเรยีน 
 

2.5  การเตรยีมเทคนิคการสอนที่สงเสริมการคิดและการตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

ผูสอนควรจัดเตรียมเทคนิคการสอนที่สงเสริมการคิดและการตอบสนองตอ       
วรรณคดี  และนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้  เชน  การคิดดังๆ (think-aloud)    การ
ใชคําถามพัฒนาความ    การใชเทคนิคหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats) การอานทํานอง
เสนาะ หรือทํานองอื่นๆ  การอานตีบทตามบทบาทตัวละคร (reader theatre)  เปนตน 

 
  2.6  การเตรยีมแบบประเมินพฤติกรรมของผูเรียน 

แบบประเมนิพฤติกรรมของผูเรียนที่ผูสอนควรจดัเตรียมเพื่อใชในประเมินการ 
เรียนรูของผูเรียนตามรูปแบบฯนี้  ไดแก  แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล  แบบประเมิน
พฤติกรรมการทํางานกลุม  และแบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม  การใชแบบประเมินตางๆ 
เหลานี้  จะชวยใหผูสอนสามารถประเมินผูเรียนไดตามสภาพจริง  และบันทึกขอมูลเก่ียวกับการ
เรียนรูของผูเรียนไดเปนระบบ 
 

2.7  การเตรยีมแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ 
ผูสอนควรจัดเตรียมแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ  แบบทดสอบที่สรางขึ้น 

ควรเปนแบบปรนัยเพ่ือใหสามารถวัดไดอยางละเอียดและครอบคลุมเนื้อหา 
 
  2.8  การศึกษาเง่ือนไขในการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้เปนรูปแบบฯที่ไดทดลองใชกับผูเรียน 
ระดับอุดมศึกษา   อยางไรก็ตาม  ผูสอนสามารถนําไปใชกับผูเรียนในระดับอื่นๆ  เชน  ระดับ
ปฐมวัย  ระดับประถมศึกษา  หรือระดับมัธยมศึกษา  โดยพิจารณาคัดเลือกวรรณคดีที่มีความ
เหมาะสมกับวุฒิภาวะของผูเรียน  และเลือกจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับศักยภาพ
ของผูเรียน   รูปแบบฯนี้เนนกิจกรรมการคิดและการแสดงความคิดเห็น  ดังนั้น  จึงจําเปนตองใช
เวลาในการเรียนการสอนมากกวาวิธีการสอนแบบปกติ   และอาจเกิดขอจํากัดในการจัดการเรียน
การสอนตามระบบปกติในหลักสูตร  นอกจากนี้  ผูสอนจะตองใชเวลาในการตรวจพิจารณาบันทึก
การเรียนรูของผูเรียนหลังจากจบสิ้นการเรียนการสอนแตละครั้ง อยางไรก็ตาม ขอจํากัดดังกลาว 
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จะไมสงผลกระทบตอการเรียนการสอนแตประการใด  หากผูสอนสามารถจัดสรรเวลา  และจัดทํา
แผนการสอนอยางเปนระบบ 
   
 3. ขอเสนอแนะในการวจิยัครั้งตอไป 

ผลการวิจัยครั้งนี้  มีประเด็นที่ควรศึกษาคนควาตอไป  ดังนี้   
3.1  ควรมีการศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน ที่มีตอความสามารถดานการคิดลักษณะอื่น ๆ  เชน  การคิด
อยางมีวิจารณญาณ  การคิดสรางสรรค   เปนตน 

3.2  ควรมีการศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่มีตอความสามารถดวยการตอบสนองตอวรรณคดี  การอาน
เพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองผูเรียนระดับอื่น ๆ   

3.3  ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยที่เสริมสรางความ 
สามารถดานอื่น ๆ   ของผูเรียน โดยนํากระบวนการการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปเปน
แนวทางในการพัฒนาและศึกษาผลของรูปแบบฯที่จะพัฒนาขึ้นตอไป 

  3.4  ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยโดยใชทฤษฎีอื่น ๆ   
เชน  ทฤษฎีโครงสรางนิยม  (structuralism)  เปนตน 

3.5 ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในหลักสูตรการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน   ชวงชั้นตาง ๆ    
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แบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 

 
โปรดปฏิบัติตามขอกําหนดตอไปนี้ 
 ๑.  อานเรื่องยอกอนที่จะถึงบทอาน 
 ๒.  อานบทอานจากวรรณคดีตอนที่กําหนด  และทําแบบทดสอบจํานวน ๒๓ ขอ ภายใน
เวลาที่กําหนด (๒ ชั่วโมง) 
 ๓. เขียนเครื่องหมาย x บนตัวอักษรที่เปนคําตอบที่ถูกตองในกระดาษคําตอบ 
 
เน้ือเรื่องยอ 
 ทาวมัธยันห กษัตริยแหงแควนศิขระ  ปกครองบานเมืองดวยความโหดเหี้ยม อํามหิต 
มีโอรสชื่อมัตสร  และธิดาชื่อมัทนีย  มีทหารคูใจชื่อโศธนะ  ผูมีความสามารถและคณุธรรม  มัทนีย
หลงรักโศธนะ  แตโศธนะไมมีใจให 
 แควนภตวัตเปนดินแดนติดกับแควนศิขระ  ทาวอกนิษฐเปนกษัตริยปกครองแควนนี้อยางมี
ทศพิธราชธรรม   มีธิดาซึ่งมีรูปโฉมงดงามยิ่งช่ือภควตี  มโีอรสชื่อวิษุวติั  ภควตีและนางกํานัลช่ือสุ
กัญญา   ภควตชีอบปลอมตนเปนชายออกเย่ียมเยียนราษฎรตางพระเนตรพระกรรณทาวอกนิษฐ 
 มัตสรไดขาวความงามของภควตีก็อยากไดนางมาเปนคูครอง  ทาวมัธยนัหจึงวางแผนการ  
โดยสงราชทูตมาสูขอภควตี  และมีเงื่อนไขวาหากทาวอกนิษฐไมยอมยกนางให  ก็จะยกกองทัพมา
รุกรานแควนภควัต  ในขณะเดียวกันก็สงโศธนะมาดําเนินการเปนไสศึกในแควนภควตั 
 
๑.  ขอใดเปนตัวละครฝายเดียวกันทั้งหมด 

ก. มัธยันห  โศธนะ  สกรรจ 
ข. โศธนะ  ภควตี  วิษวุัต ิ
ค.   มัตสร  สุกัญญา  โศธนะ 
ง. โศธนะ  มัทนีย  สุกัญญา 

๒.  โศธนะดําเนินการอยางไรเมื่อเขามาสูแควนภควัต 
ก. ปลอมตนเขาไปอยูในอุทยานหลวง 
ข. ใหสินบนแกอํามาตยเพ่ือใหเปนไสศึก 
ค. ลักลอบเขาไปพบภควตีในพระราชฐานชั้นใน 
ง. เขารับราชการเปนทหารของทาวอกนิษฐ 
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๓.   เมื่อดําเนินการในขอ ๒  แลว  ขั้นตอไปโศธนะดําเนินการอยางไร 
ก. ลักลอบเขาแควนภควัต  โดยปลอมตนไปกับขบวนราชทตู 
ข. แสรงทํากิริยาวาถูกเนรเทศจากแควนภควัต 
ค. ลักลอบเขาเมืองโดยปลอมตนเปนราษฎร 
ง. ลักลอบเขาเมืองโดยเดินทางไปกับขบวนพอคา 

๔.  ชวงเวลาทีโ่ศธนะเขาเมืองภควัตเปนเทศกาลใด 
ก. เทศกาลเขาพรรษา  ข.   เทศกาลลอยกระทง 

  ค. เทศกาลทอดกฐินหลวง ง.   เทศกาลวสิาขบูชา 
๕.  บทชมปลาขอใดสะทอนปญหาสังคมปจจุบันชัดเจนที่สุด 
        ก.  การตูนธรรมชาต ิ  ลวดลายวาดเจดิจํารูญ 
             ขาวคาดชมพูพูน  ปลาการตูนวายเวียนวน 
        ข.   นํ้าเงินปลานาคิด  ไรภัยพิษคิดเพลิดเพลิน 
                         นํ้าเงินมีฤทธิ์เกิน  กับคนหมายขายชาติกิน 

            ค.   พระอินทรมาเขยีวเขียว ตัวแบนเรียววายเคลียคลอ 
                    ใชอินทรจงจินตขอ             แคปลาเพรียวเขียวพระอินทร 
         ง.    ปลาหมึกนึกนํ้าหมึก  แมนเด็กคึกควาปากกา 
                                สูบหมึกเขียนตํารา  กลายเปนวาเขยีนการตูน 
๖.    บทชมไมขอใดมีลักษณะแปลกไปจากขนบในวรรณคดี 

              ก.    พุดพราวขาวสะอาด มะลิดาดดูวิไล 
                      แพรสวรรคน้ันแพรใคร ท้ิงไวใหใจรัญจวน 

              ข.    สายหยุดสุดตระหนี่  สายไปมีกล่ินหอมหวน 
                      นางแยมกลิ่นแยมยวน แตใจหวนครวญยิ้มนาง 
                          ค.    ชองนางคิดชองนุช  ชองบุรุษก็มีวาง    
                      ตามรานมีสตางค  ซ้ือใสไดหลายแบบมี 
                          ง.    กาหลงหลงแตกา  คนนั้นถาหลงไมดี 
                     หลงรักหลงวจี  หลงโลกียลวนมีภัย 
๗.   บทชมขอใดไมมีการเลนคํา 
              ก.    ดอกสวะสีมวงสด ชอชอยชดงดงามยิ่ง 
                   แตคนเขาชังชิง  ปดสวะผละพนตน 
              ข.  บัวหลวงหลวงปลูกไว  ฤาไฉนใจฉงน 
                    ฤาปทุมดอกใหญยล  จึงเรียกนามตามใหญหลวง 
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             ค.   กระจับจับใครหมาย  จึงเริงรายสายไปมา 
                    เหมือนหญิงเจามารยา มุงจับชายรายกาจจริง 
              ง.   บัวผันกับบัวเผื่อน  ดูแลวเหมือนเตือนฤทัย 
                    บัวเผื่อนเกล่ือนชลาลัย ไปเปลี่ยนสีคราวคลี่บาน 
๘.   บทชมในขอใดแฝงขอคิดคติธรรม 

       ก.    กาหลงหลงแตกา  คนนั้นถาหลงไมดี 
                     หลงรักหลงวจ ี  หลงโลกียลวนมีภัย 
        ข.    ตนรักที่พักจติ  รักนุชชิดคิดอาวรณ 
                     รักลูกผูกอาทร  รักแมพอขอบูชา 
        ค.    ดอกสวะสีมวงสด  ชอชอยชดงดงามยิ่ง 
                     แตคนเขาชังชงิ  ปดสวะผละพนตน 
        ง.    สายหยุดสุดตระหนี่  สายไปมีกล่ินหอมหวน 
                     นางแยมกล่ินแยมยวน แตใจหวนครวญยิ้มนาง    
๙.   “เบญจวรรณพันธุโนรี เล่ือมลายมีหลายสีซอน 
          ยูงกรายรายออนชอน ไกฟาฟอนคลอสรอยทอง” 
          ขอความนี้มีนกกี่ชนิด 

ก.   ๓  ชนิด  ข.   ๔  ชนิด 
ค.   ๕  ชนิด  ง.   ๕  ชนิด 

๑๐.   ขอใดไมใชคําอธิษฐานของภควต ี
ก. ขอใหพบชายในฝน 
ข. ขอใหบานเมืองสงบสุข 
ค. ขอใหบิดามีความสุข 
ง. ขอใหพืชพันธุธัญญาหารอุดมสมบูรณ 

๑๑.  โศธนะรูสึกอยางไรเมื่อพบภควตีครั้งแรก 
ก. หลงรักนางเพราะรูวานางเปนหญิง 
ข. คิดวาตนเองผิดปกติท่ีรักผูชาย 
ค. สงสัยวานางเปนชายหรือหญิง 
ง. ไมชอบนางที่ปลอมตัวเปนชาย 
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๑๒.  “พระพักตรกํ่าแดง ดังตองสูรยแสง  พระเนตรพราพราย   
         กระทืบพระบาท ทะเท้ิมวรกาย  ตวาดกองกําจาย  ล่ันทองพระโรง” 
         ขอความนี้หมายถึงใคร  ในเหตุการณใด 

ก. ทาวมัธยันห  เม่ือทราบวาทาวอกนิษฐไมยกธิดาให 
ข. มัตสร  เม่ือทราบวาทาวอกนิษฐไมยกธิดาให 
ค. ทาวอกนิษฐ  เม่ือทราบวาทาวมัธยันหมาสูขอธิดา 
ง. ทาวอกนิษฐ  เม่ือทราบวาทาวมัธยันหยกกองทัพมารุกราน 

๑๓.  เหตุใดกองทัพแควนศิขระจึงเขามาถึงแควนภควัตไดโดยงาย 
ก. ทหารมีขวัญและกําลังใจดีมาก 
ข. มีเสบียงอาหารพรอมเพรียง 
ค. โศธนะนายทัพมีความสามารถ 
ง. โศธนะวางอุบายใหคนเปดประตูเมือง 

๑๔.  เหตุผลใดที่โศธนะนํามาอางเพ่ือไมใหทาวมัธยันหเผาเมืองภควัต 
ก. เมืองภควัตเปนอูขาวอูนํ้า 
ข. เมืองภควัตมีนักปราชญราชบัณฑิตมาก 
ค. เมืองภควัตมีสถาปตยกรรมที่งดงามมาก 
ง. เมืองภควัตเปนเมืองทาท่ีสําคัญ 

๑๕.  “ทางเดียวเราอาจแก การณคลาย 
         แยกทหารสองสาย  หน่ึงสู 
         หน่ึงหนีออกนอกชาย ชานเขต นครเฮย 
         คอยแอบซองสุมผู              ผนึกไวตลบหลัง” 
         ขอความนี้เปนแผนการของใคร 
  ก.  ทาวอกนิษฐ   ข.  โศธนะ 
  ค.  ภควต ี   ง.   ทาวมัธยันห 
๑๖.  ขอใดคือแผนการปลอมตัวเพ่ือหลบหนีออกจากเมืองภควัต 

ก. ภควตีปลอมเปนวิษุวัติ 
ข. สุกัญญาปลอมเปนภควต ี
ค. ภควตีปลอมเปนสุกัญญา 
ง. สุกัญญาปลอมเปนวิษุวัต ิ
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 ๑๗.   เหตุใดทาวอกนิษฐจึงส่ังประหารโศธนะ 
ก. โศธนะเปนไสศึกใหภควตี 
ข. โศธนะไมรับรักมัทนียธิดาของตน 
ค. โศธนะหามไมใหตนเผาเมืองภควัต 
ง. โศธนะรักภควตี 

๑๘.   เหตุใดภควตีจึงสมัครใจตายพรอมกับโศธนะ 
ก. เพ่ือรักษาสัญญาที่ใหไวกับโศธนะ 
ข. เพ่ือเปนแบบอยางการบูชารกัแท 
ค. เพ่ือใหแควนทั้งสองปรองดองกัน 
ง. เพื่อใหทาวมัธยันหยกโทษใหโศธนะ 

๑๙.  ขอใดไมเปนความจริง 
ก. ทาวมัธยันหเสียจริต 
ข. มัทนียฆาตัวตาย 
ค. มัตสรฆาตัวตาย 
ง. ทาวมัธยันหประหารโศธนะ 

๒๐.  ขอใดแสดงวาทาวอกนิษฐยึดถือคติ”เวรยอมระงับดวยการไมจองเวร” ไดชัดเจนที่สุด 
ก. จัดพิธีศพใหโศธนะอยางสมเกียรติ 
ข. ใหมัตสรไปครองแควนศิขระ 
ค. อนุญาตใหภควตีตายพรอมกับโศธนะ 
ง. สรางอนุสาวรยีให็โศธนะและภควตี 

๒๑.  ขอคิดจากเร่ืองขอใดชัดเจนที่สุด 
ก. ธรรมะยอมชนะอธรรม 
ข. รักชาติย่ิงชีพ 
ค. เสียชีพอยาเสียสัตย 
ง. รักแทคือการเสียสละ 

๒๒.  คําประพันธในขอใดไมปรากฏในลิลิตเรื่องน้ี 
  ก.  กลอน  ข.  กาพย 
  ค.  กลบท  ง.  ฉันท 
๒๓.  ลักษณะเดนที่สุดของเร่ืองน้ีคือขอใด 
  ก.  โครงเรื่อง  ข.  คําประพันธ 
  ค.  ตัวละคร  ง.  ฉาก 
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แบบบันทึกการเรียนรู 
 
พิจารณาทบทวนเนื้อเรื่องตอนที่เปนบทเรียน  แลวเขียนบันทึกการเรียนรู 

ความยาวไมต่ํากวา 15 บรรทัด  โดยเขียนอธิบาย หรือแสดงความรูสึก หรือแสดงความคิดเห็นอยาง
อิสระในประเด็นตอไปน้ี 

 
(1) เน้ือเรื่อง พฤติกรรมตัวละคร หรือเหตุการณสําคัญในเรื่อง 
(2) สถานการณ  ปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 
……………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกผลการสอน 
 
กลุม…………………….       คร้ังที่………… 
วันที่…….เดือน………………………พ.ศ…………..  เวลา…………………น. 
 
1. พฤติกรรมของผูเรียน 

 
กอนเร่ิมการสอน…………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

ระหวางการสอน…………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 

 
หลังการสอน………………………………………………………………………………... 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………. 
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2.  บรรยากาศในการเรียนการสอน 
 

……………………………………………………………………………….……………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
 
3. ปญหา หรืออุปสรรคในการสอน 

……………………………………………………………………………….……………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 

 
4.  ขอมูลเพิ่มเติม  

 ……………………………………………………………………………….……
……….………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน 

 
ช่ือผูใหสัมภาษณ………………………………………………………………………………… 
วัน เวลาที่สัมภาษณ…………………………………………………………………………….. 
 
1.  ความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน 

รูปแบบการเรยีนการสอนนี้ มีสวนเสริมสรางความสามารถของทานอยางไรบาง 
     1.1  ดานความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
…….. … …………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
     1.2  ดานการอานเพื่อความเขาใจ 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
.……………………………………………………………………………….…………….………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
     1.3  ดานการคิดไตรตรอง 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. ขอมูลเพิ่มเติม 
……………………………………………………………………………….…………………….. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ค 

คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
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คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 

การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  
 
 คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพ่ือ
เสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิด
ไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิตฉบับนี้  เปนเอกสารที่จัดทําขึน้เพ่ืออธิบายรายละเอียดของ
รูปแบบการเรยีนการสอน  เพ่ือใหผูนําไปใชเขาใจองคประกอบตางๆ และจัดเตรียมการเพื่อนํา
รูปแบบการเรยีนการสอนนี้ไปใชใหบรรลุวัตถุประสงคที่กําหนด 
 
 คูมือฉบับนี้  ประกอบดวยสาระสําคัญ  9 ประการ ดังตอไปนี้ 

1. แนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอน 
2. หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
3. วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน  
4. แนวทางในการจัดการเรียนการสอน 
5. ขั้นตอนการเรียนการสอน  และกิจกรรมการเรียนการสอน  
6. บทบาทของผูสอน และบทบาทของผูเรียน 
7. การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 
8. แนวทางในการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 
9. เงื่อนไขในการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 

แนวคิดพื้นฐานของรูปแบบการเรยีนการสอน 
 แนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของ  
ผูอานเพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต มาจากแนวคิดของ Rosenblatt  และนักวิชาการ
คนอื่นๆ ที่นําแนวคิดน้ีไปใชขยายผล  สรุปสาระสาํคัญได  7 ประการ ดังน้ี  

1. การตอบสนองตอวรรณคดีขึ้นอยูกับศักยภาพของบุคคล ผูเรียนแตละคนมีการตอบ 
สนองตอวรรณคดีแตกตางกัน 

2. ความเขาใจวรรณคดีขึ้นอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยง 
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กับวรรณคดี เพ่ือพัฒนาความเขาใจวรรณคดีในลึกซ้ึงยิ่งข้ึน 
3. การเรียนการสอนวรรณคดี ควรเนนการอานวรรณคดี  และการแสดงความรูสึก ความ 

คิดเห็น  โดยใหผูเรียนตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน 
4. การเรียนการสอนวรรณคดีควรเนนผูเรียนเปนสําคัญ  สงเสริมใหผูเรียนสรางความเขา 

ใจวรรณคดีตามศักยภาพของตน  โดยใชการคิดอยางมีวิจารณญาณในการแสวงหาคาํตอบดวย
ตนเอง  และมีเสรีภาพในการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

5. ผูสอนมีบทบาทในการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี       โดยการ 
จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธิปไตย  ปราศจากการแขงขัน และ
ปราศจากอคติ 

6. กิจกรรมการเรียนการสอนเนนการมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น  เชน การสนทนา  การ 
อภิปรายในกลุมยอย  การใชคําถามในชั้นเรียน  เพ่ือใหผูเรียนคิดไตรตรองในประเด็นท่ีเก่ียวกับ 
วรรณคดี     

7. กิจกรรมการเรียนการสอนควรใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีเปนราย 
บุคคล  โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  ซ่ึงจะทาํใหผูเรียนไดทบทวนประเด็นการตอบสนองตอ 
วรรณคดีและพัฒนาการคิดไตรตรอง  เพ่ือใหเขาใจความหมายของวรรณคดีลึกซ้ึงย่ิงขึ้น     
นอกจากนี้  ควรใหผูเรียนไดเปรียบเทียบประเด็นการตอบสนองตอวรรณคดีของตนกับผูอื่น    โดย
การแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  เพ่ือใหทราบมุมมองและความคิดเห็นอยางหลากหลายที่
ผูเรียนแตละคนมีตอวรรณคดี 

 
หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
 รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีเพ่ือสรางเสริมความสามารถดานการ
ตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต มีหลักการสําคัญในการจัดการเรียนการสอน 4 ประการ ดังน้ี  
 

1. การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสามารถสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน        

รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
 
2. ความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิมของ  

แตละคน  รูปแบบฯนี้เนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรูสึก ความคิดเห็น  และ    
ยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ  
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3.  การเรยีนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก ความคิดเห็น

ของตนกับผูอื่น  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี       
รูปแบบฯนี้เนนการจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน  

 
4. การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรมีโอกาสทบทวนและคดิไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี

และขอมูลปอนกลับ  โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน  รูปแบบฯน้ีเนน
การใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน   เพ่ือพัฒนาความเขาใจในการอานวรรณคดี  
และใหผูเรียนเห็นมุมมองในการตอบสนองตอวรรณคดีที่หลากหลายมากขึ้น 
 
วัตถุประสงคของรูปแบบการเรยีนการสอน  

รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือสรางเสริม
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีการอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีวัตถุประสงค ดังน้ี 

1. เพ่ือเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2. เพ่ือเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการอานเพื่อความเขาใจ 
3. เพ่ือเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการคิดไตรตรอง 

 
แนวทางในการจัดการจัดการเรยีนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพ่ือสรางเสริม
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ดังน้ี 

1. ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดี และสรางความเขาใจวรรณคดีโดยนํา 
ประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดี 

2.  ผูสอนควรยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแตละคนโดยปราศจากอคติ 
และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่นๆ หรือคําตอบสําเร็จรูปของ      
ผูสอน 

3.   ผูสอนควรจัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปนประชาธิปไตย  
โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู ความเขาใจและความคิดเห็นของตนที่มีวรรณคดี 
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4.   ผูสอนควรสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวาการเปรียบเทียบกับ 
ศักยภาพของผูเรียนคนอ่ืน 

5.   ผูสอนควรจัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนความรู ความ 
คิดเห็น  และประสบการณจากการอานวรรณคดีโดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 

6. สงเสริมใหผูเรียนแลกเปล่ียนประสบการณการอานวรรณคดี  โดยการใหและรับ 
ขอมูลปอนกลับ ( feedback )  ซ่ึงกันและกันในชั้นเรียน 

7.  ผูสอนควรแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียนโดยใหขอมูล        
ปอนกลับในชั้นเรียน 

8. ผูสอนควรใหผูเรียนแตละคนทบทวนความรู ความเขาใจจากการอานวรรณคดี 
และคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับ   โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเพ่ือแสดงการตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

9. ผูสอนควรใหผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู         และใหขอมูล      
ปอนกลับซึ่งกันและกัน 

10. ผูสอนควรอานบันทึกการเรียนรูแตละคน  เพ่ือพิจารณาระดับการคิดไตรตรองและ 
การตอบสนองตอวรรณคดี  แลวใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

 
ข้ันตอนการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรยีนการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสราง
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   ประกอบดวยขั้นตอนการเรียนการสอน 5 ข้ัน แตละขั้นมี          
กิจกรรมการเรียนการสอนไวดังน้ี  
 
  ข้ันที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
  1.1  ผูเรียนอานเนื้อเร่ืองวรรณคดีตอนที่กําหนด 
  1.2  ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพ 
  1.3  ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอานเนื้อเรื่องโดยการพูด หรือ การเขียน  
ตามศักยภาพของตน 
  1.4  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย  และสรุปเน้ือเรื่องวรรณคดีตอนท่ีเปน
บทเรียน  
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  ข้ันที่ 2 เช่ือมโยงประสบการณ 
  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 

2.1 ผูสอนนําเสนอตัวอยางขอความ หรือตัวอยางเหตุการณในวรรณคดี  หรือ 
ประเด็นอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 

2.2 ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เก่ียวของกับขอความ เหตุการณหรือ 
ประเด็นอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี 

2.3  ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพ่ือเชื่อมโยงประสบการณของผูเรียน     
กับวรรณคดีใหชัดเจนยิ่งขึ้น 

 
ข้ันที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
3.1  แบงผูเรียนเปนกลุมยอย ใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอื่น  
3.2  ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดประเด็นอภิปราย หรืองานกลุมในลักษณะ 

อ่ืนๆ   ท่ีเก่ียวของกับเนื้อเรื่องวรรณคดี 
3.3  ผูเรียนอภิปรายหรือทํางานกลุมท่ีไดรับมอบหมาย  โดยเนนการแสดงความ 

คิดเห็นที่เชื่อมโยงประสบการณกับวรรณคดี 
 

ข้ันที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
4.1  ผูแทนของแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย  และนําเสนอความคดิเห็นเพิ่มเติม  โดย 

การใหและรับขอมูลปอนกลับ ( feedback ) ซ่ึงกันและกัน 
 

ข้ันที่ 5 ทบทวนและเขียนบนัทึกการตอบสนอง 
กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
4.1  ผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อหา  แลวสรุปประเด็นสําคัญจากการเรียนรูในกลุม 

ยอย และการนําเสนอผลงานกลุมในชั้นเรียน 
4.2   ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดยการแสดงความรู ความเขาใจ  

ความรูสึก และความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจ
พิจารณา 

4.3   ผูสอนตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู  และใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการ 
เรียนรูของผูเรียนแตละคน  แลวสงคืนบันทึกการเรียนรูใหผูเรียน 
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4.4   ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูทุกครั้ง  โดยเปล่ียนคูอาน   
เพ่ือใหรับทราบความคิดเห็นของผูเรียนคนอื่นๆ  อยางหลากหลาย 
 
บทบาทของผูสอน  และบทบาทของผูเรียน 

ในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานเพื่อสรางเสริมความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพ่ือความ
เขาใจ และการคิดไตรตรองของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิต  ผูสอนและผูเรียนควรมีบทบาทดังน้ี 

บทบาทของผูสอน 
1.  กําหนดกิจกรรมและจัดทําแผนการสอนใหสอดคลองกับแนวคิด   หลักการ  และ       

ข้ันตอนของรูปแบบฯ 
2. จัดการเรียนการสอนตามแผนการสอนที่กําหนด 
3. สงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณของตนกับวรรณคดี    โดยใหผูเรียนคิดเปรียบ 

เทียบพฤติกรรม   อารมณ  ความรูสึกของตัวละครในวรรณคดีกับพฤติกรรมของตนเอง  หรือบุคคล
อ่ืนที่พบเห็นในชีวิตจริง 

4. ใชเทคนิคการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  เชน  การอาน 
ทํานองเสนาะ   การขับรองเพลงที่เก่ียวของกับวรรณคดี  การใชวิดีทัศนประกอบการเรียนการสอน  
การอธิบายความงามทางภาษาในบทประพันธที่มีความไพเราะและสรางความรูสึกสะเทือนใจ  การ
ใชคําถามปลายเปดที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นตอวรรณคดีอยางลึกซึ้ง รวมทั้งการใช
กิจกรรมตางๆ  ที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลาย   เชน  การระดมสมอง 
(brianstroming)  การใชหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats) การใชแผนผังทางปญญา  (mind 
mapping)   เปนตน 

5. ผูสอนควรเปดใจกวางในการรับฟงความคิดเห็นของผูเรียนอยางปราศจากอคติ  และ 
สงเสริมใหผูเรียนมีเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็นตอวรรณคดี 

6. ผูสอนควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนท่ีมีความเปนกัลยาณมิตร เพ่ือใหผูเรียนเกิด 
ความอบอุนคุนเคย  และกลาแสดงความคดิเห็น 

7. ผูสอนควรอาน  พิจารณาและวิเคราะหบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  แลวใหขอมูลปอน 
กลับ   และรวบรวมประเด็นที่นาสนใจมานําเสนอในชั้นเรียน 

 
บทบาทของผูเรียน 
1. ผูเรียนควรอานวรรณคดีตามที่ผูสอนกําหนด  แลวพยายามทาํความเขาใจเรื่องราว 

ในวรรณคดีโดยใชประสบการณของตน 
2. ผูเรียนควรสนใจเขารวมกิจกรรมในชั้นเรียน  และมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียนคนอื่นๆ 
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3. ผูเรียนพยายามคิดไตรตรองเรื่องราวในวรรณคดี  โดยการคิดพียงลําพัง  และแลก 
เปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน 

4. ผูเรียนควรเปดใจกวาง  ยอมรับฟงความคดิเหน็ของผูอ่ืน  แลวนํามาปรับปรุงความคดิ 
ของตนใหลึกซึง้ยิ่งขึ้น 

5. ผูเรียนควรรวบรวมความคิดทีไดรับจากการอานวรรณคดีและกิจกรรมในชั้นเรียน  ทบ 
ทวนความคิดใหชัดเจน  แลวเขียนบันทึกการเรียนรูสงผูสอน 

6. ผูเรียนควรสนใจอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนคนอื่นๆ  และแลกเปลี่ยนความคิด 
เห็นกับผูสอน 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพ่ือสรางเสริม
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน ดังน้ี 

 
1. การวัดและประเมินผลระหวางการเรยีนการสอน 
เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  และ 

ความสามารถดานการคิดไตรตรอง เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนอยางตอเน่ือง 
โดยใชการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนรายบุคคล  การสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม  การ
พิจารณาการตอบคําถามและการอภิปรายในชั้นเรียน  และการประเมินการนําเสนองายงานกลุม 
เครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินระหวางการเรียนการสอน ไดแก แบบสังเกตพฤติกรรม       
การเรียน  แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม  แบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม  และบันทึก
การเรียนรู 
 

2.  การวัดและประเมินผลหลังการเรียนการสอน 
เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนดานการอานเพื่อความเขาใจ  โดยใช 

แบบทดสอบความสามารถในการอาน   รวมทั้งการประเมินผลรวมคะแนนความสามารถของ 
ผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  และความสามารถดานการคิดไตรตรอง  โดยการพิจารณา
ตามเกณฑการตอบสนองตอวรรณคดีของ Brown   และเกณฑการคิดไตรตรองของ Dewey 
 
แนวทางการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 

ในการนํารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไปใช  
ผูสอนควรดําเนินการดังน้ี 
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1. การศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน 
 ผูสอนควรศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน  ไดแก  หลกัการ วัตถุประสงค   

ข้ันตอนการเรยีนการสอน  การวัดและประเมินผล 
 

2. การวิเคราะหเน้ือหาวรรณคดีท่ีเปนบทเรียน 
วรรณคดีที่ควรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้     ควรเปนวรรณคดีที่ผูเรียน    

สนใจ  เหมาะสมกับวัยของผูเรียน   และมีเร่ืองราวท่ีเปนสถานการณความขัดแยง  หรือมี         
พฤติกรรมของตัวละครที่สามารถกําหนดเปนประเด็นใหผูเรียนนําไปคิดพิจารณาได  ผูสอนควร
วิเคราะหเน้ือเรื่อง และแบงเน้ือเร่ืองเปนตอนๆ เพ่ือใหเหมาะสมกับเวลาเรียน      เน้ือเร่ืองแตละตอน
ควรมีประเด็นที่นาสนใจและทาํใหผูเรียนเกิดการตอบสนองและการคิดไตรตรอง 
 

3.  การจัดทําแผนการสอน 
เมื่อวิเคราะหเน้ือหาวรรณคดีที่เปนบทเรียนไดแลว  ในขั้นน้ีผูสอนจะตองนําวรรณคดีที่ 

วิเคราะหไวแตละตอนมาจัดทําแผนการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบ  ในกิจกรรมการเรียนการ
สอนแตละขั้น  ผูสอนควรเลือกใชเทคนิคการสอนที่ผูเรียนสนใจประกอบกันหลายๆ ชนิด  เพ่ือ
สรางบรรยากาศการเรียนการสอน  และสงเสริมใหการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงคตามที่
รูปแบบฯกําหนดไว 
 

4.  การเตรียมส่ือสงเสริมการเรยีนรู 
ส่ือการเรียนรูที่ผูสอนควรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้ ควรเปนสื่อที่สราง 

ความรูสึกใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  เชน  รูปภาพสถานที่ หรือตัวละครในวรรณคดี 
วิดีทัศนวรรณคดีการแสดง   ส่ือเสียงตัวอยางการอานทํานองเสนาะ  หรือการขับรองบทเพลงที่
เก่ียวของกับวรรณคดี  เปนตน  นอกจากน้ี  อาจจะจัดเตรียมกระดาษและวัสดุสําหรับใชในการเขียน
แผนผังทางปญญา  กระดาษสีตางๆ  สําหรับใชในการแบงก ลุม และกิจกรรมหมวกความคิด 6 ใบ  
ท้ังน้ี  เพ่ือใหสะดวกในการจัดการเรียนการสอน  รวมทั้งควรใชส่ือสารสนเทศ  เชน  เว็บไซตตาง ๆ  
เพ่ือใหผูเรียนสืบคนขอมูล ความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีท่ีนํามาเปนบทเรียน 
 

5. การเตรียมเทคนิคการสอนที่สงเสริมคิดและการตอบสนองตอวรรณคดี 
ตัวอยางเทคนคิการเรียนการสอนที่สงเสรมิการคิดและการตอบสนองตอวรรณคดีที่ผูสอน 

ควรจดัเตรียมและนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้  เชน 
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  5.1  การคิดดังๆ  (Think-aloud)   เปนการแสดงความคิดของตนใหผูอ่ืนรับรู  โดย
การพูดแสดงความคิดเห็นในช้ันเรียน  เมื่อผูสอนตองการใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับ
ประเด็นในวรรณคดี  ผูสอนควรเปนแบบอยางในการปฏิบัติ  โดยการแสดงความคิดเห็นของตน  
แลวใหผูเรียนคิดตาม  เทคนิคนี้จะสงเสริมใหผูเรียนกลาแสดงความคิดเห็นมากขึ้น 
 
  5.2  การใชคําถามพัฒนาความคิด    คําถามที่ผูสอนควรใชในรูปแบบการเรียน
การสอนนี้  ควรเปนคําถามปลายเปดที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลาย  และ  
เกิดความเขาใจเนื้อเรื่อง หรือพฤติกรรมของตัวละครชัดเจนขึ้น   นอกจากนี้  ควรใชคําถามที่      
ทาทายใหผูเรียนคิดทบทวน  เชน  พฤติกรรมของตัวละครเหมาะสมหรือไม  เพราะเหตุใด         
พฤติกรรมดังกลาวสามารถพบเห็นในชีวิตหรือไม  และสอดคลองกับบรรทัดฐาน  หรือคานิยมใน
สังคมยุคปจจุบันหรือไม  เพราะเหตุใด 
 
  5.3   การใชเทคนิคหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats)  ผูสวมหมวกเพ่ือ
การคิดแตละใบหรือแตละสี  จะมีบทบาทที่เก่ียวของกับการคิดตอไปนี้ 
   1) หมวกสีขาว    สีขาวเปนสีที่เปนกลางและเปนปรนัย  หมวกสีขาวจึง
เก่ียวของกับขอเท็จจริง  ผูที่สวมหมวกสีขาวจะมีบทบาทในการใหขอมูลหรือขอเท็จจริงแกสมาชิก 
 
   2)  หมวกสีแดง   สีแดงบงบอกถึงอารมณ  หมวกสีแดงจึงเปนการแสดง
ความคิดเห็นโดยใชอารมณเปนหลัก  ผูที่สวมหมวกสีแดงจะแสดงความคิด  ความรูสึกของตนเอง
ตอเรื่องราวตาง ๆ  เชน  ชอบ  ไมชอบ  ดี  ไมดี  ชื่นชม  นาตําหนิ 
 
   3)  หมวกสีดํา   สีดําเปนสีที่มีความหมายในดานลบ  หมวกสีดําจึง
หมายถึงการแสดงความคิดในแงลบ  ความคิดไมดี  ผูที่สวมหมวกสีดําจะแสดงความคิดเห็นในเชิง
ลบ  เชน  ขอเสีย  ขอจํากัด  ขอบกพรอง  ขอผิดพลาด 
 
   4) หมวกสีเหลือง   สีเหลืองเปนสีของแสงอาทิตยและมีความหมายดาน
บวก  หมวกสีเหลืองจึงเปนการแสดงความคิดดานบวกและมองโลกในแงดี  ผูที่สวมหมวกสีเหลือง  
จะแสดงความคิดเห็นในเชิงบวก  เชน  ขอดี  ขอเดน  คุณคา  คุณประโยชน 
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   5)  หมวกสีเขียว  สีเขียวเปนสีของตนไม  และความอุดมสมบูรณ  หมวก
สีเขียวจึงแสดงถึงความคิดสรางสรรค  และความคิดใหม ๆ  ผูที่สวมหมวกที่เขียว  จะแสดง
ความคิดใหม ๆ  ที่มีความเปนไปไดและเปนประโยชน 
 
   6)  หมวกสีน้ําเงิน  สีน้ําเงินเปนสีของทองฟา  ซึ่งอยูเหนือทุกส่ิงทุกอยาง
บนโลก  หมวกสีน้ําเงินจึงเปนการแสดงความคิดเกี่ยวกับการควบคุมความคิด  และการจัดระบบ
การคิด  ผูที่สวมหมวกสีน้ําเงินจะมีหนาที่ควบคุมการแสดงความคิดของสมาชิกในกลุมใหดําเนิน
ไปดวยดี    
 
   ผูสวมหมวกจะเปนผูสอนหรอืผูเรียนก็ได  เพื่อใชเปนสญัลักษณในการ
แสดงความคดิตามสีของหมวกที่สวม  หมวกใบแรกที่ควรใช  คือ  หมวกสีน้ําเงิน  เพราะในการ
อภิปรายนั้น  ผูนําตองเปนผูเริ่มตนพูดถึงบทบาท  ข้ันตอนและกติกาในการอภิปราย  จากนั้น
เลือกใชหมวกสีใดก็ไดตามวตัถุประสงคของกลุม  และสุดทายของการอภิปรายควรใชหมวกสีน้ํา
เงิน  เพ่ือเปนการรวบรวมและสรุปความคดิทัง้หมด 
 

5.4  การอานทํานองเสนาะ   เปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไปวาการอานทํานองเสนาะ 
เปนเทคนิคประการหนึ่งที่ทําใหผูเรียนเกิดความสนใจวรรณคดี  และเกิดการตอบสนองตอ          
วรรณคดีได  เพราะเสียงของถอยคําเปนส่ือเราใหผูเรียนเกิดความรูสึกนึกคิดสรางจินตภาพ 
(image)   และแสดงความคิดเห็น  หากผูสอนสามารถอานทํานองเสนาะไดดวยตนเอง  โดยไม
ตองใชสื่อเสียง  ก็จะสะดวกในการจัดการเรียนการสอนมากขึ้น  เพราะสามารถอานซ้ํา หรือเนน
ถอยคําสําคัญที่ทําใหเกิดความสะเทือนใจ และสรางศรัทธาของผูเรียนที่มีตอผูสอน  เทคนิคการ
อานทํานองเสนาะนี้   หมายความรวมไปถึงการอานโดยใชทํานองอื่นๆ  และการขับรองที่ใชเนื้อ
รองจากเนื้อเรื่องในวรรณคดี 
 
  5.5  การอานตีบทตามบทบาทตัวละคร (reader theatre)  การอานลักษณะนี้เปน
การอานออกเสียงตามบทบาท  อารมณ  ความรูสึกของตัวละครในเร่ือง  โดยใหผูเรียนสมมุติวาเปน
ตัวละครตัวใดตัวหน่ึง  แลวถายทอดอารมณ ความรูสึกของตัวละครตัวน้ัน  และแสดงสีหนา  
ทาทาง ประกอบการอานดวย 
 
  นอกจากเทคนิคตางๆ ดังกลาวมาแลว  ผูสอนอาจจะพิจารณาใชเทคนิคอื่นๆ เพ่ือ
สงเสริมการคิดและการตอบสนองตอวรรณคดีไดตามดุลยพินิจ 
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6.  การเตรียมแบบประเมินพฤติกรรมของผูเรียน 
แบบประเมินพฤติกรรมของผูเรียนที่ผูสอนควรจัดเตรียมเพ่ือใชในประเมินการเรียนรูของ 

ผูเรียนระหวางการเรียนการสอนตามรูปแบบน้ี  ไดแก  แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล  
แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม  และแบบประเมนิการนําเสนอผลงานกลุม  การใชแบบ
ประเมินตางๆ เหลาน้ี  จะชวยใหผูสอนสามารถประเมินผูเรียนไดตามสภาพจริง  และบันทึกขอมูล
เก่ียวกับการเรียนรูของผูเรียนไดเปนระบบ 
 

7.  การเตรียมแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ 
เพ่ือใหการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพ       

ย่ิงขึ้น  ผูสอนควรจัดเตรียมแบบทดสอบการอานเพ่ือความเขาใจ  เพ่ือใชในการประเมินผูเรียนหลัง
การเรียนการสอน  แบบทดสอบที่สรางขึ้นควรเปนแบบปรนัยเพ่ือใหสามารถวัดไดอยางละเอียด
และครอบคลุมเนื้อหา 
 
เง่ือนไขในการใชรูปแบบการเรยีนการสอน 

การใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน 
มีเงื่อนไขดานผูเรียนและดานเวลา  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 

1. เง่ือนไขดานผูเรียน 
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึนนี้ไดทดลองนําไปใชกับผูเรียนระดับอุดมศึกษา    

อยางไรก็ตาม  ผูสอนสามารถนําไปใชกับผูเรียนในระดับอ่ืนๆ  เชน  ระดับปฐมวัย  ระดับ
ประถมศึกษา  หรือระดับมัธยมศึกษา  โดยพิจารณาคัดเลือกวรรณคดีที่มีความเหมาะสมกับวุฒิภาวะ
ของผูเรียน  และเลือกจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับศักยภาพผูเรียน  เชน  ในระดับ
ปฐมวัยที่ผูเรียนยังไมมีความพรอมในการอาน  และการใชภาษา  ผูสอนอาจจะใชการอานออกเสียง
ใหผูเรียนฟงแทนการใหผูเรียนอานในใจ  แลวใชคาํถามกับผูเรียนแทนการอภิปราย  เปนตน 
 
 2.  เง่ือนไขดานเวลา 

รูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนาข้ึนนี้เนนกิจกรรมการคิดและการแสดงความคิดเห็น   
ดังน้ัน  จึงจําเปนตองใชเวลาในการเรียนการสอนมากกวารูปแบบการเรียนการสอนปกติ   และอาจ
เกิดขอจํากัดในการจัดการเรียนการสอนตามระบบปกติในหลักสูตร  เพราะวรรณคดีที่มีเน้ือเรื่อง
ขนาดสั้นซึ่งนํามาใชในการทดลองสอนเพื่อพัฒนารูปแบบนี้  หากนํามาสอนตามรูปแบบการเรียน
การสอนปกติ  สามารถสอนไดจบภายใน   2 ชั่วโมง  แตเม่ือนํามาสอนตามรูปแบบการเรียนการ
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สอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานจะตองเพ่ิมเวลาการสอนเปน 3 ชั่วโมง     โดยจะตองจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนใหครบทั้ง 5 ขั้น  ที่นําเสนอในรูปแบบฯ  ทั้งน้ี  เพ่ือใหผูเรียนเกิดการ
ตอบสนองตอวรรณคดีอยางชัดเจน  และเกิดการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธกับผูเรียนคนอ่ืนๆ ตาม      
ข้ันตอนการสอนที่กําหนด  นอกจากนี้  ผูสอนจะตองใชเวลาในการตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู
ของผูเรียนหลังจากจบสิ้นการเรียนการสอนในแตละครั้ง  อยางไรก็ตาม  ขอจํากัดดังกลาวนี้จะไม
สงผลกระทบตอการเรียนการสอนแตประการใด  หากผูสอนสามารถจัดสรรเวลา  และจัดทํา
แผนการสอนอยางเปนระบบ 
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ภาคผนวก  ง 
เกณฑการประเมินบันทึกการเรียนรู 
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เกณฑการประเมินระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 

 
ระดับความสามารถ รายละเอียด 

1.  ระดับขอเท็จจริง (factual level) เขียนแสดงความเขาใจเบื้องตน  โดยการอธิบาย
เหตุการณในเนื้อเรื่องอยางสั้น ๆ  

2.  ระดับความรูสึกรวม  (emphatic level) เขียนอธิบายพฤติกรรมตัวละคร  หรือ  
สถานการณในเร่ือง โดยพยายามทาํความเขาใจ
สาเหตุของพฤติกรรม หรือเหตุการณน้ัน 

3.  ระดับการวเิคราะห  (analytical  level) เขียนอธิบายองคประกอบของเรื่องอยางละเอียด
ลึกซ้ึง  เชน  การใชสัญลักษณ  การสรางตัวละคร
การกําหนดสถานการณ   

4.  ระดับการเห็นใจ (sympathetic level) เขียนแสดงความรูสึกความคิดเห็นเกี่ยวกับ     
พฤติกรรมของตัวละคร  หรือสถานการณในเรื่อง
อยางเขาใจลึกซ้ึง 

5.  ระดับการวจิารณ (critical level)  เขียนอธิบายขอดี – ขอดอยของเรื่องอยางละเอียด
ชัดเจน  ตีความ และสรุปคุณคาของเร่ือง 

 
เกณฑประเมินระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 

 
ระดับ 

ความสามารถ 
รายละเอียด 

1 เขียนระบุสถานการณ ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางสั้น ๆ  
2 เขียนอธิบายสถานการณ  ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางละเอียด 
3 เขียนอธิบายทางเลือกในการแกไขปญหาหรือความขัดแยงในเรื่อง 
4 เขียนอธิบายเหตุผลสนับสนุนทางเลือกในการแกไขปญหา  หรือความขัดแยง 

ในเร่ือง 
5 เขียนอธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการใชทางเลือกที่นําเสนอมาแกไขปญหา    หรือความ

ขัดแยงในเร่ือง 
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ภาคผนวก จ 
ตัวอยางแผนการสอน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 241

แผนการสอนกลุมทดลอง 
 
เรื่อง   ลิลิตพระลอ  (ตอนที่ 1)                               เวลา    2   ชั่วโมง 

 
สาระสําคัญ 
 รูปโฉมเปนสิ่งหลอกลอใหมนุษยเกิดความหลง   และความหลงนี้เองที่มีอํานาจทําให
มนุษยประพฤติผิดจารีตของสังคม  อาจจะใหผูอื่น  หรือแสวงหาสิ่งท่ีมีอํานาจมากระทําแทนตน  
เพ่ือสรางความสบายใจวาตนไมใชผูกระทําผิด 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 ผูเรียนมีความเขาใจเน้ือเร่ือง  สามารถตอบสนองและคิดไตรตรองเน้ือเรื่องวรรณคดีตอนน้ี
ได 
 
จุดประสงค 

1. สรุปเนื้อเร่ืองตอนที่กําหนดได 
2. แสดงการตอบสนองตอเหตุการณในเรื่อง  โดยใชประสบการณเดิมมาอภิปราย

ประเด็นสําคัญในเรื่องได 
3.   แสดงการคิดไตรตรองสถานการณความขัดแยง  หรือปญหาในเรื่องได 

 
เน้ือหา 
 เน้ือเรื่องยอตอนนี้ 
 ทาวแมนสรวงกษัตริยแหงเมืองแมนสรวง  มีมเหสีช่ือพระนางบุญเหลือ  มีโอรสชื่อพระลอ
ที่มีความงามยิ่ง  พระลอมีมเหสีช่ือพระนางลักษณวดี   
 ทาวพิมพิสาครราชเปนกษัตริยครองเมืองสรอง  มีโอรสคือทาวพิไชยพิษณุกร  มีมเหสีคือ
พระนางดาราวดี  และมีพระธิดา 2 พระองคที่มีความงดงามนัก  คือพระเพ่ือนพระแพง 
 ทาวแมนสรวงยกกองทัพไปตีเมืองสรอง  ทาวพิมพิสาครราชออกรบจนสวรรคตบนคอชาง
ทาวพิไชยพิษณุกรจึงปลงพระศพพระบิดาแลวขึ้นครองเมืองแทน  พระองคไดสงพระธิดาทั้งสอง
ไปอยูวังเจายา  โดยมีนางรื่นนางโรยเปนพ่ีเล้ียง 
 พอคาที่มาคาขายกับเมืองแมนสรวงตางพากันขับซอยอโฉมพระลอไปทั่วทั้งแผนดิน  เมือง
สรอง  ความงามของพระลอเลื่องลือไปถึงพระเพื่อนพระแพง      ทั้งสองจึงปรารถนาที่จะไดเห็น
พระลอ  นางรื่นนางโรยจึงออกอุบายสงคนไปขับซอยอโฉมพระเพื่อนพระแพงที่เมืองแมนสรวง
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บาง  พระลอทราบขาวก็หลงใหลความงามของพระเพื่อนพระแพง ทั้งๆ ที่ยังไมเห็นหนา  จึงเรียกหา
ชางซอมาบอกความในใจ  ชางซอนําความกลับไปเลาใหนางรื่นนางโรยฟง  สองนางจึงดําเนนิ
แผนการตอดวยการใหปูเจาสมิงพรายทําเสนหถึง  2  ครั้ง  พระลอตองเสนหจนคลุมคลั่ง  แตพระ
นางบุญเหลือสามารถหาหมอมาแกเสนหได  ปูเจาจึงสงกองทัพผีปามาเมืองแมนสรวง  ผีเมืองและ
เทพารักษปองกันเมืองไวไมไดตองพายแพหนีไป    ตอจากนั้นปูเจาจงึเสกสลาเหินใหลอยไปอยูใน
พานพระศรีของพระลอ  เม่ือพระลอเสวยสลาเหินเขาไปก็เกิดอาการคลุมคลั่งออยางรุนแรง  แต
อาถรรพณของปูเจาครั้งน้ีรายแรงเกินกวาที่จะแกไขได 
 ประเด็นสําคัญในเนื้อเร่ืองตอนนี้ 

1. ความหลงใหลในรูปและเสียง 
2. พฤติกรรมผิดทํานองคลองธรรม 
3. การใชไสยศาสตร 
ขอคิดจากเน้ือเร่ืองตอนน้ี 
1. มนุษยตกเปนทาสของกิเลสโดยไมรูตัว 
2. เมื่อกิเลสเขาครอบงํา  มนุษยจะหักหามใจตนเองไมได 
3. ไสยศาสตรมีอิทธิพลตอมนุษย  โดยเฉพาะมนุษยที่มีจิตใจออนไหว 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

ขั้นตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนใน

การอาน (20 นาที) 
 

1.1 ผูสอนใหผูเรียนอานในใจเรื่อง  ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 
กําหนด 
1.2  ผูสอนและผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อเร่ือง      โดยให
ผูเรียนอาสาสมัคร 2 – 3 คน  พูดนําเสนอความเขาใจ
เบื้องตนจากการอานเนื้อเรื่อง   และชวยกันเรียงลําดับ
เหตุการณสําคัญในเรื่องเปนแผนภาพความคิด 

ขั้นที่  2  เชื่อมโยงประสบการณ  
(15 นาที) 

2.1  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเร่ือง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้   
          “โฉมบาบพิตรเปลือง           ใจโลก 
         สาวหนุมฟงเปนบา            อยูเพ้ียงโหยหน” 
2.2  ใหผูเรียนสังเกตถอยคําที่ส่ือความหมายถึงความ

ปนปวนทางอารมณอยางรุนแรง  (คําวา  เปนบา  และ  
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โหยหน) 
2.3  ผูสอนสนทนากับผูเรียนเก่ียวกับประสบการณทาง

อารมณที่ผูเรียนเคยประสบ        และสอดคลองกับ
ขอความดังกลาว 

2.4  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเรื่อง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้ 

           “ความคิดผิดรีตได         ความอาย  พ่ีเอย 
           หญิงส่ือชักชวนชาย       สูหยาว” 
2.5  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายพฤติกรรมผิดจารีต
ที่ปรากฏในวรรณคดีตอนนี้  แลวเช่ือมโยงไปสูพฤติกรรม
ผิดจารีตที่ผูเรียนเคยพบเหน็ในปจจุบัน 
คําถามพัฒนาการคิด 
1. พฤติกรรมท่ีกลาวถึงในบทประพันธมีลักษณะอยางไร 
2. เหตุใดพฤติกรรมดังกลาวจึงมีลักษณะ  “ผิดรีต” 
3. ตัวละครรูสึกอยางไรกับพฤติกรรมดังกลาว  เพราะ

เหตุใด 
4. ตัวละครมีพฤติกรรม “ผิดรีต”  เพราะเหตใุด 
5. พฤติกรรม  “ผิดรีต”  ที่กลาวถึงในเนื้อเร่ืองตอนนี้

ยังคงพบเห็นในชีวิตปจจุบันหรือไม  และทานมีความ 
      รูสึกตอพฤติกรรมนี้อยางไร 
2.5 ใหผูเรียนชวยกันยกตัวอยางขอความในวรรณคดีท่ี
สอดคลองกับสภาพชีวิตในปจจุบัน  (การยกตัวอยางมี
ความหลากหลายขึ้นอยูกับประสบการณของผูเรียน  เชน  
การทําเสนหเลหกล  การหาคูครองทางอินเตอรเน็ต  เปน
ตน) 
 

ขั้นที่ 3  เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ  
 (30  นาที) 

3.1  แบงกลุมทํางานตามคาํส่ังใบงาน  ใหผูเรียนแตละ 
กลุมสรุปประเด็นสําคัญจากเนื้อเร่ืองตอนที่อาน  แลว
อภิปรายแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นดังกลาวโดย
อิสระ 
3.2  ผูสอนอภิปรายและใหขอมูลเพ่ิมเติม         ในกรณีที่ 
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ผูเรียนไมเขาใจกิจกรรมกลุม 
3.3  ใหแตละกลุมดําเนินการตามคําสั่งในใบงานตาม 
เวลาที่กําหนด 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
 (30 นาท)ี 

4.1 ใหผูเรียนแตละกลุมสงผูแทนมานําเสนอผลการ 
อภิปราย 
4.2   ผูสอนและผูเรียนกลุมอื่นฟงการนําเสนอผลการ
อภิปราย  แลวแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม  แลวประเมิน
การนําเสนอผลงานกลุม (ยกเวนกลุมของตน)      รวมกับ
ผูสอนในแบบประเมินที่กําหนดให 

ขั้นที่ 5  ทบทวนและเขียนบันทึก 
การตอบสนอง (15 นาท)ี 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหาแลวชวยกันสรุปประเด็นสําคัญ  
และขอคิดจากการอภิปรายในกลุมยอยและการนําเสนอ
ผลงานในชั้นเรียน 
5.2 ผูสอนเขียนสรุปสําคัญจากการนําเสนอของผูเรียนใน 
แผนใส  หรือบนกระดาน  แลวใหผูเรียนพิจารณาทบทวน
อีกครั้งหนึ่ง 
5.3  ผูสอนใหผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดย
แสดงความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก  และความคิดเห็น
เก่ียวกับเนื้อเร่ืองตอนนี้โดยอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกัน
อานบันทึกการเรียนรูกอนนํามาสงผูสอน 

 
สื่อ/ อุปกรณการเรียนการสอน 
 1.  แผนใส  และเครื่องฉายภาพขามศีรษะ 

2.  หนังสือวรรณคดี เรื่องลิลิตพระลอ 
3. ใบงานกิจกรรมกลุม 

การวัดและการประเมินผล 
ส่ิงท่ีประเมิน 

 -    พฤติกรรมการตอบสนองตอวรรณคดี 
 -    พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจ 

- พฤติกรรมการคิดไตรตรอง 
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วิธีการ 
 -      สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล 
 -     สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

- ประเมินการนําเสนอผลงานกลุม   
- ตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู 
เครื่องมือ 

 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการทาํงานกลุม 

-  คําถามและประเด็นการคิดไตรตรอง 
-  แบบบันทึกการเรียนรู 

 -  เกณฑการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 246

ใบงานกิจกรรมกลุม 
 
1.  กําหนดประธาน  เลขานกุาร และผูแทนกลุม  ใหแตละกลุมดําเนินการตามคาํสั่งตอไปนี้ 
2.  สรุปประเด็นสําคัญของเรื่อง 
3.  แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นสําคัญของเรื่องอยางอิสระ  โดยเชื่อมโยงประสบการณของ
ตนกับวรรณคดี 
4.  เลขานุการบันทึกสรุปประเด็นการอภิปรายและรายงานใหสมาชิกกลุมรับทราบและพิจารณา
ทบทวน 
5.  สงผูแทนกลุมมานําเสนอรายงาน 
 
หมายเหต ุ กิจกรรมนี้ใชเวลา  30  นาที   
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แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 

กอนเริ่มการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
ระหวางการเรยีนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
หลังการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 

รายชื่อ 
ผูทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียน 

 
ลําดับ
ที่ 

ช่ือ - นามสกุล ต้ังใจ
เรียน 

 
 

(5) 

กลา
แสดง
ความ
คิดเห็น 

(5) 

มีความ
รับผิดชอ

บ 
 

(5) 

มีสวน
รวมใน
กิจกรรม
กลุม 
(5) 

รวม 
 
 
 

(20) 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
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แบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม 

กลุมผู
ดําเนินงาน  …………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
…………… 
ผูนําเสนอผลงาน 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

               มิติคุณภาพ       
                ผลงาน(Rubrics) 
 
รายการประเมิน 

 
4 

 
3 

 
2 

 
1 

1.  ความนาสนใจของ
ประเด็นที่เสนอ 

กําหนดประเด็นได
นาสนใจดีมาก  
สอดคลองกับเน้ือเร่ือง  
และทําให 
เขาใจเนื้อเร่ืองชัดเจนขึ้น 

กําหนดประเด็นไดนา 
สนใจ    แตยังมีบาง
ประเด็นไมสอดคลองกับ
เน้ือเร่ือง 

กําหนดประเด็นได  แต
ไมนาสนใจเทาที่ควร  
และมีบางประเด็นไม
สอดคลองกับเนื้อเร่ือง 

กําหนดประเด็นที่ 
สอดคลองกับเนื้อเร่ือง
ไมได  ตองปรับปรุงวิธี
คิดและการทํางานกลุม 

2.  ความชัดเจนในการ
นําเสนอ 

นําเสนอไดชัดเจน  เปน
ระบบ  และเขาใจงาย 

นําเสนอไดชัดเจน  แต
เน้ือหาบางตอนยังไมเปน
ระบบ  ทําใหผูฟงเขาใจ
ยาก  ตองอธิบายเพิ่มเติม 

นําเสนอไดแตยังไม 
ชัดเจนและเปนระบบ
เทาท่ีควร 

ขาดระบบในการนําเสนอ  
ทําใหการนําเสนอไม 
ชัดเจนและไมนาสนใจ 

3.  การตอบปญหาของผูฟง ตอบปญหาของผูฟงได
ชัดเจนทุกขออยางมั่นใจ 

ตอบปญหาไดอยางมั่นใจ 
แตปญหาบางขอยัง
อธิบายไดไมชัดเจน
เทาท่ีควร 

ตอบปญหาไดบางขอ  แต
ยังไมชัดเจนและขาด
ความมั่นใจ 

ตอบปญหาไมไดและขาด
ความมั่นใจในการตอบ  
ผูสอนตองแนะนํา
ชวยเหลือจึงจะสามารถ
ตอบได 

 

รวมคะแนน  ……………คะแนน 
ขอเสนอแนะ 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 

กลุมผูประเมิน   ………………………………………………… 
………………………………………………… 
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แผนการสอนกลุมควบคุม 
 
เรื่อง   ลิลิตพระลอ  (ตอนที่ 1)                               เวลา    2   ชั่วโมง 

 
สาระสําคัญ 
 รูปโฉมเปนสิ่งหลอกลอใหมนุษยเกิดความหลง   และความหลงนี้เองที่มีอํานาจทําให
มนุษยประพฤติผิดจารีตของสังคม  อาจจะใหผูอื่น หรือแสวงหาสิ่งที่มีอํานาจมากระทําแทนตน  
เพ่ือสรางความสบายใจวาตนไมใชผูกระทําผิด 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 ผูเรียนมีความเขาใจเน้ือเร่ือง  สามารถอธิบายคําศัพทและตอบคําถามในเนื้อเร่ือง 
วรรณคดีตอนนี้ได 
 
จุดประสงค 

1.  สรุปเนื้อเรื่องตอนที่กําหนดได 
2. ลําดับเหตุการณสําคัญในเนื้อเรื่องได 
3. อธิบายความหมายของคําศัพทในเนื้อเรื่องตอนนี้ได 
4. สรุปขอคิดจากเน้ือเรื่องตอนนี้ได 
5. อธิบายพฤติกรรมของตัวละครในตอนนี้ได 
6. อานทํานองเสนาะคาํประพันธจากเน้ือเรื่องตอนนี้ได 

 
เน้ือหา 
 เน้ือเรื่องยอตอนนี้ 
 ทาวแมนสรวงกษัตริยแหงเมืองแมนสรวง  มีมเหสีช่ือพระนางบุญเหลือ  มีโอรสชื่อพระลอ
ที่มีความงามยิ่ง  พระลอมีมเหสีช่ือพระนางลักษณวดี   
 ทาวพิมพิสาครราชเปนกษัตริยครองเมืองสรอง  มีโอรสคือทาวพิไชยพิษณุกร  มีมเหสีคือ
พระนางดาราวดี  และมีพระธิดา 2 พระองคที่มีความงดงามนัก  คือ  พระเพื่อนพระแพง 
 ทาวแมนสรวงยกกองทัพไปตีเมืองสรอง  ทาวพิมพิสาครราชออกรบจนสวรรคตบนคอชาง
ทาวพิไชยพิษณุกรจึงปลงพระศพพระบิดาแลวขึ้นครองเมืองแทน  พระองคไดสงพระธิดาทั้งสอง
ไปอยูวังเจายา  โดยมีนางรื่นนางโรยเปนพ่ีเล้ียง 
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 พอคาที่มาคาขายกับเมืองแมนสรวงตางพากันขับซอยอโฉมพระลอไปทั่วทั้งแผนดิน  ความ
งามของพระลอเลื่องลือไปถึงพระเพ่ือนพระแพง ทั้งสองจึงปรารถนาที่จะไดเห็นพระลอ  นางรืน่
นางโรยจึงออกอุบายสงคนไปขับซอยอโฉมพระเพื่อนพระแพงที่เมืองแมนสรวง  พระลอทราบขาว
ก็หลงใหลความงามของนางทั้งที่ยังไมเห็นหนา  จึงใหเรียกหาชางซอมาบอกความในใจ  ชางซอนํา
ความกลับไปเลาใหนางร่ืนนางโรยฟง  นางรื่นนางโรยจึงดําเนินแผนการตอดวยการใหปูเจาสมิง
พรายทําเสนหถึง  2  ครั้ง  พระลอตองเสนหจนคลุมคล่ัง  แตพระนางบุญเหลือสามารถหาหมอมา
แกเสนหได  ปูเจาจึงสงกองทัพผีปามาเมืองแมนสรวง  ผีเมืองและเทพารักษปองกันเมืองไวไมได
ตองพายแพหนีไป    ตอจากนั้นปูเจาจึงเสกสลาเหินใหลอยไปอยูในพานพระศรีของพระลอ  เม่ือ
พระลอเสวยสลาเหินเขาไปก็เกิดอาการคลุมคลั่งอยางรุนแรง  แตอาถรรพณของปูเจาครั้งน้ีรายแรง
เกินกวาที่จะแกไขได 

ขอคิดจากเน้ือเร่ืองตอนน้ี 
1. มนุษยตกเปนทาสของกิเลสโดยไมรูตัว 
2. เมื่อกิเลสเขาครอบงํา  มนุษยจะหักหามใจตนเองไมได 
3. ไสยศาสตรมีอิทธิพลตอมนุษย  โดยเฉพาะมนุษยที่มีจิตใจออนไหว 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

ข้ันตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 
1.  ขั้นนําเขาสูบทเรียน (15 นาที) 1.1 ผูสอนสนทนากับผูเรียนเกี่ยวกับลักษณะ 

ของวรรณคดีลิลิต  โดยใชคําถามตอไปนี้ 
1) วรรณคดีลิลิตมีลักษณะอยางไร 
2) วรรณคดีลิลิตเร่ืองใดที่ไดรับการยกยอง 
3) นักเรียนเคยอานวรรณคดีลิลิตเรื่อง

ใดบาง 
1.2  ผูสอนใหผูเรียนอาสาสมัคร 1 – 2  คน เลา
ประสบการณจากการอานวรรณคดีเรื่องลิลิต 

2.  ขั้นตอนดําเนินการสอน (20 นาที) 2.1 ใหผูเรียนอานในใจเรื่อง ลิลิตพระลอ  ตอน 
ที่กําหนด 
2.2 ผูสอนและผูเรียนชวยกันคนหาคําศัพทใน 
เรื่อง  และแบงกลุมผูเรียนเปน 2 กลุม ใหสลับ
บทบาทเปนผูถามความหมาย และผูตอบ
ความหมายของคําศัพทในเร่ือง 
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2.3 ทบทวนความเขาใจเนื้อเร่ืองโดยใหผูเรียน   
เขียนเน้ือเร่ืองยอในกระดาษที่ผูสอนแจกให 
2.4 ผูสอนสรุปเนื้อเร่ือง เร่ืองยอตอนนี้ แลว 
สนทนาเกี่ยวกับพฤติกรรมและตัวละคร และ
ขอคิดจากเรื่อง 
2.5  ผูสอนและผูเรียนชวยกันพิจารณายก     
ตัวอยางคาํประพันธจากเน้ือเร่ืองตอนนี้  แลว
นํามาอานทาํนองเสนาะพรอมกัน 

3.  ขั้นสรุป  (20 นาที) ทบทวนความเขาใจเนื้อเรื่อง  โดยใหผูเรียนตอบ
คําถามตอไปน้ี 

1) เหตุการณสําคัญในเนื้อเร่ืองตอนนี้คือ
อะไร 

2) ตัวละครในเนื้อเรื่องตอนนี้มีใครบาง 
3) ตัวละครแตละตัวมีพฤติกรรมอยางไร 
4) เน้ือเร่ืองตอนนี้ใหขอคิดอยางไร 

 
สื่อ/ อุปกรณการเรียนการสอน 

1. แถบบันทึกเสียงการอานทํานองเสนาะ 
2. เน้ือเรื่องวรรณคดีเร่ืองลิลิตพระลอ 
3. แผนใสและเครื่องฉายภาพขามศีรษะ 

 
การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีประเมิน 
 ความเขาใจในการอานวรรณคดี 

วิธีการ 
 -  การสังเกตพฤติกรรมการเรียนและพฤติกรรมการทํางานกลุม 

เครื่องมือท่ีใชในการประเมิน 
 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 -  คําถามเกี่ยวกับเน้ือเรื่อง 
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แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 

 
กอนเริ่มการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
ระหวางการเรยีนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
หลังการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

รายชื่อผูทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียน 
 
ลําดับ
ที่ 

ช่ือ - นามสกุล ต้ังใจ
เรียน 

 
 

(5) 

กลา
แสดง
ความ
คิดเห็น 

(5) 

มีความ
รับผิดชอ

บ 
 

(5) 

มีสวน
รวมใน
กิจกรรม
กลุม 
(5) 

รวม 
 
 
 

(20) 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
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ภาคผนวก  ฉ 
-  เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาเบื้องตน 

        -  สรุปผลการศึกษาเบื้องตน 
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แบบบันทึกผลการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษา 
 
1. เพศ 

 เพศชาย 

 เพศหญิง 
 
2. พฤติกรรมของผูเรียนในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรยีนการสอนวรรณคดีไทย 

 
โปรดเขียนเคร่ืองหมาย /  ในชองที่เปนคําตอบของทาน 
1.สถานภาพผูตอบแบบสอบถาม 

   เพศชาย 

เพศหญิง 

ช้ันปที่ ………….. 
2.  กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามการรับรูของทาน  

     การบรรยาย 

    การอภิปรายตามประเด็นที่ผูสอนกําหนด 

      การอธิบายคําศัพท 

     การเลาเรื่อง 

     การอานและทบทวนเนื้อเรื่อง 

     การทํารายงานการศึกษาคนควา 

      การแสดงบทบาทสมมุต ิ

      การตอบคําถามในชั้นเรียน 

      การอานทํานองเสนาะ 
 
           กิจกรรมการเรียนการสอนในลักษณะอื่นๆ (โปรดระบุ) 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 



 260

 
แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีที่นาสนใจ 

 
โปรดเขียนเคร่ืองหมาย /  ในชองวางหนาขอความ  ซ่ึงเปนชื่อวรรณคดีที่ทานสนใจ  
(ตอบไดมากกวา 1  ขอ) 
1…….  อิเหนา    2…….  ขุนชางขุนแผน 
3…….  รามเกียรติ์   4…….  พระอภัยมณี 
5…….  ลิลิตพระลอ   6…….  มัทนะพาธา 
7…….  เงาะปา    8…….  ลิลิตนิทราชาคริต 
9…….  ศกุนตลา   10…...  กนกนคร 
11…...  เวนิสวาณิช   12…...  สามัคคีเภทคําฉันท 
13…...  สังขทอง   13……  ไกรทอง 
 
วรรณคดีเรื่องอ่ืน ๆ (โปรด
ระบุ)…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
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สรุปขอมูลจากการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษา 
  

1.  เพศ 
       ผูใหขอมูลเปนเพศชาย  4  คน  เพศหญิง  16  คน 
 
 2.พฤติกรรมของผูเรียนในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
 
 

พฤติกรรมของผูเรียน จํานวนผูใหขอมูล 
ไมสนใจการอานวรรณคดี 
ไมชอบแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน 
ไมเห็นคุณคาของวรรณคดี 
มีทัศนคดีเชิงลบตอวรรณคดีไทย 
ทํารายงานไมมีคุณภาพ 
แสดงความคิดเห็นไมสอดคลองกับเรื่อง 
ไมมีหนังสือวรรณคดีเปนสมบัติสวนตัว 
เขาหองเรียนไมตรงเวลา 
สงงานไมตรงตามกําหนด 
นํางานอื่นมาทาํในช่ัวโมงเรียน 
 

20 
18 
18 
16 
13 
12 
10 
10 
10 
7 
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สรุปขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนเก่ียวกับวรรณคดีท่ีนาสนใจ 

 
 

วรรณคดีท่ีผูเรียนสนใจ จํานวนผูใหขอมูล 
ขุนชางขุนแผน 
ลิลิตพระลอ 
มัทนะพาธา 
เวนิสวาณิช 
ลิลิตนิทราชาคริต 
อิเหนา 
สามัคคีเภทคาํฉันท 
พระอภัยมณี 

142 
140 
124 
120 
111 
107 
102 
100 
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สรุปขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน 
เก่ียวกับการเรยีนการสอนวรรณคดีไทย 

 
1. สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 

เพศ  -  เพศชาย  จํานวน  36  คน 
  -  เพศหญิง  จํานวน  124  คน 
 
ระดับช้ันที่ศึกษา -  ชั้นปที่ 1  จํานวน    36  คน 
   -  ชั้นปที่ 2  จํานวน    44  คน 
   -  ชั้นปที่ 3 จาํนวน     42  คน 

-  ชั้นปที่ 4  จํานวน    38  คน 
 

2. กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีตามการรับรูของผูเรียน 
 

กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีไทย จํานวนผูใหขอมูล 
การอานและทบทวนเนื้อเรื่อง 
การอธิบายคําศัพท 
การบรรยาย 
การทํารายงานการศึกษาคนควา 
การเลาเร่ือง หรือเขียนสรุปเร่ือง 
การตอบคําถามในชั้นเรียน 
การอานทาํนองเสนาะ 
การแสดงบทบาทสมมุต ิ
การอภิปรายตามประเด็นที่ผูสอนกําหนด 
การเขียนบทวิจารณ 
การแสดงละคร 
การอภิปรายโดยอิสระ 
การแสดงละคร 

142 
140 
132 
124 
112 
107 
102 
97 
91 
82 
12 
10 
8 
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ภาคผนวก  ช 
 คะแนนและคาสถิติ 
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คาระดับความยากและคาอํานาจจําแนก 
ของแบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

 
ขอที่ คาระดับความยาก คาอํานาจจําแนก 

     1                      0.6                          0.2    
     2                      0.3                         0.4  
     3                      0.45                         0.7 
     4                      0.8                         0.4 
     5                      0.8                         0.2  
     6                      0.8                         0.2 
     7                      0.4                         0.2 

     8                      0.6                         0.2 
     9                      0.25                         0.5 
    10                      0.85                         0.1 
    11                       0.4                         0.4 
    12                      0.8                         0.2 
    13                      0.75                         0.3 
    14                      0.75                          0.3 
    15                      0.8                         0.2 
    16                      0.75                          0.3 
    17                      0.8                          0.2 
    18                      0.45                         0.7 
    19                      0.75                         0.3 
    20                      0.75                             0.3 
    21                      0.3                         0.4 
    22                      0.6                         0.2 
    23                      0.6                            0.6 
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คะแนนกลุมทดลอง 
 

ลําดับที่ คะแนนวิชา
ภาษาไทย 

คะแนนการ 
ตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

คะแนนการอาน
เพ่ือความเขาใจ 

คะแนนการคิด
ไตรตรอง 

        1       84         40         15         38 
        2        81         44         19         44 
        3          83         40          15          40 
        4           81         42        16                         42 
        5         82         41          16         41 
        6        76         44          19         44 
        7        81                  42          17           41 
         8        82         40          16         40 
         9         82         38           16         42 
       10        77         39          17         41 
        11        76         35           14          34  
       12         84         38        14         39 
        13       76        40        14         38  

       14        81        42        16        41 
       15        79        42         17         42 
       16       77        39        15        40 
       17        78        39         16         40 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 267

คะแนนกลุมควบคุม 
 

ลําดับที่ คะแนนวิชา
ภาษาไทย 

คะแนนการ 
ตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

คะแนนการอานเพื่อ
ความเขาใจ 

คะแนนการคิด
ไตรตรอง 

         1          84            33          16           35 
         2          83           30                          15            32 
         3          82            30          14           30  
         4          78            31                 13           26 
         5          82            28              14           32 
         6          76            26          13           29 
         7          81                              24          14           29 
         8          82             24          14           28 
         9          83             25          13           29 
        10          81            26           12           27 
        11          83             24          12           25 
        12          77            25          12             25 
        13           79            23          12           27 
        14           82            26          13           24 
        15           76             21            11           21 
        16          76            24           12           24 
         17          77            24            11           23  
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Univariate Analysis of Variance 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 

Descriptive Statistics

Dependent Variable: REFLECT

40.4118 2.37326 17
27.4118 3.64106 17
33.9118 7.25872 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total

Mean Std. Deviation N

 
 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable: REFLECT

.440 1 32 .512
F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance
of the dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: REFLECT

1493.027a 2 746.514 94.185 .000
.478 1 .478 .060 .808

56.527 1 56.527 7.132 .012
1447.998 1 1447.998 182.688 .000
245.708 31 7.926

40839.000 34
1738.735 33

Source
Corrected Model
Intercept
THAI
GROUP
Error
Total
Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .859 (Adjusted R Squared = .850)a. 
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Univariate Analysis of Variance 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 
 

Descriptive Statistics

Dependent Variable: RESP

40.2941 2.28486 17
26.1176 3.21874 17
33.2059 7.70195 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total

Mean Std. Deviation N

 
 
 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable: RESP

1.006 1 32 .323
F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance
of the dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
 
 

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: RESP

1730.950a 2 865.475 118.397 .000
3.690 1 3.690 .505 .483

22.685 1 22.685 3.103 .088
1715.877 1 1715.877 234.731 .000
226.609 31 7.310

39447.000 34
1957.559 33

Source
Corrected Model
Intercept
THAI
GROUP
Error
Total
Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .884 (Adjusted R Squared = .877)a. 
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Univariate Analysis of Variance 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 
 

Descriptive Statistics

Dependent Variable: READ

16.0000 1.50000 17
13.0000 1.36931 17
14.5000 2.07802 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total

Mean Std. Deviation N

 
 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable: READ

.700 1 32 .409
F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance
of the dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
 
 

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: READ

81.216a 2 40.608 20.541 .000
.558 1 .558 .282 .599

4.716 1 4.716 2.385 .133
77.276 1 77.276 39.089 .000
61.284 31 1.977

7291.000 34
142.500 33

Source
Corrected Model
Intercept
THAI
GROUP
Error
Total
Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .570 (Adjusted R Squared = .542)a. 
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General Linear Model 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
Descriptive Statistics

16.0000 1.50000 17
13.0000 1.36931 17
14.5000 2.07802 34
40.2941 2.28486 17
26.1176 3.21874 17
33.2059 7.70195 34
40.4118 2.37326 17
27.4118 3.64106 17
33.9118 7.25872 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total
1.00  treartment
2.00  control
Total
1.00  treartment
2.00  control
Total

READ

RESP

REFLECT

Mean Std. Deviation N

 
Box's Test of Equality of Covariance Matricesa

13.295
1.989

6
7419.170

.064

Box's M
F
df1
df2
Sig.
Tests the null hypothesis that the observed covariance
matrices of the dependent variables are equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
Multivariate Testsb

.081 .855a 3.000 29.000 .475

.919 .855a 3.000 29.000 .475

.088 .855a 3.000 29.000 .475

.088 .855a 3.000 29.000 .475

.224 2.790a 3.000 29.000 .058

.776 2.790a 3.000 29.000 .058

.289 2.790a 3.000 29.000 .058

.289 2.790a 3.000 29.000 .058

.930 128.415a 3.000 29.000 .000

.070 128.415a 3.000 29.000 .000
13.284 128.415a 3.000 29.000 .000
13.284 128.415a 3.000 29.000 .000

Pillai's Trace
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root
Pillai's Trace
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root
Pillai's Trace
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root

Effect
Intercept

THAI

GROUP

Value F Hypothesis df Error df Sig.

Exact statistica. 

Design: Intercept+THAI+GROUPb. 
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Levene's Test of Equality of Error Variancesa

.700 1 32 .409
1.006 1 32 .323
.440 1 32 .512

READ
RESP
REFLECT

F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance of the
dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
 

Tests of Between-Subjects Effects

81.216a 2 40.608 20.541 .000
1730.950b 2 865.475 118.397 .000
1493.027c 2 746.514 94.185 .000

.558 1 .558 .282 .599
3.690 1 3.690 .505 .483
.478 1 .478 .060 .808

4.716 1 4.716 2.385 .133
22.685 1 22.685 3.103 .088
56.527 1 56.527 7.132 .012
77.276 1 77.276 39.089 .000

1715.877 1 1715.877 234.731 .000
1447.998 1 1447.998 182.688 .000

61.284 31 1.977
226.609 31 7.310
245.708 31 7.926

7291.000 34
39447.000 34
40839.000 34

142.500 33
1957.559 33
1738.735 33

Dependent Variable
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT

Source
Corrected Model

Intercept

THAI

GROUP

Error

Total

Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .570 (Adjusted R Squared = .542)a. 

R Squared = .884 (Adjusted R Squared = .877)b. 

R Squared = .859 (Adjusted R Squared = .850)c. 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 
 

นางสาวพรทิพย  ศิริสมบูรณเวช  สําเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยม
อันดับสอง)  สาขาวิชามัธยมศึกษา  วิชาเอกภาษาไทย  จากภาควิชามัธยมศึกษา  คณะครุศาสตร   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เม่ือปการศึกษา 2525  และสําเร็จการศึกษาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขา 
วิชาการสอนภาษาไทย    จากภาควชิามัธยมศึกษา    คณะครุศาสตร      จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย   
เม่ือปการศึกษา 2528  ไดรับทุนพัฒนาอาจารย (สาขาภาษา) เขาศึกษาในสาขาวิชาหลักสูตรและ 
การสอน  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อปการศึกษา 2543  ปจจบุันดํารงตําแหนง
อาจารยประจาํสาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา 
คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
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