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การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน
หนังสือของเด็กไทยกลุมอายุ 10 ปในประเด็นดังตอไปนี้ การสําเหนียกรูระบบเสียง อันไดแก ความสามารถในการอาน
รายการคําที่เปนคําและไมเปนคําในภาษา และความสามารถในการหาคําที่ไมเขาพวก สมิทธิภาพในการอาน ความ
สัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ 1) แบบทดสอบที่ใชกับประชากร 2 แบบ ไดแก แบบวัดสมิทธิภาพในการอาน  และ
แบบวัดความเฉลียวฉลาดซึ่งแบบวัดความเฉลียวฉลาด ประกอบดวยแบบทดสอบ 2  แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของ
ราเวนเปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานการใชเหตุผลกับสิ่งที่ไมไดเปนถอยคําและแบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไป
ขางหนาและยอนกลับเปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ ทางดานเสียง 2) แบบทดสอบที่ใชกับกลุม
ตัวอยาง 2 แบบ ไดแก แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา และแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก

การคัดเลือกกลุมตัวอยาง ใชการสุมตัวอยางแบบเจาะจงโดยคัดเลือกจากประชากร 152 คน ซึ่งเปนนักเรียนชาย
และนักเรียนหญิงที่มีอายุ 10 ป ไดกลุมตัวอยาง 28 คน โดยการนําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทั้งหมดมาหาคาเฉลี่ย
ของทุกแบบทดสอบเพื่อแบงกลุมตัวอยางที่จะนํามาศึกษาเปน 3 กลุมไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา จากนั้นจึงใชแบบทดสอบการ
สําเหนียกรูระบบเสียง ไดแก แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคําโดยใหเด็กอานรายการคําที่เปนคํา
และคําที่ไมเปนคําและแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกโดยเด็กจะไดฟงชุดคําแลวตองตอบวาคําใดในชุดนั้นไมเขาพวก

ผลการวิจัย พบวา  1) สมิทธิภาพในการอานกับการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา มีความสัมพันธกันทาง
บวกในระดับปานกลาง (r เทากบั 0.579) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อม่ันที่ 0.01   2) สมิทธิภาพในการ
อานกับการหาคําที่ไมเขาพวกมีความสัมพันธกันทางบวกในระดับปานกลาง (r เทากับ 0.443) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับความเชื่อม่ันที่ 0.05   3) สมิทธิภาพในการอานกับการสําเหนียกรูระบบเสียง (ซึ่งวัดจากการอานรายการคําที่เปน
คําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก) มีความสัมพันธกันทางบวกในระดับปานกลาง (r เทากับ 0.621) อยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อม่ันที่ 0.05

ผลความสัมพันธกันที่ไดทั้งหมดมีความสัมพันธกันทางบวกตรงกับสมมติฐานที่ไดต้ังไว และผลที่ไดจากการวิจัย
สนับสนุนแนวคิดที่เสนอวาการมีสมิทธิภาพในการอานต่ําเกิดเนื่องมาจากความบกพรองของการประมวลผลภาษาใน
ระดับสูง

ภาควิชา.............ภาษาศาสตร.......................ลายมือช่ือนิสิต.........................................................................

สาขาวิชา............ภาษาศาสตร......................ลายมือชื่ออาจารยที่ปรึกษา.......................................................

ปการศึกษา...........2546...............................ลายมือชื่ออาจารยที่ปรึกษารวม......................-..........................
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##4380145922 :  MAJOR LINGUISTICS
KEY WORD : PHONOLOGICAL AWARENESS / READING PROFICIENCY
 PRAJAREE TANTONG   :   THE RELATIONSHIP BETWEEN PHONOLOGICAL AWARENESS 

AND READING PROFICIENCY OF 10 YEAR-OLD THAI CHILDREN. THESIS ADVISOR  :  
ASST. PROF. SUDAPORN LUKSANEEYANAWIN, Ph.D.  133 pp. ISBN  974-17-4493-5.

The purposes of this study were to investigate the relationship between phonological 
awareness and reading proficiency of 10 year-old Thai children. The phonological awareness is the 
ability to understand phonological representations. This paper sets out to investigate the link 
between phonological awareness and reading proficiency in a more systematic way, by controlling 
word reading ability, and by using a wide range of phonologically based assessment. The method 
used in this study was the assessment of reading ability using vocabulary and inference making 
tests. The phonological awareness was assessed using the word and non-word pronunciation task, 
and the odd-one-out task, which was a strong predictor of reading proficiency even after IQ, 
vocabulary and single word reading had been tested, However, the less memory-dependent 
phonological task was not.

The sample used in this study was 28 students from the population of 152 students, in 
prathom suksa 4 and 5 from Somapa 2 school. The collected data was analysed by Pearson’s 
Product Moment Correlation Coefficient by using SPSS for Windows.

The finding of this study were:  1) There was a significant relationship between the 
reading proficiency and the word and non-word pronunciation task of 10 year-old Thai children, at 
the level of 0.01; the correlation coefficient was 0.579.  2) There was a significant relationship 
between the reading proficiency and the odd-one-out task of 10 year-old Thai children, at the level of 
0.05; the correlation coefficient was 0.443.  3) There was a significant relationship between 
phonological awareness (the word and non-word pronunciation task and the odd-one-out task) and 
reading proficiency of 10 year-old Thai children, at the level of 0.05; the correlation coefficient was 
0.621.

This study supports previous work, which indicates that poor reading proficiency problems
arise from higher-level processing difficulties.

Department ..............Linguistics.................Student’s signature ..............................................................

Field of study............Linguistics.................Advisor’s signature ..............................................................

Academic year...............2003.....................Co-advisor’s signature..........................-............................
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บทที่ 1

บทนํา

1.1 ความเปนมาของปญหา
จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับปญหาของความเขาใจในการอาน (text comprehension 

problem) ของเด็ก ผูวิจัยพบวามีผูอธิบายไวแตกตางกันเปน 3 กลุม คือ
งานวิจัยของ Shankweiler (Shankweiler et al.: 1979) ศึกษาเกี่ยวกับปญหาของความ

เขาใจในการอานของเด็กที่มีความสามารถในการอานคําต่ํา (poor word reading ability) หรือ
เด็กที่มีความบกพรองทั้งทางดานความถูกตองในการอานและความเขาใจในการอาน ซึ่งศึกษาอยู
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (second grade) Shankweiler (1989) เสนอวา ปญหาของความ
เขาใจในการอานเกิดขึ้นจากการที่เด็กไมสามารถที่จะสรางหรือเก็บหนวยแสดงระบบเสียง
(phonological representation) จากขอมูลที่เปนถอยคํา (verbal information) ได ผลก็คือเด็กจะ
ขาดประสบการณในการเก็บและประมวลผลขอมูลนี้ในหนวยความจําที่กําลังประมวลผลถอยคํา 
(verbal working memory) Shankweiler (1989) เชื่อวา ความลมเหลวของความเขาใจในการ
อาน (comprehension failure) เปนอาการของปญหาในการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน 
(low-level processing problem) หรือความบกพรองของการประมวลผลทางระบบเสียง 
(phonological processing difficulties) Shankweiler (1989) ไดแสดงใหเห็นวา คนที่มีความเขา
ใจในการอานต่ําจะมีผลใหผูนั้นมีปญหาในการอาน ซึ่งมีสาเหตุมาจากความบกพรองของ
การใชหนวยแสดงระบบเสียง (phonological representation) เก็บขอมูลที่เปนถอยคํา (verbal 
information) ที่ถูกแสดงทั้งในรูปแบบของเสียงและตัวเขียน ตัวอยางเชน ความจําของคนที่มีความ
สามารถทางการอานตัวอักษร (letter) และคํา (word) สูงจะลดต่ําลงเมื่อตัวอักษรหรือคํามีความ
คลองจองหรือคลายคลึงกัน แสดงวา คนกลุมนี้มีการเก็บและประมวลหนวยภาษาที่เปนระบบ จึง
อาจเกิดความสับสนเมื่อไดยินหรือเห็นตัวอักษรหรือคําที่มีความคลองจองหรือคลายคลึงกัน ใน
ขณะที่ความจําของคนที่มีความสามารถทางการอานตัวอักษรหรือคําต่ํา จะไมไดรับผลกระทบจาก
ตัวอักษรหรือคําที่มีความคลองจองหรือคลายคลึงกันเลย แสดงวาคนที่มีปญหาทางการอานจะมี
การเก็บและประมวลหนวยภาษาไมดีเทากับคนที่มีความสามารถทางการอานสูง Shankweiler 
(1989) สรุปวา ความบกพรองของการประมวลผลทางระบบเสียง (phonological processing 
deficits) มีความสัมพันธกับความบกพรองของผูที่มีปญหาในการอาน (poor readers’ 
d i f f i cu l t i es )  ความบกพร องของการประมวลผลทางระบบเสี ยงนี้  ส วนหนึ่ งคื อ
ความบกพรองของการสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) หรือการสําเหนียกรู
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สวนประกอบที่อยูในคํา เชน หนวยเสียง (phonemes) พยางค (syllables) รวมทั้งสวนประกอบที่
อยูในพยางค (intra-syllabic units) (Shankweiler: 1989, Liberman & Shankweiler: 1991, 
Brady & Shankweiler: 1991) และการสําเหนียกรูระบบเสียงมีความสัมพันธที่เปนปฏิภาคกับ
พัฒนาการทางการอาน กลาวคือ การสําเหนียกรูระบบเสียงชวยทําใหเกิดทักษะที่จําเปนสําหรับ
การอาน ในทางกลับกันก็มีการวิจัยที่แสดงใหเห็นความสัมพันธระหวางประสบการณในการอาน
กับพัฒนาการของการสําเหนียกรูระบบเสียงคือประสบการณในการอานทําใหเกิดพัฒนาการใน
การสําเหนียกรูระบบเสียง (Perfetti, Beck, Bell & Hughes: 1987, Ellis & Large: 1988)  

อยางไรก็ตาม งานวิจัยที่คานขอสรุปของงานวิจัยในกลุมแรก คือ งานวิจัยของ Oakhill 
(Oakhill et al.: 1991) ซึ่งศึกษาเกี่ยวกับปญหาของความเขาใจในการอานของเด็กที่มีความ
สามารถทางการอานสูง หรือเด็กที่อานคําที่เหมาะสมกับชวงอายุไดคลองและถูกตอง ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 โดยคัดเลือกจากเด็กที่ทําการทดสอบ 2 แบบ คือ (1) Gate Mac Ginitic 
Primary two Vocabulary (Gate-Mac-Ginitic: 1965) และ(2) Neale Analysis of Reading 
Ability ที่สามารถแบงไดเปน 2 กลุมคือ (1) กลุมที่มีทักษะทางความเขาใจสูง (2) กลุมที่มีทักษะ
ทางความเขาใจต่ํา Oakhill (1991) เสนอวา ความลมเหลวในการทําความเขาใจสามารถเกิดไดแม
เมื่อการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level language processing) ไมมีความบกพรอง
แตมีการประมวลผลทางปริชานในระดับสูง (higher-level cognitive processing) ไมเพียงพอ
และ Oakhill (1991) พบวาการสอนทักษะในระดับสูง (higher-level skills) เชน การตีความ 
(inference making) จะสามารถปรับปรุงทักษะทางความเขาใจในการอานของเด็กที่มีความบก
พรองได

งานวิจัยทั้งสอง ไดศึกษาเกี่ยวกับปญหาของความเขาใจในการอานจากเด็กที่มีความ
สามารถทางดานการอานแตกตางกัน กลาวคือ Shankweiler (1989) ศึกษาจากเด็กที่มีความบก
พรองทั้งทางดานความถูกตองและความเขาใจในการอาน สวน Oakhill (1991) ศึกษาจากเด็กที่มี
ความสามารถในการอานคําที่เหมาะสมกับชวงอายุไดคลองและถูกตอง Cain (Cain et al.: 
 2000) ไดใหความเห็นวา ถึงแมจะมีความเปนไปไดที่กลุมเด็กในงานวิจัยของ Shankweiler 
(1989) ที่มีความบกพรองของกระบวนการทางระบบเสียง จะมีปญหาในดานการอานคําบางคํา 
แตก็ยังไมเปนที่ชัดเจนวา ความบกพรองของการเก็บขอมูลทางระบบเสียง (phonological 
information) จะเปนสาเหตุของปญหาของความเขาใจในการอานของกลุมเด็กในงานวิจัยของ 
Oakhill (1991)
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Cain (2000) อธิบายวา ความสัมพันธระหวางทักษะทางความเขาใจ (comprehension 
skill) และกระบวนการทางระบบเสียง (phonological processing) สามารถสรางเปนสมมติฐาน
ได 2 แนว คือ (1) ทักษะทางระบบเสียงของเด็กจะเปนตัวกําหนดความสามารถของเด็กในการทํา
ความเขาใจในการอาน และ (2) ในทางกลับกัน ความแตกตางของความสามารถในการทําความ
เขาใจในการอานของเด็กแตละคนจะมีผลกระทบตอทักษะทางระบบเสียงของเด็กคนนั้น

งานวิจัยของ Cain (2000) ศึกษากลุมเด็กที่มีปญหาในดานการอาน คือเปนเด็กที่อาน
หนังสือไดดีแตไมเขาใจอยางชัดเจน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (second grade) ซึ่งจากผล
การศึกษาเด็กที่มีอายุระหวาง 7-8 ปพบวาประมาณ 10-15% มีปญหาในอานหนังสือไดดีแตไมเขา
ใจอยางชัดเจนดังกลาว (Stothard and Hulme 1996 และ Yuill and Oakhill 1991) ปญหาในการ
ทําความเขาใจของเด็กเหลานี้ แสดงออกมาทั้งทางดานการอานและการฟง ซึ่ง Cain (2000) เสนอ
วา ปญหาในการทําความเขาใจเกิดจากความบกพรองของความสามารถทางปริชานในระดับสูง 
(higher-level cognitive abilities) เชน การตีความ (inference making) หนวยความจําขณะ
ประมวลผล (working memory) และความรูเกี่ยวกับโครงสรางของเรื่อง (story structure 
knowledge)

งานวิจัยของ Cain (2000) มีการควบคุมตัวแปรทางดานความแตกตางของทักษะในการ
อานคําของเด็กแตละคน โดยการคัดเลือกจากเด็ก 122 คนที่ทําการทดสอบ 2 แบบ คือ (1) Gate 
Mac Ginitic Primary two Vocabulary (Gate-Mac-Ginitic: 1965) และ (2) Neale Analysis of 
Reading Ability เชนเดียวกับ Oakhill จะไดเด็กที่มาทําการทดลอง 3 กลุมคือ (1) กลุมที่มีทักษะ
ทางความเขาใจสูง (2) กลุมที่มีทักษะทางความเขาใจไมต่ํา และ (3) กลุมที่มีทักษะทางความเขา
ใจเหมาะสมกับอายุ เพื่อตองการศึกษาวาความบกพรองของกระบวนการทางระบบเสียงมีผล
กระทบตอความบกพรองของความเขาใจในการอานหรือไม โดยใชแบบทดสอบเกี่ยวกับการ
สําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) และการประมวลระบบเสียง (phonological 
coding) โดยมีหลักการคือ (1) หากความบกพรองของความเขาใจในการอานมีสาเหตุมาจาก
ความบกพรองของกระบวนการทางระบบเสียง (phonological processing) คะแนนของการ
ทดสอบเกี่ยวกับการสําเหนียกรูระบบเสียงและกระบวนการทางระบบเสียงของกลุมเด็กที่มีความ
เขาใจในการอานต่ํา จะนอยกวากลุมเด็กที่มีความเขาใจในการอานที่เหมาะสมกับชวงอายุ (2) 
คะแนนของการทดสอบที่กลุมเด็กที่มีความเขาใจในการอานต่ําไดรับนอยกวากลุมเด็กที่มีความเขา
ใจในการอานที่เหมาะสมกับอายุ จะชี้ใหเห็นวา ความบกพรองของกระบวนการทางระบบเสียงเปน
สาเหตุของความบกพรองของความเขาใจในการอาน และ (3) หากความบกพรองของความเขาใจ
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ในการอานเกิดจากความบกพรองของกระบวนการทางปริชานอ่ืน จะพบวาไมมีความแตกตาง
ระหวางคะแนนของการทดสอบของกลุมเด็กที่มีความเขาใจในการอานต่ําและกลุมเด็กที่มีความ
เขาใจในการอานที่เหมาะสมกับอายุ

Cain (2000) พบวา (1) คะแนนของการทดสอบตางๆ ที่เกี่ยวของกับกระบวนการทาง
ระบบเสียง (phonological processing) ของกลุมเด็กที่มีความเขาใจในการอานต่ํา และกลุมเด็กที่
มีความเขาใจในการอานที่เหมาะสม สามารถเปรียบเทียบได และมีความแตกตางกันอยางมากใน
การทดสอบที่ตองใชหนวยความจําขณะประมวลผล (working memory) ไดแก การหาคําที่ไมเขา
พวก (odd-one-out) ของ Bradley and Bryant (2) การทดสอบโดยการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-
one-out) เปนตัววัดหรือทํานายความสามารถทางดานการอานไดเปนอยางดี ถึงแมจะมีการควบ
คุมเชาวนปญญา (Intelligence Quotient) และการอานคําศัพท และคําพยางคเดียว (vocabulary 
and single word reading) ก็ตาม ในขณะที่การทดสอบทางดานระบบเสียงซึ่งมีการใชความจํา
นอยกวา (less memory-dependent phonological task) ไมสามารถนํามาใชทํานายความ
สามารถทางดานการอานได ผลการวิจัยของ Cain (2000) จึงชี้ใหเห็นวาปญหาของผูที่มีความเขา
ใจในการอานต่ําเกิดจากความบกพรองของกระบวนการประมวลผลภาษาในระดับสูง (higher-
level processing difficulties)

ดังนั้นจากการศึกษางานวิจัยตามที่ไดตามที่ไดกลาวขางตนทั้งหมดซึ่งคนพบขอสรุปที่แตก
ตางกันแตจะมีประเด็นขัดแยงใหญๆ ที่เห็นไดชัด คือ ความขัดแยงเรื่องสมิทธิภาพในการอานของ
เด็กวาเกิดจากความบกพรองที่การประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level language 
processing) หรือ เกิดจากความบกพรองที่การประมวลผลภาษาในระดับสูง (higher-level 
language processing) ซึ่งทั้งการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐานและการประมวลผลภาษาใน
ระดับสูง เปนกระบวนการที่เกิดขึ้นในสมองโดยมีลําดับตามกระบวนการเกิดที่แตกตางกันซึ่ง
สามารถอธิบายดวยภาพแบบจําลองกระบวนการของการรับรูและรูจําภาษา (Perception and 
Recognition Process) ตามภาพที่ 1 ดังนี้
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ภาพที่ 1: ภ า พแ บบ จํ า ล อ ง ก ร ะ บ ว นก า ร ข อ ง ก า ร รั บ
รู แ ล ะ รู จํ า ภ า ษ า
(Perception and Recognition Processes)

Input Data Signal processing Mechanism
- Signal Processing
- Feature Extraction

Understanding

Linguistic Processes
- Mapping and Recognition Processes

(Using Linguistic and
Pragmatic Knowledge)

Linguistic Knowledge
(Theoretical Grammar &

Theoretical Lexicon)

Recognition

Y

N

(Luksaneeyanawin 2003, Extended from Fry (1970))



6

จากภาพที่ 1 อธิบายไดวา เมื่อเราอานหนังสือนั้นจะมีกระบวนการของการรับรู และรูจํา
ภาษา (Perception and Recognition Process) เปนกระบวนการที่เกิดขึ้นในสมองโดยมีการ
ประมวลผลภาษาแบงออกไดเปน 2 ระดับ ไดแก การประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low- 
level language processing) และการประมวลผลภาษาในระดับสูง (higher-level language 
processing) โดยมีกระบวนการดังตอไปนี้  เร่ิมจากการใชตาเปนอวัยวะรับสัมผัสกับส่ิงที่อานที่
เปนตัวหนังสือหรือคํา (input data) จากนั้นจะตองมีกลไกของกระบวนการแปรสัญญาณ (Signal 
Processing Mechanism) จากนั้นจะทําการเชื่อมโยงตัวอักษรที่เห็นกับคุณลักษณะทางภาษาของ
ตัวอักษร (Feature Extraction) จากกระบวนการที่เกิดขึ้นตั้งแตเร่ิมการอานหรือเห็นคํา (input) จน
ถึงกระบวนการเชื่อมโยงตัวอักษรกับคุณลักษณะทางภาษาของตัวอักษร (Feature Extraction) จัด
วาเปน การประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level language processing) หลังจากการ
ประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน ตอมาจึงไดมีการใชความรูทางภาษาศาสตร (Linguistic 
Knowledge) ซึ่งเปนความรูทางไวยากรณ (Theoretical Grammar) และความรูเกี่ยวกับคําศัพท
ในคลังคํา (Theoretical Lexicon) เพื่อนําขอมูลที่ไดรับไปตีความโดยอาศัยความรูที่มีอยูเดิมซ่ึง
เปนความรูทางภาษาศาสตรซึ่งตองอาศัยกระบวนการทางภาษาศาสตร (Linguistic Processes)
โดยมีกระบวนการแยกยอยอีก ไดแก กระบวนการรูจําและเชื่อมโยงทางภาษา (Mapping and 
Recognition Processes) เชน จะตองมีการใชความรูทางภาษาศาสตร (Linguistic Knowledge) 
และความรูทางวัจนปฏิบัติศาสตร (Pragmatic Knowledge) ซึ่งหมายถึงการใชภาษาในบริบทหรือ
สถานการณตางๆ ของการสื่อสาร กลาวคือ ในกระบวนการนี้ทําใหสามารถแยกขอมูลของภาษา 
โดยสามารถแยกประเภทของคําศัพทออกเปน คํานาม คํากริยา และคําคุณศัพทได และสามารถ
เขาใจศัพทนี้ไดอยางถูกตอง ตามภาษาในบริบทหรือสถานการณตางๆ ของการสื่อสาร
เพื่อการตีความใหเกิดการรูจํา (Recognition) จากขอมูลทางภาษาที่ไดรับและเกิดการเขาใจ 
(Understand) ที่ถูกตอง ดังนั้นกระบวนการทุกกระบวนการที่เกิดขึ้นนับต้ังแตการใชความรูทาง
ดานภาษาศาสตรเร่ือยไปจนถึงจบกระบวนการที่การเขาใจ จะเรียกกระบวนการทั้งหมดนี้วาการ
ประมวลผลภาษาในระดับสูง (higher-level language processing)

จากการศึกษางานวิจัยดังกลาวทั้งหมด ผูวิจัยจึงสนใจศกึษาสมิทธิภาพในการอานหนังสือ
ของเด็กไทย เนื่องจากระบบตัวอักษรของภาษาไทยมีความแตกตางจากระบบตัวอักษรของภาษา
อังกฤษหลายประการ เชน การใชตัวอักษรแทนเสียง ตัวอักษรพยัญชนะใชแทนเสียงวรรณยุกตได 
ลักษณะของตัวอักษรมีความซับซอน (complex characters) การวางตําแหนงของสระในแตละคํา
และไมมีการเวนชองวางระหวางคํา เปนตน จึงเปนที่นาศึกษาวาสมิทธิภาพในการอานหนังสือของ
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เด็กไทยจะมีสาเหตุมาจากปจจัยใด โดยผูวิจัยจะศึกษาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบ
เสียง (phonological awareness) และสมิทธิภาพในการอาน (reading proficiency) อยางเปน
ระบบโดยการประเมินผลแบบวัดสมิทธิภาพในการอานและแบบทดสอบวัดการสําเหนียกรูระบบ
เสียง (phonological awareness)

1.2 วัตถุประสงคการวิจัย
วิเคราะหความสามารถทางภาษาของเด็กไทยกลุมอายุ 10 ป ในประเด็นตอไปนี้
1. การสําเหนียกรูระบบเสียง อันไดแก ความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคํา

และไมเปนคําในภาษา  และความสามารถในการหาคําที่ไมเขาพวก
2. สมิทธิภาพในการอาน
3. ความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน

1.3 สมมติฐานการวิจัย
การสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอานของเด็กไทยกลุมอายุ 10 ป มีสห
สัมพันธทางบวก

1.4 ขอบเขตของการวิจัย
1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชายและนักเรียนหญิงที่มีอายุ 10 ป 

ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และ 5 ของโรงเรียนโสมาภา 2 ซึ่งคัดเลือก
โดยสุมตัวอยางแบบเจาะจง จํานวน 152 คน

2. ตัวแปรที่จะศึกษาในครั้งนี้ คือ
• การสําเหนียกรูระบบเสียงในภาษาไทย
• สมิทธิภาพในการอานของเด็กไทยกลุมอายุ 10 ป

โดยการศึกษาในครั้งนี้มุงศึกษาเฉพาะความสัมพันธระหวางตัวแปรดังกลาวขางตน ถึงแม
วาจะมีปจจัยอื่นๆ ที่มีความสําคัญตอสมิทธิภาพในการอานของเด็กไทยกลุมอายุ 10 ป และการ
สําเหนียกรูระบบเสียงในภาษาไทยก็ตาม
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1.5 ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ
1. ใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการอานของเด็ก
2. เปนแนวทางในการพัฒนาแบบฝกใหกับเด็กที่มีความบกพรองในการอาน

1.6 นิยามศัพทในการวิจัย
การสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) หมายถึง การรูจักสังเกตและแยก

แยะเสียงที่สัมพันธกับตัวหนังสือ การรูระบบการสะกดคําเพื่อออกเสียงใหตรงกับคําที่อาน การรู
สวนประกอบของคําและสามารถแบงสวน (parse) คําออกเปนสวนที่มีความหมายถูกตองตาม
บริบทได

สมิทธิภาพในการอาน (reading proficiency) หมายถึง ความสามารถในการเขาใจเรื่องที่
อานไดเปนอยางดี จากการแบงความ ตีความ ขยายความ และตอบคําถามจากเรื่องที่อาน ซึ่ง
สามารถทราบไดจากคะแนนในการทําแบบทดสอบวัดความเขาใจทางดานการอานภาษาไทย จาก
ขอสอบมาตรฐานวิชาภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของกระทรวงศึกษาธิการ



บทที่ 2

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

ในบทนี้ผูวิจัยจะกลาวถึงเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยแบงออกเปน 4 สวนไดแก 
สวนที่ 1 การศึกษาเกี่ยวกับการสําเหนียกรูระบบเสียงและสมิทธิภาพในการอาน สวนที่ 2 แบบ
ทดสอบสมิทธิภาพในการอาน สวนที่ 3 การคัดเลือกกลุมตัวอยาง สวนที่ 4  แบบทดสอบการ
สําเหนียกรูระบบเสียง

2.1 การศึกษาเกี่ยวกับการสําเหนียกรูระบบเสียงและสมิทธิภาพในการอาน
มีงานวิจัยหลายงานที่ศึกษาเกี่ยวกับสมิทธิภาพในการอานซึ่งคนพบขอสรุปที่แตกตางกัน

บางงานวิจัยสรุปวาสมิทธิภาพในการอานมีความสัมพันธกับการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน 
(low-level language processing) การตีความ (inference making) ในความจําขณะประมวลผล
(working memory) และความรูเกี่ยวกับโครงสรางของเรื่อง (story structure knowledge)

งานวิจัยของ Shankweiler (Shankweiler et al.: 1979) ซึ่งศึกษาเกี่ยวกับสมิทธิภาพใน
การอานของเด็กนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (second grade) ที่มีความบกพรองทั้งใน
ดานการอานคําและความเขาใจในการอาน แสดงใหเห็นวาเด็กที่มีความลมเหลวทางดาน
สมิทธิภาพในการอานจะสงผลใหเด็กคนนั้นมีปญหาในดานการอานคําซึ่ง Shankweiler (1989) 
เชื่อวามีสาเหตุมาจากความบกพรองของการใชหนวยแสดงระบบเสียง (phonological 
representation) เก็บขอมูลที่เปนถอยคํา (verbal information) ที่ถูกแสดงทั้งในรูปแบบของเสียง
และตัวเขียน Shankweiler (1989) สรุปวาความบกพรองของการประมวลผลทางระบบเสียง 
(phonological processing deficits) สวนหนึ่งคือความบกพรองของการสําเหนียกรูระบบเสยีง 
(phonological awareness) และมีความสัมพันธกับความบกพรองของเด็กที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ํา (poor reader) นอกจากนี้การสําเหนียกรูระบบเสียงยังมีความสัมพันธที่เปนปฏิภาคกับ
พัฒนาการทางการอาน กลาวคือ การสําเหนียกรูระบบเสียงชวยใหเกิดทักษะที่จําเปนสําหรับการ
อาน และในทางกลับกันประสบการณในการอานทําใหเกิดพัฒนาการในการสําเหนียกรูระบบเสียง
เชนเดียวกัน

อยางไรก็ตามงานวิจัยของ Oakhill (1991) กลับมีขอสรุปที่คานกับงานวิจัยของ 
Shankweiler (1989) ซึ่ง Oakhill (1991) ศึกษาสมิทธิภาพในการอานจากเด็กที่มีความสามารถใน
การอานคําที่เหมาะสมกับชวงอายุไดคลองและถูกตองซึ่งศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2
(second grade) และสรุปวาความลมเหลวของสมิทธิภาพในการอานสามารถเกิดไดแมวาการ
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ประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level language processing) จะไมมีความบกพรองซึ่ง
Oakhill (1991) เชื่อวาความลมเหลวของสมิทธิภาพในการอานมีสาเหตุมาจากความบกพรองของ
การประมวลผลทางปริชานระดับสูง Oakhill (1991) เสนอวาการสอนทักษะภาษาในระดับสูง 
(higher-level language skills) เชน การตีความ (inference making) จะสามารถปรับปรุงทักษะ
ทางดานสมิทธิภาพในการอานของเด็กที่มีความบกพรองในการอานได

Cain (2000) มีความเห็นวาถึงแมจะมีความเปนไปไดที่กลุมเด็กในงานวิจัยของ 
Shankweiler (1989) ที่มีความบกพรองของกระบวนการทางระบบเสียงจะมปีญหาในดานการ
อานคําบางคําแตก็ยังไมชัดเจนวาความบกพรองของการเก็บขอมูลทางระบบเสียงจะเปนสาเหตุ
ของปญหาเกี่ยวกับสมิทธิภาพในการอานของเด็กตามที่อางถึงในงานวิจัยของ Oakhill (1991) ซึ่ง 
Cain (2000) ไดศึกษาสมิทธิภาพในการอานจากเด็ก 3 กลุม คือ (1) กลุมที่มีทักษะทางความเขา
ใจสูง (2) กลุมที่มีทักษะทางความเขาใจต่ํา (3) กลุมที่มีทักษะทางความเขาใจเหมาะสมกับอายุ ซึ่ง
ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (second grade) เชนเดียวกับ Cain (2000) พบวาปญหา
ของผูที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําเกิดจากความบกพรองของกระบวนการประมวลผลภาษาใน
ระดับสูง เชน การตีความ (inference making) ในความจําขณะประมวลผล (working memory)
และความรูเกี่ยวกับโครงสรางของเรื่อง (story structure knowledge) ขอสรุปดังกลาวของ Cain
(2000) ไดมาจากคะแนนของการทดสอบตางๆที่เกี่ยวของกับกระบวนการทางระบบเสียง 
(phonological processing) ซึ่ง Cain (2000) พบวาคะแนนจากการทดสอบการหาคําที่ไมเขา
พวก (odd-one-out task) ซึ่งตองใชหนวยความจําขณะประมวลผล (working memory) ของเด็ก 
3 กลุมมคีวามแตกตางกันอยางมากและสามารถเปรียบเทียบได นอกจากนี้ Cain (2000) ยังมี
ความเห็นวาการทดสอบโดยการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) นั้นเปนตัววัดหรือทํานาย
ความสามารถทางดานการอานไดเปนอยางดี

2.2 แบบทดสอบสมิทธิภาพในการอานและการคัดเลือกกลุมตัวอยาง
การทดสอบสมิทธิภาพในการอานของ Oakhill (1991) และ Cain (2000) จะใชแบบ

ทดสอบสมิทธิภาพในการอานแบบเดียวกัน ไดแก แบบทดสอบ Gate Mac Ginitic Primary two 
Vocabulary (Gate-Mac-Ginitic: 1965) และแบบทดสอบ Neale Analysis of Reading Ability มี
เพียง Shankweiler (1989) ที่ใชแบบทดสอบและคัดเลือกกลุมตัวอยางตางออกไป กลาวคือ
Shankweiler (1989) คัดเลือกเด็กนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (second grade) โดยให
ครูที่สอนการอานเลือกเด็กที่มีความสามารถทางการอานสูงที่สุดและเด็กที่มีความสามารถที่ต่ําท่ี
สุดของชั้นจํานวน 46 คน แลวใหเด็กเหลานี้ทําแบบทดสอบ 2 แบบทดสอบ คือ แบบทดสอบการรู
จําคํา (word recognition) จากแบบทดสอบยอยของ Wide Range Achievement Test (WRAT) 
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ข อ ง  J a s t a k ,  B i j o u  &  J a s t a k  ( 1 9 6 5 )  แ ล ะ แ บ บ ท ด ส อ บ ค ว า ม
เฉลียวฉลาด (A test of intelligence) ของ Dunn (1965) ชื่อ The Peabody Picture Vocabulary 
Test (PPVT) ซึ่งประกอบดวยการทดสอบคําศัพทรูปภาพ

จากคะแนนของการทดสอบ WRAT ทําใหสามารถนําคะแนนมาจัดกลุมเด็กได 3 กลุม
ตามระดับความสามารถทางการอานคือ

กลุมที่ 1 เด็กที่มีความสามารถทางการอานดีจํานวน 17 คน ที่มีคะแนนของการทําแบบ
ทดสอบ WRAT เฉลี่ย (Mean) 4.9

กลุมที่ 2 เด็กที่มีความสามารถทางการอานชากวาอายุจริง 1/2 ปจํานวน 16 คน ที่มี
คะแนนของการทําแบบทดสอบ WRAT เฉลี่ย (Mean) 2.5

กลุมที่ 3 เด็กที่มีความสามารถทางการอานไมดีจํานวน 13 คน ที่มีคะแนนของการทําแบบ
ทดสอบ WRAT เฉลี่ย (Mean) 2.0 แสดงใหเห็นถึงความสามารถทางการอานชากวาอายุจริง 1 ป

เด็กทั้ง 3 กลุมแตละกลุมมีอายุจริงเฉลี่ยไมตางกัน
สวน Oakhill (1991) คัดเลือกเด็กนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (second 

grade) ที่มีอายุ 7-8 ป จํานวน 28 คน โดยคัดเลือกเด็กจากการทําแบบทดสอบ 2 แบบคือ
1. Gate Mac Ginitic Primary two Vocabulary (ของ Gate-Mac-Ginitic, 1965)
2. Neale Analysis of Reading Ability
จากนั้นจะนําเด็กที่ไดมาทําการทดสอบตอไปโดยแบงเด็กเปน 2 กลุมคือ
1. เดก็ที่มีทักษะทางความเขาใจดีจํานวน 14 คน
2. เด็กที่มีทักษะทางความเขาใจไมดีจํานวน 14 คน
สวน Cain (2000) คัดเลือกเด็กนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 (Second grade)

จํานวน 36 คนจากเด็ก 122 คนที่มีอายุ 7-8 ป โดยใหเด็กทําแบบทดสอบ 2 แบบคือ
1. Gate Mac Ginitic Primary two Vocabulary (ของ Gate-Mac-Ginitic, 1965)
2. Neale Analysis of Reading Ability
เด็กจํานวน 36 คนนี้ประกอบดวย
1. เด็กที่มีทักษะทางความเขาใจดีจํานวน 12 คน
2. เด็กที่มีทักษะทางความเขาใจไมดีจํานวน 12 คน
3. เด็กที่มีทักษะทางความเขาใจเหมาะสมกับอายุจํานวน 12 คน
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2.3 แบบทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียง
ถึงแมงานวิจัยของ Shankweiler (1989) Oakhill (1991) และ Cain (2000) จะศึกษา

เกี่ยวกับปญหาทางดานสมิทธิภาพในดานการอานเชนเดียวกัน นักวิจัยทั้ง 3 ทานไดใชแบบ
ทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงที่แตกตางกันดังนี้
แบบทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงของ Shankweiler (1989)

Shankweiler (1989) ใชการทดสอบ 3 แบบ ไดแก
1.ใหเด็กดูชุดตัวอักษรทั้งหมด 16 ชุด แตละชุดจะประกอบดวยตัวอักษรภาษาอังกฤษตัว

พิมพใหญ จะแสดงใหเด็กเห็นโดยใชเครื่องฉายภาพ ชุดตัวอักษรจะประกอบดวยตัวอักษรที่มีเสียง
สระคลองจอง 8 ตัว เชน B, C, D, G, P, T, V, Z เปนตน และตัวอักษรที่ไมมีเสียงสระคลองจองกัน 
8 ตัว เชน H, K, L, Q, R, S, W, Y เปนตน เด็กจะไดเห็นชุดตัวอักษรแตละชุดที่เลือกมาปรากฏให
เห็นพรอมกัน 5 ตัว อักษรจะปรากฏบนจอแบบสุมสลับกันไประหวางอักษรที่มีเสียงสระคลองจอง
และไมคลองจองทั้งหมด 16 คร้ัง ใหเด็กเขียนตัวอักษรที่เห็นลงในกระดาษเปนแถวๆละ 5 ตัว โดย
ใหมีชองวางระหวางตัวอักษร เชน B_C_D_G_P เปนตน โดยที่กอนจะเริ่มทําการทดสอบจะมีแบบ
ฝกใหเด็กลองทํากอนจะเร่ิมทดสอบจริง

2. ใหเด็กดูชุดตัวอักษร การทดสอบนี้จะคลายกับการทดสอบที่ 1 แตในการเสนอตัวอักษร
ในการทดสอบจะเสนอตามลําดับมากกวาจะเปนแบบพรอมๆ กันในเวลาเดียวกันแบบการทดสอบ
ที่ 1 การทดสอบนี้ตัวอักษรจะอยูตรงกลางเครื่องฉายภาพครั้งละ 1 ตัว และจะมีการเพิ่มเครื่อง
หมายดอกจันเขามาเพื่อเปนสัญญานใหเด็กรูวาตัวอักษรจะปรากฏตามมา เมื่อเด็กเห็นตัวอักษร
เด็กจะไดรับการบอกใหเขียนตัวอักษรที่เห็นตามลําดับการนําเสนอ โดยที่กอนจะเริ่มทําการ
ทดสอบจะมีแบบฝกใหเด็กลองทํากอนจะเร่ิมทดสอบจริง

3. ใหเด็กฟงชุดตัวอักษร 16 ตัวที่ใชในการทดสอบ 2 การทดสอบกอนหนานี้ โดยอัดเสียงผู
พูดเปนผูชายลงบนเทป กอนจะเริ่มทําการทดสอบจะมีแบบฝกใหเด็กลองทํากอนจะเริ่มทดสอบ
จริง ในเทปที่อัดไวจะมีเสียงบอก ”ready” เพื่อใหเด็กเตรียมความพรอมกอนที่จะไดยินลําดับตัว
อักษรทุกครั้ง โดยกําหนดความหางระหวางตัวอักษรแตละตัวประมาณ 1 วินาทีในเงื่อนไขที่
ตองการใหเด็กสนองตอบทันที (immediate recall) และในเงื่อนไขที่ตองการเลื่อนเวลาการตอบ
สนอง (delayed recall) จะกําหนดเวลา 15 วินาที สําหรับการไดยินตัวอักษรแตละตัว แลวจะมี
สัญญานบอกใหเดก็เขียนชุดตัวอักษรที่ไดยิน โดยกําหนดใหเด็กมีเวลาเขียน 15 วินาทีจะกําหนด
ไวในโปรแกรมเพื่อเด็กจะมีเวลาพอสําหรับบันทึกการตอบสนอง ในกรณีที่เด็กตองการเวลาเพิ่มให
ผูทําการทดลองหยุดเทปและเมื่อพรอมจะเร่ิมทําก็บอก ”ready” เพื่อใหเด็กเตรียมพรอมทําตอไป



13

แบบทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงของ Oakhill (1991)
Oakhill (1991) ใชการทดสอบ 3 แบบ ไดแก
1. ใชชุดคําคูที่เลือกมาจากคํา 2 ประเภท คือ 1) ชุดที่เปน rhyming 2) ชุดที่เปน non-

rhyming โดยที่คําที่มีเสียงคลองจองทั้ง 2 คําตองเปนคําที่เขียนคลายคลึงกันดวย (visual similar 
rhymes) เชน ride-hide และคําที่มีเสียงคลองจองกันแตเปนคําที่ไมคลายคลึงกัน (visual 
dissimilar rhyme) เชน side-cried ถาเด็กที่มีความสามารถทางการอานสูง และเด็กที่มีความ
สามารถทางการอานต่ําใชเวลาในการทําแบบทดสอบแตกตางกันอยางมาก ทําใหคาดไดวาเด็กจะ
ใชเวลาในการแยกประเภทที่เปนคําที่มีเสียงคลองจองกันแตเปนคําที่ไมคลายคลึงกัน มากกวาคําที่
มีเสียงคลองจองและเขียนคลายคลึงกัน

2. การทดสอบการจัดประเภททางความหมาย (semantic categorisation) จะมีการคิด
ชุดคําเพื่อจะไดรวมคําซึ่งเปนสมาชิกของ 4 กลุมความหมายที่เด็กอายุระดับนี้คุนเคย ไดแก สัตว, 
สวนตางๆ ของรางกาย, สิ่งที่เด็กกินได, เสื้อผา ในประเภทที่เปนเสื้อผาจะใชเปนแบบฝกประกอบ
ดวยสิ่งที่เปนเสื้อผา 6 คํา และสิ่งที่ไมเปนเสื้อผา 6 คํา ในการทดสอบจริงใชคํา 10 คําจากความ
หมายแตละประเภท ซึ่งมีทั้งหมด 3 ประเภท และคํา 30 คําจากคําที่คลายคลึงแตไมจัดอยูใน
ประเภทใดประเภทหนึ่งใน 3 ประเภท ดังนั้นในแตละชุดความหมายจะประกอบดวยคํา 10 คําที่
สามารถจัดเขาประเภทไดและอีก10 คําที่ไมสามารถจัดเขาประเภทได  คําที่ถูกเพิ่มเขาไปตองเปน
คําที่เด็กอานไดถูกตองและไมมีเด็กคนใดอานผิด โดยที่แตละคําจะพิมพลงบนกระดาษแข็ง

3. การทดสอบจับคูคํากับภาพ (word/picture matching task) คําและภาพจะถูกเลือก
แบบสุม (ดวยเงื่อนไขวาสิ่งเหลานั้นไมเขาคูกัน) คูคําและภาพจะถูกติดอยูบนกระดาษเปลาเพื่อจัด
เปนแบบทดสอบที่เปนแผนของคูคําและภาพ 3 ชุด ประกอบดวยคูคําและภาพ 10 คูที่สามารถจับ
คูกันไดและ 10 คูที่ไมสามารถจับคูกันได ในแตละชุด และมชีุดฝกหัด (practice set) ใหเด็กดวย 
เด็กจะตองแยกประเภทชุดของแบบทดสอบ ในการทดสอบจะมีการบันทึกเวลาและความผิดพลาด 
(error) ของเด็กในการแยกประเภทของแตละชุด มีการหาคาเฉลี่ยของเวลาในการแยกประเภทของ
แตละการทดสอบดวย

catty
Text Box
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แบบทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงของ Cain (2000)
Cain (2000) ใชแบบทดสอบ 6 แบบ ไดแก
1. แบบทดสอบวัดความสามารถทางการอาน (reading ability) กับทักษะทางดานเสียง 

(phonological skills) โดยใชการทดสอบ 2 แบบ คือ
• การทดสอบการออกเสียงคําคลองจอง (rhyme production task) โดยใหเด็กออก

เสียงคําที่คลองจอง (rhyme) กันกับคําที่ไดยินใหเร็วที่สุด โดยใหเด็กพูดคําที่คลอง
จองกันใหมากที่สุดเทาที่จะทําได ในการทดสอบนี้จะมีคํา 13 คํา โดย 3 คําแรกจะเปน
คําฝกใหเด็กลองทํา  และ 10 คําที่เหลือจะเปนแบบทดสอบ

• การทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) เด็กจะไดยินคําพยางคเดียว 
4 คําในแตละขอ โดยมีคํา 3 คําคลายคลึงกันและคํา 1 คําแตกตางออกไป ใหเด็กบอก
วาคําไหนตาง การทดสอบจะมีทั้งหมด 3 ชุด ชุดละ 11 ขอ  โดย 3 ขอแรกจะเปนแบบ
ฝกใหเด็กลองทํา และ 8 ขอที่เหลือจะเปนแบบทดสอบ ชุดที่ 1 จะมีเสียงแรกเหมือน
กัน (same beginning sound) เชน great-grow-grey-treat ชุดที่ 2 จะมีเสียงกลาง
เหมือนกัน (same middle sound) เชน cot-dot-rot-hit ชุดที่ 3 จะมีเสียงทายเหมือน
กัน (same end sound) เชน plank-spank-tank-rant ใหเด็กตอบใหเร็วที่สุดเทาที่จะ
ทําได

2. พิจารณาความสัมพันธระหวางทักษะทางระบบเสียงกับความเขาใจในการอาน โดยใช
แบบทดสอบ 3 แบบ คือ

• แบบทดสอบการตัดเสียง (phoneme deletion task) แบบทดสอบนี้จะมี 6 เงื่อนไข 
แตละเงื่อนไข จะมี 11 ขอ โดย 3 ขอแรกจะเปนแบบฝกหัดใหเด็กลองทํา  และ 8 ขอที่
เหลือจะเปนแบบทดสอบ สองเงื่อนไขแรกจะใชคําที่ไมมี cluster โดยเงื่อนไขที่ 1 ให
เด็กตัดเสียงแรก (initial phoneme) เชน gold>old เงื่อนไขที่ 2 ใหเด็กตัดเสียงทาย 
(final phoneme) เชน hoot>who สวนอีกสี่เงื่อนไขที่เหลือจะใชคําที่มี cluster โดย
เงื่อนไขที่ 3 ใหเด็กตัดเสียงแรกของ cluster ตนคํา (begin cluster/initial phoneme) 
เชน crush>rush เงื่อนไขที่ 4 ใหเด็กตัดเสียงทายของ cluster ตนคํา (begin 
cluster/second phoneme) เชน brake>bake เงื่อนไขที่ 5 ใหเด็กตัดเสียงแรกของ 
cluster ทายคํา (end cluster/initial phoneme) เชน sent>set เงื่อนไขที่ 6 ใหเด็กตัด
เสียงทายของ cluster ทายคํา (end cluster/second phoneme) เชน went>when
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• แบบทดสอบการสลับเสียงในคํา (word reversal) ใหเด็กสลับเสียงพยัญชนะตนและ
พยัญชนะทายของคํา เชน pin>nip โดย 3 ขอแรกจะเปนแบบฝกหัดใหเด็กลองทํา 
และ 8 ขอที่เหลือจะเปนแบบทดสอบ ถาการตอบครั้งแรกผิดเด็กจะไดโอกาสตอบใหม
อีก 1 คร้ัง

• แบบทดสอบคําผวน (spoonerism) เด็กจะไดยิน 2 คํา และจะตองสลับตําแหนง
พยัญชนะตนของคําทั้งสอง เชน billy sat>silly bat เปนตน เนื่องจากการทดลองนี้
คอนขางยาก เด็กจะไมคอยเขาใจ จึงมีแบบฝก 7 ขอ แลวตามดวยแบบทดสอบ 8 ขอ 
ถาตอบครั้งแรกไมถูกจะพูดคําซ้ําใหเด็กตอบใหม

3. ใชแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) คลายกับการทดสอบที่ 1 
แตยากกวา เพื่อตัดสินทิศทางความสัมพันธระหวางทักษะทางความเขาใจ (comprehension skill)
กับความสามารถในการทําแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) ชุดคําแตละ
ชุดจะมีคํา 4 คํา โดยที่คํา 3 คํา จะมีเสียงบางเสียงเหมือนกัน ใหเดก็บอกวาคําใดที่มีเสียงแรก 
(opening sound contrasts) หรือเสียงทาย (end sound contrasts) ใน cluster ที่แตกตางจาก
คําอื่นๆ

• opening sound task มีสามเงื่อนไข คือ เงื่อนไขแรก 2 เงื่อนไขจะมีคํา 3 คําที่มีเสียง
เร่ิม (onset) เหมือนกัน โดยเงื่อนไขที่ 1 คําที่ไมเขาพวกจะมีเสียงเริ่มเหมือนคําอื่นๆ 
ในกลุม (same initial phoneme) เชน crock-crate-cream-club เงื่อนไขที่ 2 คําที่ไม
เขาพวกจะมีเสียงเริ่ม (onset) ตางจากคําอื่น แตจะมีเสียงตาม (rime) เหมือนกับคําๆ 
หนึ่งในกลุม เชน spit-spain-spoke-brain สวนเงื่อนไขที่สุดทายจะมี คํา 3 คําที่จะมี
เสียงแรกเหมือนกัน (same initial phoneme) แตคําที่ไมเขาพวกจะมีเสียงตาม (rime) 
เหมือนกับคําๆ หนึ่งในกลุม เชน speed-snake-skill-flake

• end sound task มีสามเงื่อนไขเชนเดียวกัน เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางกับ     
opening sound task โดยเงื่อนไขที่ 1 จะมีคํา 3 คําที่มีเสียงตาม (rime) เหมือนกัน 
คําที่ไมเขาพวกจะมีสวนของเสียงตามตางจากคําอื่นๆ ในกลุม เชน moult-bolt-colt-
golf เงื่อนไขที่ 2 จะมีคํา 3 คําที่มีเสียงตาม (rime) เหมือนกัน คําที่ไมเขาพวกจะมี
เสียงเริ่ม (onset) และสระเหมือนกับคําๆ หนึ่งในกลุม เชน sink-rink-pink-rich สวน
เงื่อนไขที่ 3 จะมีคํา 3 คําที่มีเสียงทายเหมือนกัน (same initial phoneme) แตคําที่ไม
เขาพวกจะมีเสียงเริ่ม (onset) และสระเหมือนกับคําๆ หนึ่งในกลุม เชน soft-must-
dart-mush
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4. การทดสอบการฟงเสียงชุดตัวอักษร แบบทดสอบจะแบงเปน 2 ประเภท คือ ชุดที่สราง
ความสับสนใหกับผูฟง และชุดที่ไมสรางความสับสนใหกับผูฟง แตละชุดประกอบดวยตัวอักษร 5 
ตัว ซึ่งสรางมาจากชุดคํา 7 คํา ชุดคําที่สรางความสับสนใหกับผูฟงจะสรางมาจากชุดอักษร 7 ตัวที่
มีเสียงตามเหมือนกันตางเฉพาะเสียงนําดังตอไปนี้ คือ B, C, D, G, P, T, V และชุดคําที่ไมสราง
ความสับสนใหกับผูฟงจะสรางมาจากชุดตัวอักษร 7 ตัวที่มีทั้งเสียงนําและเสียงตามตางกันดังตอ
ไปนี้ คือ H, K, L, Q, R, S, Y ในการทดสอบนั้น อักษรแตละตัวจะปรากฏเพียงครั้งเดียวในชุดคํา
ประเภทเดียวกันและจะปรากฏครั้งที่สองเมื่อปรากฏในชุดคําตางประเภทกัน เมื่อกําหนดชุดคําได
แลวก็จะใหเด็กฟงชุดคําเหลานั้น แลวใหเด็กตอบ โดยนึกถึงตัวอักษรที่ไดยิน แลวตอบใหถูกตอง
ตามลําดับของตัวอักษร การทดลองนี้ไดกําหนดเงื่อนไขในดานเวลา 2 เงื่อนไข คือ (1) เมื่อตองการ
ใหเด็กตอบทันที (immediate) เด็กจะตองตอบใหไดภายใน 2 วินาที หลังจากไดยินตัวอักษรตัวสุด
ทาย และ (2) เมื่อตองการเลื่อนเวลาใหเด็กตอบ (delayed) เด็กจะตองตอบใหไดภายใน 15 วินาที 
หลังจากไดยินตัวอักษรตัวสุดทาย กอนที่จะเริ่มทําการทดสอบตามเงื่อนไขดังกลาว เด็กจะไดฝก
ซอมกอนทําการทดสอบจริง โดยจะใหเด็กทําการทดสอบ 3 คร้ังกอน และจะตองมีการแนะนําเด็ก
ใหนึกแลวตอบใหถูกตองตามลําดับของตัวอักษรที่เด็กไดยิน

5. การทดสอบการดูชุดตัวอักษร สิ่งที่ใหเด็กเห็น คือ ตัวอักษร 4 ตัว ซึ่งประกอบดวยชุดที่
สรางความสับสนใหกับผูดู (confusable letter) 12 ชุด กับชุดที่ไมสรางความสับสนใหกับผูดู  
(non-confusable) 12 ชุด รวมทั้งหมด 24 ชุด โดยชุดที่สรางความสับสนใหกับผูดู จะเลือกเพียง 4 
ตัวอักษรจาก 5 ตัวอักษร คือ B, D, G, P, V และชดุที่ไมสรางความสับสนใหกับผูดู  จะเลือกเพียง 
4 ตัวอักษรจาก 5 ตัวอักษร คือ K, L, R, S, Y แบบทดสอบจะตองออกแบบใหแตละตัวอักษร
ปรากฏในแตละตําแหนงๆ ละ 2 คร้ัง เพื่อตัวอักษรตัวเดียวจะไมเกิดซ้ําในตําแหนงที่ติดกัน จาก
แบบทดสอบที่มีทั้งหมด 24 ชุด จะเปนแบบฝกใหเด็กลองทํากอน 4 ชุด ประกอบดวยชุดที่สราง
ความสับสนใหกับผูดู 2 ชุด และชุดที่ไมสรางความสับสนใหกับผูดู 2 ชุด การทดลองนี้ใชเครื่อง
คอมพิวเตอร Macintosh แสดงตัวอักษรใหเด็กเห็นตัวอักษรทีละตัว ปรากฏตรงกลางจอประมาณ 
1 วินาที เมื่อเด็กเห็นชุดอักษรครบ 4 ตัวอักษรแลว ก็จะใหเด็กเขียนลงในกระดาษใหถูกตองตาม
ลําดับที่ไดแสดงใหเด็กเห็น

6. การทดสอบนี้เปนการศึกษาในระยะยาว (longitudinal study)
• การวัดความสามารถทางการอาน (reading ability) โดยใชแบบทดสอบคําศัพทยอย 

(The vocabulary subtest) ของ The Gates-Mac-Ginitic Reading Tests และ The 
Neale Analysis of Reading Ability
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• การวัดการสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) โดยใหเด็กทําแบบ
ทดสอบการตัดเสียง (phoneme deletion task) และการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-
one-out task) ซึ่งแบบทดสอบการตัดเสียง (phoneme deletion task) จะเลือกมา
จากการทดสอบที่ 2 เพียงบางสวนของการทดสอบ เชน ใหเด็กแยกความแตกตางของ
เสียงพยัญชนะตน โดยจะนํามาใหเด็กทําเพียง 6 ขอ จากทั้งหมด 8 ขอ และในแบบ
ทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) จะเลือกมาจากการทดสอบที่ 3 
โดยจะเลือกเพียง 4 เงื่อนไข (condition) ไดแก เงื่อนไขที่ 1 คําที่ไมเขาพวกจะมีเสียง
เร่ิม (onset) ตางจากคําอื่น แตจะมีเสียงตาม (rime) เหมือนกับคําๆ หนึ่งในกลุม เชน 
spit-spain-spoke-brain เงื่อนไขที่ 2 จะมีคํา 3 คําที่มีเสียงแรกเหมือนกัน (same 
initial phoneme) แตคําที่ไมเขาพวกจะมีเสียงตาม (rime) เหมือนกับคําๆ หนึ่งใน
กลุม เชน speed-snake-skill-flake เงื่อนไขที่ 3 จะมีคํา 3 คําที่มีเสียงตาม (rime) 
เหมือนกัน คําที่ไมเขาพวกจะมีเสียงเริ่ม (onset) และสระเหมือนกับคําๆ หนึ่งในกลุม 
เชน sink-rink-pink-rich สวนเงื่อนไขที่ 4 จะมีคํา 3 คําที่มีเสียงทายเหมือนกัน (same 
initial phoneme) แตคําที่ไมเขาพวกจะมีเสียงเริ่ม (onset) และสระเหมือนกับคําๆ 
หนึ่งในกลุม เชน soft-must-dart-mush โดยแตละเงื่อนไขจะเลือกมาเพียง 8 ขอ

• แบบทดสอบทางดานความเฉลียวฉลาดที่เกี่ยวกับการใชถอยคํา (verbal and 
performance IQ) โดยนํามาจากแบบทดสอบของ Wechsler Intelligance Scale for 
Children ไดแก vocabulary, similarities (VIQ), block design and object 
assembly (PIQ) สําหรับการวัดการรับคําศัพท (receptive vocabulary)  ไดใช The 
British Picture Vocabulary Scale

อยางไรก็ตาม Cain (2000) สรุปวา การทดสอบการออกเสียงคําคลองจอง (rhyme 
production task) จะเปนการวัดความสามารถในระดับคํา ในขณะที่การทดสอบการหาคําที่ไมเขา
พวก (odd-one-out task) จะเปนการวัดความสัมพันธระหวางระบบเสียงและทักษะทางปริชาน
ดวย เนื่องจากการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกตองใชความจํามากและจะแสดงใหเห็นถึงความ
สัมพันธระหวางทักษะทางความเขาใจของเด็กและการสําเหนียกรูระบบเสียงไดดีกวาแบบทดสอบ
อ่ืนๆ แบบทดสอบการตัดเสียง (phoneme deletion task) แบบทดสอบการสลับเสียงในคํา (word 
reversal) และแบบทดสอบคําผวน (spoonerisms) ไมสามารถใชวัดความแตกตางของการ
สําเหนียกรูระบบเสียงระหวางกลุมที่มีทักษะทางความเขาใจดี (skilled) และกลุมที่มีทักษะทาง
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ความเขาใจไมดี (less-skilled) ได แทที่จริงแลวแบบทดสอบทั้ง 3 แบบนี้ จะมีความ
สัมพันธกับระดับของความถูกตองในการอานมากกวาความเขาใจในการอาน



บทที่ 3

วิธีดําเนินการวิจัย

ในบทนี้ผูวิจัยจะกลาวถึงวิธีดําเนินการวิจัย โดยแบงออกเปน 6 สวน ไดแก สวนที่ 1 การ
สรางและคัดเลือกแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน สวนที่ 2 การคัดเลือกกลุมตัวอยาง สวนที่ 3 
การสรางแบบทดสอบเพื่อวัดการสําเหนียกรูระบบเสียง สวนที่ 4 การเก็บขอมูล สวนที่ 5 การ
วิเคราะหขอมูล และสวนที่ 6 การนําเสนอขอมูลและการอภิปรายผล

3.1 การสรางและคัดเลือกแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน
เพื่อทดสอบสมิทธิภาพในการอานจากประชากร จํานวน 152 คน ที่ผูวิจัยคัดเลือกจากนัก

เรียนชายและนักเรียนหญิงที่มีอายุ 10 ป ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-5 ของโรงเรียน
โสมาภา 2 โดยการสุมตัวอยางแบบเจาะจง ผูวิจัยใชแบบทดสอบ 2 แบบ ไดแก แบบวัดสมิทธิภาพ
ในการอาน  และแบบวัดความเฉลียวฉลาด ซึ่งแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ)ประกอบดวยแบบ
ทดสอบ 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) เปนแบบวัดความเฉลียว
ฉลาดในดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคํา (non-verbal reasoning) และ แบบทดสอบ
การจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) เปนแบบวัด
ความเฉลียวฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ ทางดานเสียง (phonological memory) (ดูแบบ
ทดสอบในภาคผนวก ก ข และ ค ตามลําดับ)

3.1.1 แบบวัดสมิทธิภาพในการอาน
แบบทดสอบนี้ผูวิจัยคัดเลือกจากแบบวัดความสามารถทางภาษาไทย ระดับ

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของสํานักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิ
การ ระหวางปการศึกษา 2539 และ 2540 โดยคัดเลือกจากแตละป  ผูวิจัยไดรับความรวม
มือจาก ผศ.ดร.สุดาพร ลักษณียนาวิน ในการคัดเลือก และเฉลยขอสอบจากปการศึกษา 
2539 จํานวน 12 ขอ และปการศึกษา 2540 จํานวน 13 ขอ ซึ่งเปนขอสอบปรนัยแบบ 4 
ตัวเลือก นํามารวบรวมเปนแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอานทั้งหมด 25 ขอ ซึ่งมีความ
ยากงายพอเหมาะกับนักเรียนที่มีอายุ 10 ป โดยใหนักเรียนอานเรื่อง แลวตอบคําถามจาก
เร่ืองที่อานวาเด็กสามารถเขาใจเรื่องที่ใหอานไดดีเพียงใด แบบทดสอบนี้มีกําหนดเวลา 25 
นาที
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3.1.2 แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices)
แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบวัดความเฉลียวฉลาดในดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่

ไมไดเปนถอยคํา (non-verbal reasoning) เปนแบบทดสอบที่ใหเด็กดูรูปภาพที่มีบางสวน
ของรูปภาพขาดหายไป โดยแบบทดสอบจะมีตัวเลือกเปนภาพให 6 ตัวเลือก เพื่อใหเด็กได
เลือกวาภาพที่ขาดหายไปเปนภาพใด เมื่อเลือกไดแลว ก็จะใสคําตอบลงในกระดาษคํา
ตอบที่ไดแจกใหพรอมกับแบบทดสอบ แบบทดสอบจะแบงเปน 3 ตอนๆ ละ 12  ขอ รวม
ทั้งหมด 36 ขอ แบบทดสอบนี้จะเรียงลําดับจากงายไปยากเพื่อวัดความแตกตางในการใช
เหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคําและการตีความในระดับสูง (higher-level inference 
making) โดยที่ไมมีการประมวลทางระบบเสียง (phonological coding) เขามาเกี่ยวของ
ระหวางเด็กที่มีสมิทธิภาพในการอานสูงและเด็กที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา โดยเด็กทุก
คนจะไดรับแบบทดสอบ พรอมกระดาษคําตอบคนละ 1 ชุด แบบทดสอบน้ีมีกําหนดเวลา 
30 นาที
3.1.3 แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and 
backward digit span)

แบบทดสอบนี้ใชวัดความเฉลียวฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ ทางดานเสียง 
(phonological memory) ของเด็ก โดยผูวิจัยจะอานชุดตัวเลขใหเด็กฟงเปนจังหวะ 1 คร้ัง 
แลวใหเด็กพูดตาม ถาเด็กพูดชุดตัวเลขตามที่ผูวิจัยอานไดถูกตองครบตามตําแหนงของ
ตัวเลขทุกตัวก็จะได 1 คะแนนสําหรับตัวเลขแตละชุด ชุดตัวเลขจะมี 2 แบบ คือ 1. การจํา
ตัวเลขแบบไปขางหนา (forward) จํานวน 8 ชุดๆ ละ 2 ขอ รวม 16 คะแนน การตอบแบบ
ทดสอบนี้เมื่อเด็กไดยินชุดตัวเลขจบแลว เด็กจะตองตอบตัวเลขที่ไดยินนั้นใหถูกตองตาม
ตําแหนงครบทุกตําแหนงจึงจะไดคะแนน 2. การจําตัวเลขแบบยอนกลับ (backward) 
จํานวน 8 ชุดๆ ละ 2 ขอ รวม 16 คะแนน ทั้งหมด 32 คะแนน การตอบแบบทดสอบนี้เมื่อ
เด็กไดยินชุดตัวเลขจบแลว เด็กตองตอบตัวเลขแบบยอนกลับตําแหนงจากที่ไดยินนั้นให
ถูกตองตามตําแหนงครบทุกตําแหนงจึงจะไดคะแนน ในการจําตัวเลขแบบไปขางหนา 
(forward) และการจําตัวเลขแบบยอนกลับ (backward) นั้นแตละแบบทดสอบจะ
ประกอบดวยตัวเลข 1 ถึง 9  โดยในขอที่ 1 จะเริ่มตนดวยตัวเลข 2 หลัก ขอที่ 2 จะเปนเลข 
3 หลักไปจนกระทั่งถึงขอ 8 ซึ่งเปนขอสุดทายจะเปนตัวเลข 9 หลัก แบบทดสอบนี้ไมไดมี
การกําหนดเวลาในการตอบเพียงแตใหเวลาเด็กในการนึกชุดตัวเลขที่ไดยิน เมื่อเด็กตอบ
ไมไดจึงเริ่มชุดตัวเลขตอไป หากเด็กไมสามารถจําชุดตัวเลขได 2 คร้ังติดตอกันก็จะหยุด
การทดสอบกบัเด็กคนนั้น
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3.2 การคัดเลือกกลุมตัวอยาง
การคัดเลือกกลุมตัวอยางในงานวิจัยนี้ ผูวิจัยคัดเลือกจากประชากรซึ่งเปนนักเรียนชาย

และนักเรียนหญิงที่มีอายุ 10 ป ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-5 ของโรงเรียนโสมาภา 2 
โดยการสุมตัวอยางแบบเจาะจง ซึ่งเปนกลุมตัวอยางที่ใชรวมกับ International Reading Study 
ของ Jesun Kim นักวิจัยชาวเกาหลีและ Chris Davis นักวิจัยชาวออสเตรเลียซึ่งทั้ง 2 ทานเปนผู
เชี่ยวชาญดานจิตวิทยา งานวจิัยนี้ไดรับทุนจาก National Academy of Education, New York 
University  โดยในขั้นตนไดติดตอขอความรวมมือจากทางโรงเรียนพรอมทั้งขอรายละเอียดเกี่ยว
กับชื่อสกุล วัน  เดือน ปเกิด และคะแนนการสอบในวิชาภาษาไทย เพื่อนํามาใชเปนเกณฑในการ
ตัดสินคัดเลือกประชากรที่จะนํามาเปนกลุมตัวอยาง ในกรณีที่คะแนนที่ไดเทากันก็จะคัดเลือก
ประชากรที่ไดคะแนนสอบที่มากกวาในวิชาภาษาไทย เมื่อไดรายชื่อเด็กนักเรยีนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4-5 ตอมาก็ทําการคัดเลือกประชากรโดยดูจากวัน เดือน ปเกิด เพื่อนํามาคัดเลือกตามเกณฑ
อายุโดยเลือกประชากรที่มีอายุ 10 ปข้ึนไปแตตองไมเกิน 11 ปเปนการสุมตัวอยางแบบเจาะจงได
ประชากรจํานวน 152 คนที่มีอายุตามเกณฑ ตอจากนั้นไดนําแบบทดสอบตามที่ไดกลาวไวใน 3.1 
นํามาใชทดสอบเพื่อคัดเลือกกลุมตัวอยาง โดยใหประชากรจํานวน 152 คน ทําแบบทดสอบ 2 
แบบ ไดแก แบบวัดสมิทธิภาพในการอาน  และแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ซึ่งแบบวัดความ
เฉลียวฉลาดประกอบดวยแบบทดสอบ 2  แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s 
matrices) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคํา (non-
verbal reasoning) และแบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and 
backward digit span) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ ทางดานเสียง 
(phonological memory) จากนั้นนําคะแนนที่ไดจากการทําแบบวัดสมิทธิภาพในการอาน  และ
แบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน และแบบทดสอบ
การจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ ของประชากรจํานวน 152 คน มาจัดเรียงคะแนนสูงสุด
จนถึงต่ําสุด และหาคาเฉลี่ยของแตละแบบทดสอบเพื่อคัดเลือก และแบงกลุมตัวอยางที่จะนํามา
ศึกษาเปน 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) โดยมีเกณฑการแบงกลุม ดังนี้
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3.2.1 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)  คัดเลือกจากประชากรจํานวน 
152 คนที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอานสูงกวาคะแนนเฉลี่ยของ
ประชากร และตองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบ
วัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และ แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไป
ขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของ
ประชากร จากเกณฑดังกลาวจึงไดประชากรในกลุมนี้ทั้งหมด 11 คน
3.2.2 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)  คัดเลือกจากประชากรจํานวน 
141 คนที่เหลือจากการคัดเลือกกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง โดยคัดเลือกจากประชา
กรที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชา
กรแตมีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2  แบบ คือ แบบวัดการใช
เหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และแบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนา
และยอนกลับ (forward and backward digit span) สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร 
จากเกณฑดังกลาวจึงไดประชากรในกลุมนี้ทั้งหมด 11 คน
3.2.3 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and 
low IQ) คัดเลือกจากประชากรจํานวน 130 คน ที่เหลือจากการคัดเลือกกลุมที่มี 
สมิทธิภาพในการอานต่ํา โดยคัดเลือกจากประชากรที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบ
สมิทธิภาพในการอาน ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากรและตองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบ
วัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s 
matrices) และ แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and 
backward digit span) ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร จากเกณฑดังกลาวจึงได
ประชากรในกลุมนี้ทั้งหมด 6 คน

3.3 การสรางแบบทดสอบเพื่อวัดการสําเหนียกรูระบบเสียง
เพื่อวัดการสําเหนียกรูระบบเสียงสําหรับใชทดสอบกับกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มี

สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และ 
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ผูวิจัย
สรางแบบทดสอบ 2 ชนิด ไดแก แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-
nonword task) และแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) ดังนี้
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3.3.1 แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-nonword task)
 เปนแบบทดสอบวัดการสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) ของ

เด็ก โดยดูจากความสามารถของเด็กในการอานรายการคําที่ประกอบดวยคําที่เปนคําและ
คําที่ไมเปนคํา ผูวิจัยสรางรายการคําดังกลาวขึ้นโดยไมไดควบคุมความยากงายของ
พยัญชนะตนและพยัญชนะทาย เนื่องจากหากตองควบคุมความยากงายของพยัญชนะ
ตนและพยัญชนะทายอาจจะหาคํามาใชเปนแบบทดสอบไดไมครบตามจํานวนที่ตองการ 
ในการเก็บขอมูลผูวิจัยใหเด็กอานรายการคําที่ประกอบดวยคําที่เปนคําและคําที่ไมเปนคํา
ที่ไดสรางขึ้น ดังนี้

1. คํา ( word) คือ หนวยทางภาษาที่เล็กที่สุดที่มีความหมายในตัวเองและ
เปนอิสระได คําในภาษาไทยจะประกอบดวย พยัญชนะตน สระ พยัญชนะทาย 
และวรรณยุกต การตัดสินวาคําใดเปนคําหรือไมนั้นมีเกณฑในการวิเคราะหโดย
จะวิเคราะหดานความหมายของคําเทานั้น หากคํานั้นมีความหมายในตัวเองและ
เกิดอิสระไดก็ถือวาเปน”คํา”

ผูวิจัยสรางรายการคําที่เปนคําในภาษาไทยจํานวน 45 คํา เพื่อใชเปน
แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา ดังแสดงในตารางที่ 1 ดังนี้
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• คําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) คือ คําที่ไม
เปนคําที่ปรากฏรวมกับหนวยคําในภาษาไทยแตจะปรากฏรวมกับหนวย
คําเพียงหนวยคําเดียว เชน -ทุง ปรากฏรวมกับหนวยคํา กระ- ในคําวา 
กระทุง เทานั้นจะไมปรากฏกับคําอื่น เปนตน

• คําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword) คือ 
หนวยทางภาษาที่มีโครงสรางเหมือนคําในภาษาไทย แตไมมีความหมาย
ตามพจนานุกรม ซึ่งหนวยทางภาษาประเภทนี้จะมีการผสมคําที่ไมขัดกับ
กฎการผสมคําในภาษาไทยแตคําเหลานี้ เปนคําที่ ไมปรากฏใน
พจนานุกรมภาษาไทยเชน มุย ไมปรากฏในภาษาไทย แตไมขัดกับกฎ
การผสมคําในภาษาไทย โดยมีเสียงพยัญชนะตน [m] (อักษรต่ํา) เสียง
สระ [u] (อุ) เสียงพยัญชนะทาย [j] (แมเกย) เสียงวรรณยุกตสามัญ (ไมมี
รูปวรรณยุกต) เปนตน
ในงานวิจัยนี้ผูวิจัยสรางรายการคําที่ไมเปนคําในภาษาไทยจํานวน 45 

คํา เพื่อใชเปนแบบทดสอบการอานรายการคําที่ไมเปนคําซึ่งแบงออกเปน 3 
ประเภทๆ ละ 15 คํา ดังแสดงในตารางที่ 2 ดังนี้
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1. เงื่อนไขที่1 ดูการแยกแยะเสียงสระและเสียงพยัญชนะทายของเด็ก มีแบบ
ทดสอบ 10 ขอ โดยแบบทดสอบแตละขอจะประกอบไปดวย คํา 4 คํา โดยที่คํา 3 
คํา จะมีเสียงพยัญชนะตนตางกัน แตมีเสียงสระ เสียงวรรณยุกต และเสียง
พยัญชนะทายเหมือนกัน สวนอีก 1 คําที่เหลือจะมีเสียงพยัญชนะตน เสียงสระ
และเสียงพยัญชนะทายตางจากคํา 3 คํา แตมีเสียงวรรณยุกตเหมือนกัน เชน คาง 
ราง ลาง ชอน คําที่ไมเขาพวกในชุดคํานี้คือคําวา ชอน เปนตน
2.    เงื่อนไขที่ 2  ดูการแยกแยะเสียงสระของเด็ก มีแบบทดสอบ 10 ขอ โดยแบบ
ทดสอบแตละขอจะประกอบไปดวยคํา 4 คํา โดยที่คํา 3 คํา จะมีเสียงพยัญชนะ
ตนตางกัน แตมีเสียงสระ เสียงวรรณยุกต และเสียงพยัญชนะทายเหมือนกัน สวน
อีก 1 คําที่เหลือจะมีเสียงพยัญชนะตนและเสียงสระตางจากคํา 3 คํา แตมีเสียง
วรรณยุกตและเสียงพยัญชนะทายเหมือนกัน เชน ทํา จํา นํา ชิม คําที่ไมเขาพวก
ในชุดนี้คือคําวา ชิม เปนตน
3.  เงื่อนไขที่ 3 ดูการแยกแยะเสียงสระและเสียงวรรณยุกตของเด็ก มีแบบ
ทดสอบ 10 ขอ โดยแบบทดสอบแตละขอจะประกอบไปดวยคํา 4 คํา โดยที่คํา 3 
คํา จะมีเสียงพยัญชนะตนตางกัน แตมีเสียงสระ เสียงวรรณยุกต และเสียง
พยัญชนะทายเหมือนกัน สวนอีก 1 คําที่เหลือจะมีเสียงพยัญชนะตน เสียงสระ 
และเสียงวรรณยุกตตางจากคํา 3 คํา แตมีเสียงพยัญชนะทายเหมือนกัน เชน จับ 
ขับ ดับ คบ คําที่ไมเขาพวกในชุดนี้คือคําวา คบ เปนตน
4. เงื่อนไขที่ 4 ดูการแยกแยะเสียงวรรณยุกต มีแบบทดสอบ 10 ขอ โดยแบบ
ทดสอบแตละขอจะประกอบไปดวยคํา 4 คํา โดยที่คํา 3 คํา จะมีเสียงพยัญชนะ
ตนตางกัน แตมีเสียงสระ เสียงวรรณยุกต และเสียงพยัญชนะทายเหมือนกัน สวน
อีก 1 คําที่เหลือจะมีเสียงพยัญชนะตนและเสียงวรรณยุกต ตางจากคํา 3 คํา แตมี
เสียงสระและเสียงพยัญชนะทายเหมือนกัน เชน บาน ดาน กาน ยาน คําที่ไมเขา
พวกในชุดนี้คือคําวา ยาน เปนตน
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3.4 การเก็บขอมูล
การเก็บขอมูลมี 2 ขั้นตอน คือ
3.4.1 การเก็บขอมูลจากประชากร

ประชากร คือ เด็กอายุ 10 ป ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมปที่ 4-5 ของโรงเรียน
โสมาภา 2 จํานวน 152 คน โดยการใหประชากรทําแบบทดสอบตามที่ไดกลาวไวใน
ขอ 3.1 โดยแตละแบบทดสอบมีลักษณะการเก็บขอมูลที่แตกตางกันดังนี้

1. แบบวัดสมิทธิภาพในการอาน (reading proficiency) เนื่องจากแบบทดสอบนี้
เปนขอสอบปรนัยทั้งหมด 25 ขอ ทําใหเก็บขอมูลไดสะดวกโดยการแบงเด็ก 
152 คน ออกเปน 4 กลุมๆ ละ 38 คนโดยนัดเด็กมาทําการทดสอบเปนกลุมเมื่อ
เด็กมาถึงก็อธิบายวิธีการทําแบบทดสอบและกําหนดเวลาในการทําแบบทดสอบ  
25 นาที ซึ่งเด็กสามารถเขาใจวิธีทําขอสอบปรนัยเปนอยางดี หลังจากนั้นก็แจก
แบบทดสอบและกระดาษคําตอบเมื่อเด็กไดรับทุกคนแลวจึงบอกเด็กใหเร่ิมทํา
แบบทดสอบ
2. แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน ( Raven’s matrices ) เปนแบบวัดความ
เฉลียวฉลาดในดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคํา (non-verbal 
reasoning) แบบทดสอบนี้ใหเด็กดูรูปภาพที่มีบางสวนของรูปภาพขาดหายไป 
โดยแบบทดสอบจะมีตัวเลือกเปนภาพให 6 ตัวเลือก เพื่อใหเด็กไดเลือกวาภาพที่
ขาดหายไปเปนภาพใด เมื่อเลือกไดแลวใหใสคําตอบลงในกระดาษคําตอบที่ได
แจกใหพรอมกับแบบทดสอบ โดยในแบบทดสอบจะแบงเปน 3 ตอนๆ ละ 12  ขอ 
รวมทั้งหมด 36 ขอ แบบทดสอบนี้จะ เรียงลําดับจากงายไปยาก แบบทดสอบนี้มี
กําหนดเวลา 30 นาที
3. แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and 
backward digit span) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ 
ทางดานเสียง (phonological memory) กอนเริ่มทดสอบผูวิจัยจะอธิบายวิธีการ
ทําแบบทดสอบ และผูวิจัยไดใหตัวอยางของการตอบแตละเงื่อนไขพรอมทั้งให
เด็กไดลองทําแบบฝก 2 ชุดกอนตามเงื่อนไขของแบบทดสอบทั้ง 2 เงื่อนไขการ
ตอบ  ในเงื่อนไขที่เปนแบบจําตัวเลขไปขางหนา (forward) ผูวิจัยจะอานชุดตัว
เลขใหเด็กฟงเปนจังหวะ 1 คร้ัง เชน 2-8 (อานวา สองแปด) เมื่อเด็กไดยินแลว
ตองตอบวา 2-8 (สองแปด) เมื่อตอบไดถูกตองแลวก็ใหตัวอยางชุดตัวเลขที่
ยาวขึ้น เชน 2-8-9 (อานวา สองแปดเกา) เมื่อเด็กไดยินแลวตองตอบวา 2-8-9 
(สองแปดเกา) เปนตน และในเงื่อนไขที่ เปนการจําตัวเลขแบบยอนกลับ 



29

(backward) ผูวิจัยจะอานชุดตัวเลขใหเด็กฟงเปนจังหวะ 1 คร้ัง เชน 2-8 (อานวา 
สองแปด) เมื่อเด็กไดยินแลวตองตอบแบบยอนกลับวา 8-2 (แปดสอง) เมื่อตอบ
ไดถูกตองแลวก็ใหตัวอยางชุดตัวเลขที่ยาวขึ้น เชน 2-8-9 (อานวา สองแปดเกา) 
เมื่อเด็กไดยินแลวตองตอบแบบยอนกลับวา 9-8-2 (เกาแปดสอง) เปนตน เมื่อ
เด็กเขาใจดีแลวจึงเริ่มทําการทดสอบ ถาหากเด็กพูดตามไดถูกตองตามเงื่อนไข
และตําแหนงของตัวเลขก็จะได 1 คะแนนสําหรับตัวเลขแตละชุดแลวผูวิจัยก็
จะบันทึกคะแนนในแบบทดสอบที่ผูวิจัยไดอานใหเด็กฟงโดยแบบทดสอบนี้ไดถูก
ออกแบบใหใชเปนใบบันทึกคะแนนไดดวยจึงตองทําขึ้น 1 ชุดสําหรับเด็กแตละคน
เพื่อเปนการบันทึกชื่อและคะแนน ชุดตัวเลขจะมี 2 แบบ คือ แบบจําตัวเลขไปขาง
หนา (forward) 8 ชุดๆ ละ 2 ขอ 16 คะแนน การตอบแบบทดสอบนี้เมื่อเด็กไดยิน
ชุดตัวเลขจบแลวเด็กตองตอบตัวเลขที่ไดยินนั้นใหถูกตองตามตําแหนงครบทุก
ตําแหนงจึงจะไดคะแนน และแบบจําตัวเลขแบบยอนกลับ (backward) 8 ชุดๆ 
ละ 2 ขอ 16 คะแนน ทั้งหมด 32 คะแนน การตอบแบบทดสอบนี้เมื่อเด็กไดยินชดุ
ตัวเลขจบแลวเด็กตองตอบตัวเลขแบบยอนกลับตําแหนงจากที่ไดยินนั้นใหถูกตอง
ตามตําแหนงครบทุกตําแหนงจึงจะไดคะแนน ในแตละชุดจะเริ่มตนดวยเลข 2 
หลักไปจนถึงเลข 9 หลัก แบบทดสอบนี้ไมไดมีการกําหนดเวลาในการตอบเพียง
แตใหเวลาเด็กในการนึกชุดตัวเลขที่ไดยิน เมื่อเด็กตอบไมไดจึงเริ่มชุดตัวเลขตอไป 
หากเด็กไมสามารถจําชุดตัวเลขได 2 คร้ังติดตอกันก็จะหยุดการทดสอบกับเด็ก
คนนั้น ในการทดสอบนี้จะทําการทดสอบเด็กทีละคนโดยจะจัดใหเด็กนั่งตรงขาม
กับผูวิจัยในระยะหางพอควรเพื่อใหเด็กไดยินชุดตัวเลขที่ผูวิจัยอานใหฟงไดอยาง
ชัดเจนและตองระวังไมใหเด็กมองเห็นชุดตัวเลขที่ผูวิจัยอาน

3.4.2 การเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยาง
เมื่อไดกลุมตัวอยางจํานวน 28 คนที่คัดเลือกมาจากประชากร 152 คนจากเกณฑ

ในขอ 3.2 แลวจึงใหกลุมตัวอยางทําแบบทดสอบเพื่อวัดการสําเหนียกรูระบบเสียงตามขอ 
3.3 โดยแบบวัดการสําเหนียกรูระบบเสียงทั้ง 2 แบบทดสอบไดมีการนําเครื่อง
คอมพิวเตอรมาใชในการเก็บขอมูล  โดยมีวิธีการเก็บขอมูลดังนี้
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1. แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-nonword 
task) เปนแบบทดสอบวัดการสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness) 
ของเด็ก โดยใหเด็กอานรายการคําที่เปนคํา และคําที่ไมเปนคํา การเก็บขอมูลของ
แบบทดสอบนี้จะใชคอมพิวเตอรในการเก็บขอมูลดวยโปรแกรม DMDX  เมื่อเร่ิม
ตนโปรแกรมๆ จะปรากฏหนาตางขอความใหผูวิจัยใสรายละเอียดเกี่ยวกับเลข
ประจําตัวของเด็ก (Child’s ID) ซึ่งไดกําหนดใหใชตัวเลข 2-3 หลัก หลักที่ 1 จะ
เร่ิมตนดวยตัวเลขประจํากลุม โดยกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good 
reader) จะแทนดวยเลข 1 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จะ
แทนดวยเลข 2 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) จะแทนดวยเลข 3 ตามดวยหลักที่ 2 และ 3 จะเปนตัวเลขที่
บอกลําดับที่ของกลุมตัวอยางในแตละกลุม เชน เด็กที่มาจากกลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานสูงและเปนคนลําดับที่ 1 ก็จะกําหนดเลขประจําตัวของเด็ก (Child’s 
ID) เปน 11 หรือในกรณีเด็กที่มาจากกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) และเปนคนลําดับที่ 10 ก็จะกําหนดเลขประจําตัวของเด็ก (Child’s ID)
เปน 210 เปนตน หลังจากนั้นก็กดปุมเพื่อเร่ิมโปรแกรมๆ จะแสดงคําใหปรากฏ
บนตรงกลางหนาจอโดยจะแสดงครั้งละ 1 คํา โดยคําจะปรากฏแบบสุมจากราย
การคําที่มีในโปรแกรมคอมพิวเตอรอยางตอเนื่องจนครบจํานวน 90 คํา  ในการ
ทําแบบทดสอบเด็กจะตองอานออกเสียงคําตางๆ  ที่ปรากฏบนหนาจอ
คอมพิวเตอรทันทีท่ีคําๆ นั้นปรากฏใหเร็วที่สุดเทาที่จะทําได เนื่องจากเครื่อง
คอมพิวเตอรจะทําการบันทึกเสียงที่เด็กอานตามคําที่แสดงบนหนาจอ ซึ่งถาเด็ก
อานไมทันในระยะเวลาที่กําหนดเครื่องจะไมทําการบันทึก  แลวเครื่อง
คอมพิวเตอรจะทํางานตามโปรแกรมโดยจะเริ่มแสดงคําตอไปจนครบ 90 คํา จึง
ส้ินสุด หลงัจากนั้นโปรแกรมจะหยุดเพื่อใหมีการบันทึกผลการทดสอบ เมื่อบันทึก
เสร็จเรียบรอยแลวก็สามารถเก็บขอมูลกับเด็กคนตอไป ในการทดสอบนี้จะทําการ
ทดสอบเด็กทีละคนโดยจะจัดใหเด็กนั่งดานขางผูวิจัยและตองจัดระยะเพื่อใหเด็ก
ไดเห็นตัวอักษรที่จะปรากฏบนหนาจอคอมพิวเตอรอยางชัดเจน และตองระวังไม
ใหเด็กที่รอทําการทดสอบเขามาในหองเพราะเด็กอาจจะเห็นหรือไดยินคาํที่กําลัง
ใชทดสอบเด็กจะสามารถเรียนรูไดกอนจะทําใหผลการทดสอบคลาดเคลื่อนได
การเก็บขอมูลใชเวลาเฉลี่ยประมาณ 10 นาทีตอ 1 คน
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2. แบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) เปนแบบทดสอบวัด
ความจําทางดานเสียง (phonological memory) และการสําเหนียกรูระบบเสียง 
(phonological awareness) ของเด็ก การเก็บขอมูลในแบบทดสอบนี้จะใช
คอมพิวเตอรในการเก็บขอมูลโดยใชโปรแกรม DMDX ในการบันทึกการทําแบบ
ทดสอบโดยจะเก็บขอมูลคร้ังละ 1 คนในสถานที่ๆ จัดเตรียมไวโดยเฉพาะ
ปราศจากเสียงรบกวนภายนอก ในการทดสอบนี้ไดใชชุดหูฟง เพื่อเด็กไดยินเสียง
ไดอยางชัดเจน เมื่อเร่ิมตนโปรแกรมๆ จะปรากฏหนาตางขอความใหใสราย
ละเอียดเกี่ยวกับเลขประจําตัวของเด็ก (Child’s ID) เชนเดียวกับที่ไดอธิบายไวใน
การทดลองขางตน หลังจากนั้นก็กดปุมเพื่อเร่ิมโปรแกรมๆ จะเริ่มตนเปดเสียงคํา
ตางๆ ที่จัดไวเปนกลุม ซึ่งในแตละกลุมคําจะประกอบดวยคํา 4 คํา ที่แตกตางกัน
ตามเงื่อนไขที่กําหนดไว คือ ใน 4 คํานี้จะมี 1 คําที่ไมเขาพวกตามลักษณะของ
เงื่อนไขทั้ง 4 เงื่อนไขตามที่ไดอธิบายไวแลวในขอ 3.3.2 โดยเด็กจะไดยินเสียงคํา
ตางๆ ที่จัดไวเปนกลุมๆ ละ 4 คําจะไดยิน 2 รอบ หลังจากฟงจบทั้ง 2 รอบแลว จึง
ใหเด็กตอบวาคําใดในกลุมคํานั้นไมเขาพวก โดยแบบทดสอบทั้งหมดแบงเปน 4 
ตอนๆ ละ 10 ขอ กอนที่จะมีการเก็บคะแนนในแตละตอนจะมีแบบฝกหัดใหเด็ก
ทดลองทํากอน 2 แบบฝกหัดทุกครั้งกอนจะเริ่มทดสอบในแตละเงื่อนไข เชน ดึก-
ตึ ก -ป ก -สั ต ว  เ มื่ อ เ ด็ ก ไ ด ยิ น กลุ ม คํานี้  2  ร อบแล ว ส าม า ร ถตอบ
เปนคําหรือตําแหนงไดวาคําที่เขาพวกคือสัตว หรือคําที่ 4 เปนตน เมื่อเด็กทําแบบ
ฝกหัดไดถูกตองจึงถือวาเด็กมีความเขาใจและมีความพรอมในการทําแบบ
ทดสอบกอนเริ่มการทดสอบจริง ในการทดสอบผูวิจัยจะทําการบันทึกการตอบ
โดยการกดปุมตัวเลข 1 ถึง 4 ตามตําแหนงของคําที่เด็กเลือก เชน หากเลือกคําใน
ตําแหนงที่ 1 ก็กด 1 หรือเลือกคําตําแหนงที่ 2 ก็กด 2 เปนตน โดยทุกครั้งที่บันทึก
การตอบแลวตองกดปุม space bar เพื่อส่ังใหโปรแกรมทํางานตอ ผูวิจัยดําเนิน
วิธีการเก็บขอมูลเชนนี้จนจบทั้ง 4 เงื่อนไขแลวกดปุม Esc แลวกดปุม Save เปน
การ เสร็ จ ส้ินขั้ นตอนการ เก็บขอมูลใช เ วลา เฉลี่ ยประมาณ  15  นาที  
ตอ 1 คน
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3.5 การวิเคราะหขอมูล
การวิเคราะหขอมูลที่จะนํามาศึกษาในครั้งนี้ เนื่องจากลักษณะของแบบทดสอบที่ใชมี

ลักษณะที่แตกตางกันจึงขออธิบายรายละเอียดของการวิเคราะหขอมูลโดยแยกตามแบบทดสอบ 
(ดู 3.5.1 และ 3.5.2) จากนั้นจึงนําผลการวิเคราะหมาหาความสัมพันธระหวางตัวแปรที่จะศึกษา
ในครั้งนี้ คือ การสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําการหาคําที่ไม
เขาพวก)กับสมทิธิภาพในการอาน (ดู 3.5.3) ดังนี้

3.5.1 แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-nonword task)
การวิเคราะหขอมูลของแบบทดสอบนี้เร่ิมตนจากการนําขอมูลเสียงที่ไดทําการ

ทดสอบเด็กที่เก็บไวในเครื่องคอมพิวเตอรมาเปดฟงเพื่อตรวจสอบความถูกตองในการอาน
ออกเสียงของเด็กแลวทําการบันทึกคะแนนลงบนแบบฟอรมรายการคําทั้ งหมด  
(ดูภาคผนวก ง) ที่ผูวิจัยไดจัดทําขึ้นเพื่อความสะดวกในการตรวจนับคะแนนการอานราย
การคําที่เปนคําและไมเปนคําโดยการนับแยกจํานวนขอที่ถูกและขอที่ผิดของเด็กแตละคน
ในแตละกลุม การนับคะแนนจะนับเปนคําๆ ละ 1 คะแนนสําหรับคําที่อานถูก คําที่อานผิด
และหมดเวลา เนื่องจากในแบบทดสอบจะประกอบดวยการอานคําที่เปนคําจํานวน 45 
คํา และคําที่ไมเปนคําจํานวน 45 คํา รวมทั้งหมด 90 คํา หลงัจากนั้นจะนําคะแนนมาจัด
แยกประเภทตามรายละเอียดดังนี้ ประเภทของการอานถูก การอานผิด การหมดเวลาใน
การอาน เปนตน แลวจึงนําคะแนนของเด็กแตละคนที่ไดมาจัดเรียงเปนกลุมตามที่ไดแยก
กลุมไวแลว ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ํา (poor reader) กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา 
(poor reader and low IQ) เพื่อนํามาวิเคราะหในประเด็นดังตอไปนี้ การอานรายการคํา 
จํานวนการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา ชนิดและจํานวนรายการคําที่อานผิด
พลาดจําแนกตามเงื่อนไขของตัวตาง
3.5.2 แบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task)

การวิเคราะหขอมูลของแบบทดสอบนี้เร่ิมตนโดยการนําขอมูลการตอบของเด็กที่
ไดทําการทดสอบเด็กที่เก็บไวในเครื่องคอมพิวเตอรมาเปดดูขอมูลที่โปรแกรมไดทําการ
บันทึกไวโดยอยูในรูปของแฟมขอมูลโดยแฟมนั้นไดบันทึกการตอบของเด็กในการทําแบบ
ทดสอบเพื่อตรวจสอบความถูกตองในการตอบแลวบันทึกตัวเลือกโดยใชเปนตัวเลขตาม
แฟมขอมูลลงบนแบบฟอรมการบันทึก ซึ่งไดมีการจัดแยกตามกลุมตัวอยาง 3 กลุม และ
เงื่อนไขทั้ง 4 เงื่อนไขเพื่อที่จะไดเห็นถึงภาพรวมของการทําแบบทดสอบของเด็กทุกคน ที่ผู
วิจัยไดจัดทําขึ้นเพื่อความสะดวกในการตรวจนับคะแนนการหาคําที่ไมเขาพวก หลังจาก
นั้นก็จะทําการนับพรอมทั้งจัดตารางเรียงคะแนนจัดแยกตามกลุมตัวอยาง 3 กลุมและ
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เงื่อนไขทั้ง 4 เงื่อนไขโดยจัดเรียงคะแนนจากนอยที่สุดไปมากที่สุดเพื่อวิเคราะหความ
สามารถของกลุมตัวอยางแตละกลุมในแตละเงื่อนไข เพื่อนํามาวิเคราะหในประเด็นดังตอ
ไปนี้ ความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกของกลุมตัวอยางตามเงื่อนไขทั้ง 4 เงื่อนไข
3.5.3 การวิเคราะหความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพใน
การอาน

เนื่องจากงานวิจัยนี้มุงวิเคราะหความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียง 
(การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําการหาคําที่ไมเขาพวก) กับสมิทธิภาพในการ
อาน โดยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product 
moment correlation coefficient) โดยใชโปรแกรม SPSS for Windows (Statistical 
Package for Social Science) ซึ่งเปนโปรแกรมสําเร็จรูปทางสถิติที่สามารถสรางแฟมขอ
มูลและวิเคราะหขอมูลไดอยางมีประสิทธิภาพ (กัลยา วานิชปญญา, 2546) เพื่อใชหา
ความสัมพันธระหวางตัวแปร 2 ตัว หรือขอมูล 2 ชุด คือ การสําเหนียกรูระบบเสียง (ซึ่งวัด
ไดจากการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําการหาคําที่ไมเขาพวก) กับสมิทธิภาพใน
การอาน สวนเรื่องผลของสหสัมพันธ ( ชูศรี วงศรัตนะ, 2541) ผลการคํานวณที่ไดจะแปล
วาตัวแปร 2 ตัวนั้นมคีวามสัมพันธกันหรือไม ระดับใดและสัมพันธกันอยางไร แตจะไม
แปลวาตัวแปรหนึ่งเปนสาเหตุของอีกตัวแปรหนึ่งหรือตัวแปร 2 ตัวนั้นเปนเหตุเปนผลซึ่ง
กันและกัน ซึ่งการพิจารณาวาตัวแปร 2 ตัวนั้นมีความสัมพันธกันหรือไม ระดับใด จะ
พิจารณาจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณได ตามเกณฑดังตอไปนี้

• ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล 1 (ประมาณ 0.70 ถึง 0.09) ถือวามี
ความสัมพันธกันสูง (ถาสูงกวา 0.09 ถือวาอยูในระดับสูงมาก)

• ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล 0.50 (ประมาณ 0.30 ถึง 0.70) ถือวามี
ความสัมพันธอยูในระดับปานกลาง

• ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล 0.00 (ประมาณ 0.30 และต่ํากวา) ถือ
วามีความสัมพันธอยูในระดับตํ่า

• ถาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเปน 0.00 (ประมาณ 0.30 และต่ํากวา) แสดง
วาไมมคีวามสัมพันธกันเชิงเสนตรง
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3.6 การนําเสนอขอมูลและการอภิปรายผล
ผูวิจัยเสนอผลการวิเคราะหโดยแบงเปน 2 บท ไดแก บทที่ 4 ความสัมพันธระหวางการ

สําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพทางการอาน ซึ่งจะเสนอการวิเคราะหความสามารถของเด็กใน
การทําแบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task) และการ
วิเคราะหความสามารถของเด็กในการทําแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) 
จากนั้นจึงวิเคราะหความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานรายการคําที่เปนคํา
และไม เปนคําการหาคําที่ ไม เขาพวก)กับสมิทธิภาพในการอาน  โดยการคํานวณหาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation coefficient) และ
ในบทที่ 5 สรุปและอภิปรายผล โดยแตละบทจะมีรายละเอียดดังนี้

- บทที่ 4 การเสนอผลความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับ
สมิทธิภาพในการอานโดยแบงเปน 5 สวน ไดแก สวนที่ 1 สมิทธิภาพในการ
อาน สวนที่ 2 การวิเคราะหความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและ
ไมเปนคําในภาษา สวนที่ 3 การวิเคราะหความสามารถในการหาคําที่ไมเขา
พวก สวนที่ 4 การสําเหนียกรูระบบเสียง โดยการเสนอผลในสวนที่ 1 ถึง 4 ผู
วิจัยเสนอในรูปแบบของตารางและแผนภาพ และสวนที่ 5 วิเคราะหความ
สัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานรายการคําที่เปนคําและ
ไมเปนคําการหาคําที่ไมเขาพวก) กับสมิทธิภาพในการอาน โดยการคํานวณ
หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment
correlation coefficient) โดยใชโปรแกรม SPSS for Windows (Statistical 
Package for Social Science) ซึ่งเปนโปรแกรมสําเร็จรูปทางสถิติที่สามารถ
สรางแฟมขอมูลและวิเคราะหขอมูลไดอยางมีประสิทธิภาพ เพื่อใชหาความ
สัมพันธระหวางตัวแปร 2 ตัวเสนอในรูปแบบของตารางคาสัมประสิทธิ์สห
สัมพันธพรอมทั้งอภิปรายผลการวิเคราะห

- บทที่ 5 สรุปผลการศึกษาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับ
สมิทธิภาพในการอาน และอภิปรายผลเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการ
สําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพการอาน



บทที่ 4

ความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน

ในบทนี้ผูวิจัยจะแสดงผลการศึกษาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับ
สมิทธิภาพในการอาน คือ การศึกษาความสามารถของกลุมตัวอยางทั้ง 3 กลุม ในการทําแบบ
ทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียง ผูวิจัยแบงการเสนอผลออกเปน 5 สวน ไดแก สวนที่ 1 สมิทธิ
ภาพในการอาน สวนที่ 2 การวิเคราะหความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา
ในภาษา สวนที่ 3 การวิเคราะหความสามารถในการหาคําที่ไมเขาพวก สวนที่ 4 การสําเหนียกรู
ระบบเสียง และสวนที่ 5 วิเคราะหความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานราย
การคําที่เปนคําและไมเปนคําการหาคําที่ไมเขาพวก) กับสมิทธิภาพในการอาน โดยการคํานวณหา
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation coefficient) 
โดยใชโปรแกรม SPSS for Windows (Statistical Package for Social Science) ซึ่งเปนโปรแกรม
สําเร็จรูปทางสถิติที่สามารถสรางแฟมขอมูลและวิเคราะหขอมูลไดอยางมีประสิทธิภาพ เพื่อใชหา
ค ว า ม สั ม พั น ธ ร ะ ห ว า ง ตั ว แ ป ร  2  ตั ว  คื อ  ก า ร สํา เ ห นี ย ก รู ร ะ บ บ เ สี ย ง กั บ
สมิทธิภาพในการอาน โดยเสนอในรูปแบบของตารางคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพรอมทั้งอภิปราย
ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิในการอาน

4.1 สมิทธิภาพในการอาน (reading proficiency)
การวิเคราะหสมิทธิภาพในการอานผูวิจัยใชแบบทดสอบ 2 แบบ ไดแก แบบวัดสมิทธภาพ

ในการอาน และแบบวัดความเฉลียวฉลาด ซึ่งแบบวัดความเฉลียวฉลาดประกอบดวยแบบทดสอบ 
2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดใน
ดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคํา (non-verbal reasoning) และแบบทดสอบการจําตัว
เลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) เปนแบบวัดความเฉลียว
ฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ ทางดานเสียง (phonological memory) นํามาทดสอบเด็กอายุ 
10 ป ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมปที่ 4-5 ของโรงเรียนโสมาภา 2 จํานวน 152 คน แลวนําคะแนนที่
ไดจากการทดสอบมาจัดกลุมตัวอยาง โดยมีเกณฑการแบงกลุม ดังนี้

4.1.1 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)  คัดเลือกจากเด็กจํานวน 152 
คน ที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของ
ประชากร และตองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบ
วัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และแบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไป
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ขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของ
ประชากร จากเกณฑดังกลาวจึงไดประชากรในกลุมนี้ทั้งหมด 11 คน
4.1.2 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)  คัดเลือกจากเด็กจํานวน 141 
คน ที่เหลือจากการคัดเลือกกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง โดยคัดเลือกจากเด็กที่มี
คะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากรแต
มีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผล
ของราเวน (Raven’s matrices) และแบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอน
กลับ (forward and backward digit span) สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร จาก
เกณฑดังกลาวจึงไดประชากรในกลุมนี้ทั้งหมด 11 คน
4.1.3 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and 
low IQ)  คัดเลือกจากเด็กจํานวน 130 คน ที่เหลือจากการคัดเลือกกลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ํา โดยคัดเลือกจากเด็กที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน 
ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากรและตองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความเฉลียวฉลาด
(IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และแบบ
ทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit 
span) ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร จากเกณฑดังกลาวจึงไดประชากรในกลุมนี้ทั้ง
หมด 6 คน
จากการนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบมาจัดกลุมตัวอยาง โดยใชเกณฑการแบงกลุมตาม

คะแนนที่แบบวัดสมิทธิภาพในการอานและแบบวัดความเฉลียวฉลาด (ดูคะแนนการทดสอบของ
กลุมตัวอยางในภาคผนวก ฉ) ไดดังตารางที่ 3 ดังนี้
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ตารางที่ 3: ตารางแสดงการจัดกลุมตัวอยางตามสมิทธิภาพในการอานและแบบวัดความเฉลียวฉลาด

คาเฉลี่ยคะแนนของประชากร 152 คน จากการทําแบบวัดสมิทธิภาพในการอาน  แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และ
แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) ไดแก 14.43, 31.30 และ 16.03 ตามลําดับ

กลุมตัวอยาง

อายุเฉลี่ย
(ป, เดือน)

คาเฉลี่ยของ
แบบวัดสมิทธิภาพในการอาน

( คะแนนเต็ม 25)

คาเฉลี่ยของ
แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน

( คะแนนเต็ม 36)

คาเฉลี่ยของ
แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบ
ไปขางหนาและยอนกลับ

( คะแนนเต็ม 30)

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง 10, 5 16.64 33.73 19.91

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา 10, 4 7.55 32.27 17.09

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
และความเฉลียวฉลาดต่ํา 10, 4 6.83 23.50 13.33
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4.2 การวิเคราะหความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําในภาษา
การวิเคราะหความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําในภาษาโดยให

เด็กอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา
4.2.1 การอานรายการคําในกลุมตัวอยาง 3 กลุม

ผลการวิเคราะหการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําจํานวน 90 คําของกลุม
ตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) จํานวน 11 คน 
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 11 คน และกลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) จํานวน 6 คน 
(ดูตารางที่ 4 )

ตารางที่ 4: ตารางรายละเอียดการอานรายการคําในกลุมตัวอยาง 3 กลุม

ในสวนของการอานถูกแสดงวา กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) 
สามารถอานรายการคําไดถูกตองมากกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) และ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader 
and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่อานไดถูกตองนอยที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ํา (poor reader) กลาวคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)
สามารถอานรายการคําไดถูกตองจํานวน 919 คร้ัง คิดเปนรอยละ 92.83 กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถ
อานรายการคําไดถูกตองจํานวน 449 คิดเปนรอยละ 83.15 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการ

กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานสูง

(11 คน)

กลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ํา

(11 คน)

กลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาด

ต่ํา (6 คน)
คําทั้งหมด (90) คําทั้งหมด (90) คําทั้งหมด (90)

รายการ

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ
อานถูก 919 92.83 742 74.95 449 83.15

อานผิด 65 6.57 230 23.43 81 15.00อานไมถูก
หมดเวลา 6 0.60 18 1.82 10 1.85

รวมทั้งหมด 990 100.00 990 100.00 540 100.00
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อานต่ํา (poor reader) สามารถอานรายการคําไดถูกตองจํานวน 742 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
74.95 จากผลการทดสอบพบวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลับทํา
แบบทดสอบไดคะแนนต่ํากวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา และความเฉลียวฉลาดต่ํา 
(poor reader and low IQ) ซึ่งผิดจากที่คาดไววากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) นาจะไดคะแนนสูงกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา และความเฉลียวฉลาด
ต่ํา (poor reader and low IQ) ทั้งนี้เนื่องมาจากการทดสอบการอานคําเปนการใชการ
ประมวลผลภาษาในระดับตํ่ากวาพื้นฐาน (lower-level language processing) จากการ
ทดสอบทําใหทราบวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา และความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) มีการประมวลผลภาษาในระดับตํ่ากวาพื้นฐาน (lower-level 
language processing) ที่ดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)

 ในสวนของการอานไมถูก ผูวิจัยไดแยกออกเปน 2 กรณี คือ การอานผิด และการ
หมดเวลาในการอาน สําหรับการอานผิดกลุมที่มีการอานผิดมากที่สุด คือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง 
(good reader) อานผิดนอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) อานผิดจํานวน 230 คร้ัง คิดเปนรอยละ 23.43 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อานผิดจํานวน 81 คร้ัง คิด
เปนรอยละ 15.00 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดจํานวน 
65 คร้ัง คิดเปนรอยละ 6.57

ในสวนของการหมดเวลาในการอาน กลุมที่มีการหมดเวลาในการอานมากที่สุด 
คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานหมดเวลานอยที่สุด 
กลาวคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and 
low IQ) หมดเวลาในการอานจํานวน 10 คร้ัง คิดเปนรอยละ 1.85 สวนกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader ) หมดเวลาในการอานจํานวน 18 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 1.82 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) หมดเวลาในการอาน
จํานวน 6 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.60 จากผลการวิเคราะหการอานรายการคําแสดงใหเห็น
วากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบไดดีกวากลุม
ตัวอยางอีก 2 กลุม ตอไปผูวิจัยจะกลาวถึงความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคํา
และไมเปนคําเพื่อใหชัดเจนยิ่งขึ้น
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4.2.2 การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําในกลุมตัวอยาง 3 กลุม
ผลการวิเคราะหการอานรายการคําที่ประกอบดวยคําที่เปนคําและไมเปนคํา โดย

มีรายการที่เปนคําจํานวน 45 คําและรายการคําที่ไมเปนคําจํานวน 45 คําของกลุมตัว
อยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) จํานวน 11 คน กลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 11 คน และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) จํานวน 6 คน 
(ดูตารางที่ 5)
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ตารางที่ 5: ตารางแสดงจํานวนการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง
(11 คน)

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
(11 คน)

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาดต่ํา (6 คน)

คําที่เปนคํา (45) คําไมเปนคํา (45) คําที่เปนคํา (45) คําไมเปนคํา (45) คําที่เปนคํา (45) คําไมเปนคํา (45)
รายการ

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ
อานถูก 486 98.18 433 87.47 454 91.72 288 58.18 252 93.33 196 72.59

อานผิด 5 1.01 60 12.13 39 7.88 191 38.59 15 5.56 67 24.81
อานไมถูก

หมดเวลา 4 0.81 2 0.40 2 0.40 16 3.23 3 1.11 7 2.60
รวมทั้งหมด 495 100.00 495 100.00 495 100.00 495 100.00 270 100.00 270 100.00
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 4.2.2.1   ผลการวิเคราะหการอานรายการคําที่เปนคํา (word) จํานวน 45 คํา
ของกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) 
จํานวน 11 คน กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 11 คน 
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader 
and low IQ) จํานวน 6 คน  แสดงวา กลุมที่อานไดถูกตองมากที่สุดคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สวนกลุมที่อานไดถูกตองนอยที่สุด คือ 
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลาวคือกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถอานรายการคําที่เปนคําไดถูก
ตองจํานวน 486 คร้ัง คิดเปนรอยละ 98.18 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถอานรายการ
คําที่เปนคําไดถูกตองจํานวน 252 คร้ัง คดิเปนรอยละ 93.33 และกลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถอานรายการคําที่เปนคําไดถูกตอง
จํานวน 454 คร้ัง คิดเปนรอยละ 91.72

ในสวนของการอานไมถูก ผูวิจัยไดแยกออกเปน 2 กรณี คือ การอานผิด
และการหมดเวลาในการอาน

สําหรับการอานผิดกลุมที่มีการอานผิดมากที่สุดคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ํา (poor reader) ในขณะที่กลุมที่มสีมิทธิภาพในการอานสูงอานผิด
นอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มีความสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) อาน
ผิดจํานวน 39 คร้ัง คิดเปนรอยละ 7.88 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
และความเฉลียวฉลาดต่ํา(poor reader and low IQ) อานผิดจํานวน 15 คร้ัง คิด
เปนรอยละ 5.56 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิด
จํานวน 5 คร้ัง คิดเปนรอยละ 1.01

ในสวนของการหมดเวลาในการอาน กลุมที่มีการหมดเวลาในการอาน
มากที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)
หมดเวลาในการอานนอยที่สุด กลาวคือกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) หมดเวลาในการอานจํานวน 3
คร้ัง คิดเปนรอยละ 11.11 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)
หมดเวลาในการอานจํานวน 4 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.81 และกลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ํา (poor reader) อานหมดเวลาจํานวน 2 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.40
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 4.2.2.2  ผลการวิเคราะหการอานรายการคําที่ไมเปนคํา (nonword) จํานวน 45 
คําของกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good 
reader) จํานวน 11 คน กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 
11 คน และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) จํานวน 6 คน

ในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําแสดงวา กลุมที่อานไดถูกตอง
มากที่สุดคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สวนกลุมที่อานได
ถูกตองนอยที่สุด คือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)  กลาวคือ
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถอานรายการคําที่ไม
เปนคําไดถูกตองจํานวน  433 คร้ัง  คิดเปนรอยละ  87.47 กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
สามารถอานรายการคําที่เปนคําไดถูกตองจํานวน 196 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
72.59 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถอานราย
การคําที่เปนคําไดถูกตองจํานวน 288 คร้ัง คิดเปนรอยละ 58.18

ในสวนของการอานไมถูก ผูวิจัยไดแยกออกเปน 2 กรณี คือ การอานผิด
และการหมดเวลาในการอาน สําหรับการอานผิดกลุมที่มีการอานผิดมากที่สุดคือ 
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานสูง (good reader) อานผิดนอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
ทางการอานต่ํา (poor reader) อานผิดจํานวน 191 คร้ัง คิดเปนรอยละ 38.59 
สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader 
and low IQ) อานผิดจํานวน 67 คร้ัง คิดเปนรอยละ 24.81 และกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดจํานวน 60 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
12.13

ในสวนของการหมดเวลาในการอาน กลุมที่มีการหมดเวลาในการอาน
มากที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ในขณะที่กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) หมดเวลาในการอานนอยที่สุด กลาว
คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) หมดเวลาในการอาน
จํานวน 16 คร้ัง คิดเปนรอยละ 3.23  สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) หมดเวลาในการอานจํานวน 
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7 คร้ัง คิดเปนรอยละ 2.60 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) 
หมดเวลาในการอานจํานวน 2 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.40

4.2.3 ผลการวิเคราะหการอานรายการคําที่ไมเปนคํา
ผลการวิเคราะหการอานรายการคําที่ไมเปนคําจํานวน 45 คําจําแนกตามชนิด

ของเงื่อนไขของตัวตางซึ่งประกอบดวย หนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic 
nonword) จํานวน 15 คํา คําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting 
nonword) จํานวน 15 คํา คําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) 
จํานวน 15 คําของกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good 
reader) จํานวน 11 คน กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 11 คน 
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) จํานวน 6 คน (ดูตารางที่ 6)
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ตารางที่ 6: ตารางแสดงจํานวนการอานรายการคําที่ไมเปนคํา

4.2.3.1 การอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนหนวยคําที่ไมเปนคํา
ในภาษาไทย (morphemic nonword) จํานวน 15 คําไดถูกตองมากที่สุดคือ 
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สวนกลุมที่อานไดถูกตองนอย
ที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลาวคือกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคําใน
เงื่อนไขที่เปนหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ไดถูก
ตองจํานวน 157 คิดเปนรอยละ31.72 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถอานรายการคําที่ไม
เปนคําในเงื่อนไขที่เปนหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย(morphemic nonword)

รายการ
กลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอาน

สูง
(11 คน)

กลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอาน

ต่ํา
(11 คน)

กลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอาน
ต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา

(6 คน)
ชนิดของหนวย
คํา

การอานถูก
ผิดและ
หมดเวลา

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ

ถูก 157 31.72 123 24.85 71 26.30
ผิด 6 1.21 35 7.07 18 6.67

หนวยคําที่ไม
เปนคําในภาษา
ไทย หมดเวลา 2 0.40 7 1.41 1 0.37

ถูก 148 29.90 93 18.79 69 25.56
ผิด 17 3.43 69 13.94 19 7.04

คําที่ไมเปนคํา
แตปรากฏใน
ภาษาไทย หมดเวลา - 0 3 0.61 2 0.74

ถูก 128 25.86 72 14.55 56 20.74
ผิด 37 7.47 87 17.58 30 11.11

คําที่ไมเปนคํา
และไมปรากฏ
ในภาษาไทย หมดเวลา - 0 6 1.21 4 1.48

รวม 495 100.00 495 100.00 270 100.00



46

ได ถู กต อ งจํานวน  7 1  ค ร้ั ง  คิ ด เป น ร อยละ  2 6 . 3 0  และกลุ มที่ มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)  สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคําใน
เงื่อนไขที่เปนหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ไดถูก
ตองจํานวน 123 คร้ัง คิดเปนรอยละ 24.85

ในสวนของการอานไมถูกของการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่
เปนหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ผูวิจัยไดแยกออก
เปน 2 กรณี คือ การอานผิดและการหมดเวลาในการอาน

การอานผิดในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปน
หนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) กลุมที่มีการอานผิด
มากที่สุดคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader)  ในขณะที่กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดนอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) อานผิดจํานวน 35 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
7.07 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader 
and low IQ) อานผิดจํานวน 18 คร้ัง คิดเปนรอยละ 6.67 และกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดจํานวน 6 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
1.21

การหมดเวลาในการอาน ในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําใน
เงื่อนไขที่เปนหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) กลุมที่มี
การหมดเวลาในการอานมากที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา
(poor reader and low IQ) หมดเวลาในการอานนอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) หมดเวลาในการอานจํานวน 7 คร้ัง คิด
เปนรอยละ 1.41 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานหมด
เวลาจํานวน 2 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.40 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
และความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)  หมดเวลาในการอาน
จํานวน 1 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.37
 4.2.3.2  การอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําแตปรากฏ
ในภาษาไทย (existing nonword)  จํานวน 15 คําไดถูกตองมากที่สุดคือ กลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สวนกลุมที่อานไดถูกตองนอยที่สุด 
คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลาวคือกลุมที่มีสมิทธิภาพ
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ในการอานสูง (good reader) สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่
เปนคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) ไดถูกตองจํานวน 
148 คิดเปนรอยละ 29.90 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคํา
ในเงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) 
ไดถูกตองจํานวน 69 คร้ัง คิดเปนรอยละ 25.56 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ํา (poor reader) สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคําที่
ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) ไดถูกตองจํานวน 93 คร้ัง 
คิดเปนรอยละ 18.79

ในสวนของการอานไมถูกของการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่
เปนคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) ผูวิจัยไดแยก
ออกเปน 2 กรณี คือ การอานผิดและการหมดเวลาในการอาน

การอานผิดในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคํา
ที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) กลุมที่มีการอานผิดมาก
ที่สุดคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ในขณะที่กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดนอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) อานผิดจํานวน 69 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
13.94 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader 
and low IQ) อานผิดจํานวน 19 ครั้ง คิดเปนรอยละ 7.04 และกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดจํานวน 17 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
3.43

การหมดเวลาในการอานในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําใน
เงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) กลุมที่มี
การหมดเวลาในการอานมากที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธภิาพ
ในการอานสูง (good reader) หมดเวลาในการอานนอยที่สุด กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
หมดเวลาในการอานจํานวน 2 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0.74 กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ํา (poor reader) หมดเวลาในการอานจํานวน 3 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
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0.61 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานหมดเวลา
จํานวน 0 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0
 4.2.3.3  การอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําและไม
ปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword) จํานวน 15 คําไดถูกตองมากที่สุด
คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สวนกลุมที่อานไดถูกตอง
นอยที่สุด คือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลาวคือกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคําใน
เงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword)
ไดถูกตองจํานวน 128 คิดเปนรอยละ25.86 สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถอานรายการ
คําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทยไดถูก
ตองจํานวน 56 คร้ัง คิดเปนรอยละ 20.74และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา 
(poor reader) สามารถอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคํา
และไมปรากฏในภาษาไทยไดถูกตองจํานวน 72 คร้ัง คิดเปนรอยละ 14.55

ในสวนของการอานไมถูกของการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่
เปนคําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword) ผูวิจัยได
แยกออกเปน 2 กรณี คือ การอานผิดและการหมดเวลาในการอาน

การอานผิดในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปนคํา
ที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword) กลุมที่มีการ
อานผิดมากที่สุดคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ในขณะที่
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดนอยที่สุด กลาวคือ 
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) อานผิดจํานวน 87 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 17.58 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) อานผิดจํานวน 30 คร้ัง คิดเปนรอยละ 11.11สวนกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) อานผิดจํานวน 37 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
7.47

การหมดเวลาในการอานในสวนของการอานรายการคําที่ไมเปนคําใน
เงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword)
กลุมที่มีการหมดเวลาในการอานมากที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
และความเฉลียวฉลาดต่ํา  (poor reader and low IQ) ในขณะที่กลุมที่มีสมิทธิ
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ภาพในการอานสูง (good reader) หมดเวลาในการอานนอยที่สุด กลาวคือ กลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) หมดเวลาในการอานจํานวน 4 คร้ัง คิดเปนรอยละ 1.48 กลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ํา (poor reader) หมดเวลาในการอานจํานวน 6 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
1.21 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) หมดเวลาในการอาน
จํานวน 0 คร้ัง คิดเปนรอยละ 0

4.3 การวิเคราะหความสามารถในการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task)
ผลการวิเคราะหการตอบแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกซึ่งแบบทดสอบแบงเปน 

4 เงื่อนไขๆ ละ 10 ขอๆ ละ 4 คํา จํานวน 40 ขอ ของกลุมตัวอยาง  3 กลุม ไดแก กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) จํานวน 11 คน กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) จํานวน 11 คน และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) จํานวน 6 คน มีผลดังแสดงในตารางที่ 7 ดังนี้
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ตารางที่ 7: ตารางแสดงจํานวนการทําแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกในกลุมตัวอยาง 3 กลุม

สระและพยัญชนะ
ทาย (10) สระ (10) สระและวรรณยุกต

(10) วรรณยุกต (10)รายการ
จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ

ตอบถูก 97 88.18 108 98.18 107 97.27 82 74.55
ตอบผิด 13 11.82 2 1.82 3 2.73 28 25.45

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง
(11 คน)

รวมทั้งหมด 110 100.00 110 100.00 110 100.00 110 100.00
ตอบถูก 82 74.55 87 79.09 85 77.27 68 61.82
ตอบผิด 28 25.45 23 20.91 25 22.73 42 38.18

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
(11 คน)

รวมทั้งหมด 110 100.00 110 100.00 110 100.00 110 100.00
ตอบถูก 42 70 44 92.89 44 92.89 32 53.33
ตอบผิด 18 30 16 7.11 16 7.11 28 46.67

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
และความเฉลียวฉลาดต่ํา
(6 คน) รวมทั้งหมด 60 100.00 60 100.00 60 100.00 60 100.00
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4.3.1 การทําถูกในเงื่อนไขที่ 1 คือ การแยกแยะเสียงสระและเสียงพยัญชนะทาย   
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบไดมาก

กวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบ
ทดสอบไดถูกตองนอยที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาด
ต่ํา (poor reader and low IQ) กลาวคือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good 
reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 97 คร้ัง คิด
เปนรอยละ 88.18 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถทําแบบ
ทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 82 คร้ัง คิดเปนรอยละ 74.55 และกลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 42 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 70
4.3.2 การทําถูกในเงื่อนไขที่ 2  คอื การแยกแยะเสียงสระ

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบไดมาก
กวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบ
ทดสอบไดถูกตองนอยที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลาวคือ  
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่
ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 108 คร้ัง คิดเปนรอยละ 98.18 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถทําแบบทดสอบใน
การหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 44 คร้ัง คิดเปนรอยละ 92.89 และกลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูก
ตองจํานวน 87 คร้ัง คิดเปนรอยละ 79.09
4.3.3 การทําถูกในเงื่อนไขที่ 3  คือ การแยกแยะเสียงสระและเสียงวรรณยุกต

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบไดมาก
กวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบ
ทดสอบไดถูกตองนอยที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กลาวคือ  
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่
ไม เข าพวกไดถูกตองจํานวน  107 คร้ัง  คิดเปนรอยละ  97.27  กลุมที่มี
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สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถ
ทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 44 คร้ัง คิดเปนรอยละ 92.89 
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหา
คําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 85 คร้ัง คิดเปนรอยละ 77.27
4.3.4 การทําถูกในเงื่อนไขที่ 4  คือ การแยกแยะเสียงวรรณยุกต

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบทดสอบไดมาก
กวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบ
ทดสอบไดถูกตองนอยที่สุด  คือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) กลาวคือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง 
(good reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 82 
คร้ัง คิดเปนรอยละ 74.55  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถทํา
แบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 68 คร้ัง คิดเปนรอยละ 61.82 และ
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา(poor reader and low IQ)
สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกไดถูกตองจํานวน 32 คร้ัง คิดเปนรอยละ 
53.33
4.3.5 การทําผิดในเงื่อนไขที่ 1 คือ  การแยกแยะเสียงสระและเสียงพยัญชนะทาย

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and 
low IQ)  ทําแบบทดสอบผิดมากกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบทดสอบ
ผิดนอยที่สุด คือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ทําแบบ
ทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 18 คร้ัง คิดเปนรอยละ 30 กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) สามารถทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขา
พวกผิดจํานวน 28 คร้ัง คิดเปนรอยละ 25.45 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง 
(good reader) ทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 13 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 11.82
4.3.6 การทําผิดในเงื่อนไขที่ 2  คือ การแยกแยะเสียงสระ

กลุมที่มีความสามารถทางการอานต่ํา (poor reader) ทําแบบทดสอบผิดมากกวา
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
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และความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบ
ทดสอบผิดนอยที่สุด คือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลาวคือ กลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิด
จํานวน 23 คร้ัง คิดเปนรอยละ 20.91 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียว
ฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 
16 คร้ัง คิดเปนรอยละ 7.11 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) ทํา
แบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 2 คร้ัง คิดเปนรอยละ 1.82
4.3.7 การทําผิดในเงื่อนไขที่ 3 คือ การแยกแยะเสียงสระและเสียงวรรณยุกต

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ทําแบบทดสอบผิดมากกวากลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและ
ความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบทดสอบผิด
นอยที่สุด คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 25 ครั้ง คิด
เปนรอยละ 22.73 กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) ทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 16 คร้ัง คิดเปน
รอยละ 7.11 และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) ทําแบบทดสอบในการ
หาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 3 คร้ัง คิดเปนรอยละ 2.73
4.3.8 การทําผิดในเงื่อนไขที่ 4 คือ การแยกแยะเสียงวรรณยุกต

กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and 
low IQ) ตอบแบบทดสอบผิดมากกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) อยางไรก็ตามกลุมที่ทําแบบทดสอบ
ผิดนอยที่สุด คือ  กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลาวคือ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ทําแบบ
ทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 28 คร้ัง คิดเปนรอยละ 46.67 กลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอานต่ํา (poor reader) ทําแบบทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 42 
คร้ัง คิดเปนรอยละ 38.18และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) ทําแบบ
ทดสอบในการหาคําที่ไมเขาพวกผิดจํานวน 28 คร้ัง คิดเปนรอยละ 25.45
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4.4 การสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness)
จากทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงกับกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพ

ในการอานสูง (good reader) กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มี 
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) โดยใชแบบ
ทดสอบวัดการสําเหนียกรูระบบเสียง 2 แบบ ไดแก แบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และ
ไมเปนคํา (word-nonword task) และ แบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task)  ผู
วิจัยขอเสนอผลการวิเคราะห ดังนี้

4.4.1 ผลการวิเคราะหความสามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา
( word-nonword task )

ผูวิจัยจะแสดงความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา ในรูป
แบบแผนภูมิแทง (ดูภาพที่ 2)
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ภาพที่ 2: ภาพแสดงความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา
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จากภาพที่ 2 พบวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) มีความผิดพลาดมาก
ในการอานรายการคําในทุกเงื่อนไขเมื่อเปรียบเทียบกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good 
reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) อยางไรก็ตามจํานวนความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคํา (word) และการอานราย
การคําที่มีเปนคําในเงื่อนไขของหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ของ
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ไมแตกตางกันมากนัก

หากพิจารณาความผิดพลาดในการอานรายการคําแตละเงื่อนไขในแตละกลุมตัวอยางจะ
พบวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) จะมีความผิดพลาดในการอานรายการคํา
ที่เปนคํา (word) ไมแตกตางจากความผิดพลาดในการอานรายการคําที่มีเปนคําในเงื่อนไขของ
หนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) มากนัก อยางไรก็ตามความผิดพลาด
ในการอานรายการคําที่เปนคํา (word) ของกลุมนี้นอยกวาการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อน
ไขของคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) และในเงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปน
คําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword)

สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ความผิดพลาดในการอานรายการ
คําที่เปนคํา (word) นอยกวาความผิดพลาดในการอานรายการคําที่ไมเปนคําในเงื่อนไขที่เปน
หนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ในเงื่อนไขของคําที่ไมเปนคําและไม
ปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword) และในเงื่อนไขของคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษา
ไทย (existing nonword)

และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) ความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคํานอยกวาความผิดพลาดในการอานรายการคําที่
ไมเปนคําในเงื่อนไขของหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ในเงื่อนไขของ
คําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword) และในเงื่อนไขของคําที่ไมเปน
คําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword)

การที่ความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคํา (word) นอยกวาความผิดพลาดใน
การอานรายการคําที่ไมเปนคํา (nonword) นาจะแสดงใหเห็นวาในสมองของกลุมตัวอยางมี
คลังคํา (lexicon) ซึ่งมีการเก็บในรูปของเสียงและตัวเขียน เมื่อกลุมตัวอยางเห็นคําศัพทที่คุนเคย
จึงอานได ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีที่วาดวยเรื่องกระบวนการของการรับรูและรูจําภาษา 
(Perception and Recognition Process) ของ Luksaneeyanawin (2003) ตามที่ไดอธิบายไว
แลวในหนาที่ 5 นอกจากนี้การที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
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reader and low IQ) มีความผิดพลาดในการอานรายการคํานอยกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ํา (poor reader) นาจะอธิบายไดวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาด
ต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถที่จะประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level 
processing) ไดดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) เนื่องจากการทดสอบการ
สําเหนียกรูระบบเสียงโดยการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task) เปน
การประมวลผลภาษาในระดับตํ่ากวาพื้นฐาน (lower-level language processing) เพราะการ
ทดสอบนี้ไมตองใชหนวยความจําขณะประมวลผล (working memory)  จึงทําใหกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ทําแบบทดสอบได
กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ถึงแมวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) จะมีหนวยความจําขณะประมวลผล (working memory) และมีความเฉลียวฉลาด (IQ) ที่
สูงกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)  
ก็ตาม

 4.4.2 ผลการวิเคราะหความสามารถในการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out)
ผูวิจัยจะแสดงความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกในรูปแบบแผนภูมิแทง 

(ดูภาพที่ 3)
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ภาพที่ 3: ภาพแสดงความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวก
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จากภาพที่ 3 พบวา กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) มีความผิดพลาด
มากในการหาคําที่ไมเขาพวกในเงื่อนไขที่เปนการแยกแยะเสียงสระ (phone-difficult) และในเงื่อน
ไขที่เปนการแยกแยะเสียงสระและวรรณยุกต (tone-easy) เมื่อเปรียบเทียบกับกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)

หากพิจารณาความผิดพลาดในแตละเงื่อนไขในแตละกลุมตัวอยางจะพบวากลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) มีความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกในเงื่อนไขของ
การแยกแยะเสียงวรรณยุกต (tone-difficult) มากที่สุดแตจํานวนของความผิดพลาดนอยกวากลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) ในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงเสียงสระและ
พยัญชนะทาย (phone-easy) กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูงมีความผิดพลาดนอยกวากลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สวนในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงสระ (phone-
difficult) และในเงื่อนไขที่เปนการแยกแยะเสียงสระและวรรณยุกต (tone-easy) พบวากลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) มีความผิดพลาดนอยมาก

สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา  (poor reader) มีความผิดพลาดในการหาคําที่ไม
เขาพวกในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงวรรณยุกต (tone-difficult) มากที่สุดเชนเดียวกับกลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สวนความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกในเงื่อน
ไขของการแยกแยะเสียงสระและพยัญชนะทาย (phone-easy) ในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียง
สระ (phone-difficult) และในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงสระและวรรณยุกต (tone-easy) ไมมี
ความแตกตางกันมากนัก

และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) มีความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกในเงื่อนไขที่เปนการแยกแยะเสียงสระและพยัญชนะ
ทาย (phone-easy) และในเงื่อนไขที่เปนการแยกแยะเสียงวรรณยุกต (tone-difficult) มากที่สุด
เชนเดียวกับกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สวนความผิดพลาดในการหาคําที่
ไมเขาพวกในเงื่อนไขที่เปนการแยกแยะเสียงสระ (phone-difficult) และในเงื่อนไขที่เปนการแยก
แยะเสียงสระและวรรณยุกต (tone-easy) ไมมีความแตกตางกัน

การที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) ซึ่งนาจะเปนกลุมที่มีความผิด
พลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกนอยในทุกเงื่อนไขกลับมีความผิดพลาดมากในการหาคําที่ไมเขา
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พวกในเงื่อนไขที่เปนการแยกแยะเสียงวรรณยุกต (tone-difficult) นาจะเปนเพราะวา วรรณยุกต 
เปนระบบเสียงซอน (supra-segmental) ซึ่งมีความซับซอนกวาเงื่อนไขอื่นที่เปนการแยกแยะระบบ
เสียงเรียง (segmental) จึงยากตอการแยกแยะของกลุมตัวอยาง

จากผลการวัดการสําเหนียกรูระบบเสียงซึ่งวัดจากแบบทดสอบ 2 แบบ ไดแก แบบทดสอบ
การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task) และแบบทดสอบการหาคําที่ไม
เขาพวก (odd-one-out) สรุปไดวาในการทําแบบทดสอบการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปน
คําพบวา กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
กลับมีการสําเหนียกรูระบบเสียงดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ซึ่งไมเปน
ไปตามที่คาดไววากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) นาจะทําแบบทดสอบการอาน
รายการคําที่เปนคําและไมเปนคําไดดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาด
ต่ํา (poor reader and low IQ) และจากการทําแบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกพบวา กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) ซึ่งนาจะมีการสําเหนียกรูระบบเสียงที่ดีทั้งระบบแตกลับ
มีการสําเหนียกรูระบบเสียงวรรณยุกตต่ํากวาระบบอื่นๆในระบบเสียงและในการทําแบบทดสอบ
การหาคําที่ไมเขาพวกนี้กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) มีการสําเหนียกรูระบบ
เสียงดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
เปนไปตามที่คาดไวและ เปนที่นาสนใจวาถาหากเปนการทดสอบการประมวลผลภาษาในระดับสูง
กวาในงานวิจัยนี้ผลการวิจัยจะสอดคลองกับงานวิจัยนี้หรือไม  เนื่องจากการสําเหนียกรู
ระบบเสียงโดยการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําในงานวิจัยนี้เปนการประมวลผลภาษาใน
ระดับตํ่ากวาพื้นฐาน (lower-level language processing) เนื่องจากใชแตการอานเพียงอยาง
เดียว (letter to sound) ดังนั้นกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor
reader and low IQ) จึงสามารถประมวลผลในระดับตํ่ากวาพื้นฐานไดดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ํา (poor reader) แตจากผลการทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงโดยการหาคําที่ไมเขา
พวก (odd-one-out) แสดงใหเห็นวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา
(poor reader and low IQ) มีการสําเหนียกรูระบบเสียงที่ต่ํากวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
(poor reader) เนื่องจากการทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงโดยการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-
one-out) เปนการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (lower-level language processing) เพราะ
การทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกตองใชหนวยความจําขณะประมวลผล (working memory)  จึง
ทําใหเห็นวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) มีหนวยความจําขณะประมวลผล
(working memory) ที่สูงกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor
reader and low IQ) อาจจะเนื่องมา
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จากกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) มีความเฉลียวฉลาด (IQ) ที่สูงกวากลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) นั่นเอง จากการ
ทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงโดยการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา และการหาคําที่
ไมเขาพวก และการทดสอบสมิทธิภาพในการอานจากแบบวัดสมิทธิภาพในการอาน ผูวิจัยไดสรุป
ผลของการทําแบบทดสอบดังกลาวดวยภาพที่ 4 ดังนี้
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ภาพที่ 4: ภาพแสดงจํานวนคารอยละของการสําเหนียกรูระบบเสียง
(การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก )
กับสมิทธิภาพในการอานโดยจําแนกตามกลุม
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กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา

การอานรายการคําที่เปน
คําและไมเปนคํา

การหาคําที่ไมเขาพวก

สมิทธิภาพในการอาน
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จากภาพที่ 4 จะเห็นวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) สามารถทําแบบ
ทดสอบไดดีทั้งแบบทดสอบทางดานการสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานรายการคําที่เปนคําและ
ไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก) และแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอานไดสูงกวาทุกกลุม 
สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ซึ่งทําแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอานได
นอยกวากลุมที่มีสมิทธภิาพในการอานสูง (good reader) แตมากกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการ
อานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) แตในการทดสอบการสําเหนียกรู
ระบบเสียงโดยการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา ซึ่งเห็นไดจากผลการวิเคราะหความ
สามารถในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task) กลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) สามารถประมวลผลภาษาใน
ระดับตํ่ากวาพื้นฐาน (lower-level language processing) ซึ่งเปนการประมวลผล
ที่ไมตองใชหนวยความจําขณะประมวลผล (working memory) ไดดีกวากลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ํา (poor reader) แตจากผลการทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงโดยการหาคําที่ไม
เขาพวก (odd-one-out) แสดงใหเห็นวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาด
ต่ํา (poor reader and low IQ) มีการสําเหนียกรูระบบเสียงที่ต่ํากวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอาน
ต่ํา (poor reader) เนื่องจากการทดสอบการสําเหนียกรูระบบเสียงโดยการหาคําที่ไมเขาพวก 
(odd-one-out) เปนการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level language processing) 
เพราะการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกตองใชหนวยความจําขณะประมวลผล (working 
memory) เนื่องจากการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกตองใชความจํามากกวาการอานรายการคํา
ที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task) ที่ใชแตการอาน (letter to sound) เพียงอยางเดียว 
ซึ่งการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกแสดงใหเห็นถึงความสัมพันธระหวางทักษะทางความเขาใจ
ของเด็กไดเชนเดียวกับที่เห็นไดจากการทําแบบวัดสมิทธิภาพในการอาน ซึ่งจากการทําแบบวัด
สมิทธิภาพในการอานจะเห็นไดวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ทําแบบวัด
สมิทธิภาพในการอานไดมากกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) ซึ่งแสดงใหเห็นวาสมิทธิภาพในการอานไมไดมีความสัมพันธกับการประมวล
ผลทางระบบเสียงแตเพียงอยางเดียวแตนาจะมีความสัมพันธกับหนวยความจําขณะประมวลผล 
(working memory) ซึ่งอยูในการประมวลผลภาษาในระดับสูง (higher-level language 
processing)
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4.5 ความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน
เนื่องจากงานวิจัยนี้มุงวิเคราะหความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียง (ซึ่งวัดได

จากการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก) กับสมิทธิภาพในการ
อาน ผูวิจัยไดวิเคราะหความสัมพันธโดยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 
(Pearson product moment correlation coefficient) โดยใชโปรแกรม SPSS for Windows 
(Statistical Package for Social Science) ซึ่งเปนโปรแกรมสําเร็จรูปทางสถิติที่สามารถสรางแฟม
ขอมูลและวิเคราะหขอมูลไดอยางมีประสิทธิภาพ (กัลยา, 2546) เพื่อใชหาความสัมพันธระหวาง
ตัวแปร 2 ตัว หรือขอมูล 2 ชุด คือ การสําเหนียกรูระบบเสียง (ซึ่งวัดไดจากคะแนนในการอานราย
การคําที่เปนคําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก)กับสมิทธิภาพในการอาน สวนเรื่องผล
ของสหสัมพันธ (ชูศรี, 2541) ผลการคํานวณที่ไดจะแปลวาตัวแปร 2 ตัวนั้นมีความสัมพันธกันหรือ
ไม ระดับใดและสัมพันธกันอยางไร แตจะไมแปลวาตัวแปรหนึ่งเปนสาเหตุของอีกตัวแปรหนึ่งหรือ
ตัวแปร 2 ตัวนั้นเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกัน ซึ่งการพิจารณาวาตัวแปร 2 ตัวนั้นมีความสัมพันธกัน
หรือไม ระดับใด จะพิจารณาจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณได ดังตารางที่ 8 ดังนี้

ตารางท่ี 8:  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของสมิทธิภาพในการอานกับการอานรายการคําที่
เปนคําและไมเปนคํา สมิทธิภาพในการอานกับการหาคําที่ไมเขาพวก และสมิทธิภาพใน
การอานกับการสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคําและการ
หาคําที่ไมเขาพวก) ของกลุมตัวอยางทั้งหมด 28 คน ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธดังนี้

* คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีนัยสําคัญที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.05 (2-tailed)
** คาสมัประสิทธิ์สหสัมพันธมีนัยสําคัญที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.01 (2-tailed)

ตัวแปร คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r)
การอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา 0.579**

การหาคําที่ไมเขาพวก 0.443*
การสําเหนียกรูระบบเสียง (การอานรายการคําที่เปน
คําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก)

0.621*



65

จากตารางที่ 8  แสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ดังตอไปนี้
1) สมิทธิภาพในการอานกับการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา มีความสัมพันธ

กันทางบวกในระดับปานกลาง (r = 0.579**) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความ
เชื่อมั่นที่ 0.01

2) สมิทธิภาพในการอานกับการหาคําที่ไมเขาพวกมีความสัมพันธกันทางบวกในระดับ
ปานกลาง  (r = 0.443*) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.05

3) สมิทธิภาพในการอานกับการสําเหนียกรูระบบเสียง (ซึ่งวัดจากการอานรายการคําที่
เปนคําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก) มีความสัมพันธกันทางบวกในระดับ
ปานกลาง (r = 0.621*) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.05

ซึ่งผลความสัมพันธกันที่ไดทั้งหมดมีความสัมพันธกันทางบวกตรงกับสมมติฐานที่ไดตั้งไว



บทที่ 5

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ

การวิจัยนี้ไดวิเคราะหการสําเหนียกรูระบบเสียงโดยไดใชแบบทดสอบ 2 แบบ คือ แบบ
ทดสอบการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task) จํานวน 90 คํา และ 
แบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) จํานวน 40 ขอ เพื่อศึกษาวาการ
สําเหนียกรูระบบเสียงมีความสัมพันธกับสมิทธิภาพในการอานหนังสือของเด็กไทย ซึ่งวัดจากแบบ
วัดสมิทธิภาพในการอาน จํานวน 25 ขอ และแบบวัดความเฉลียวฉลาด ซึ่งแบบวัดความ
เฉลียวฉลาด (IQ) ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s 
matrices) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคํา (non-
verbal reasoning) จํานวน 36 ขอ และแบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ 
(forward and backward digit span) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ 
ทางดานเสียง (phonological memory) จํานวน 16 ขอ เพื่อทดสอบสมิทธิภาพในการอานจาก
ประชากร จํานวน 152 คน ที่ผูวิจัยคัดเลือกจากนักเรียนชายและนักเรียนหญิงที่มีอายุ 10 ป ซึ่งเปน
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-5 ของโรงเรียนโสมาภา 2 โดยการสุมตัวอยางแบบเจาะจง จากนั้นผู
วิ จัยไดคัด เลือกกลุม ตัวอยางโดยจัดกลุมตามระดับสมิทธิภาพในการอานและความ
เฉลียวฉลาดไดกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)
จํานวน 11 คน กลุมที่มีสมทิธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 11 คน และกลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) จํานวน 6 คน รวม
กลุมตัวอยางทั้งหมด 28 คน
ผลการวิจัยโดยสรุปมีดังนี้

5.1 สมิทธิภาพในการอาน (reading proficiency)
จากการทดสอบกลุมตัวอยางโดยใชแบบทดสอบ 2 แบบ ไดแก แบบวัดสมิทธิภาพในการ

อาน และแบบวัดความเฉลียวฉลาด ซึ่งแบบวัดความเฉลียวฉลาดประกอบดวยแบบทดสอบ 
2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) เปนแบบวัดความเฉลียวฉลาดใน
ดานการใชเหตุผลกับส่ิงที่ไมไดเปนถอยคํา (non-verbal reasoning) และ แบบทดสอบการจําตัว
เลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) เปนแบบวัดความเฉลียว
ฉลาดในดานความจําระยะสั้นๆ ทางดานเสียง (phonological memory) นํามาทดสอบเด็ก
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อายุ 10 ป ซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมปที่ 4-5 ของโรงเรียนโสมาภา 2 จํานวน 152 คน ผูวิจัย
สามารถจัดกลุมเด็กตามระดับสมิทธิภาพในการอานออกเปนกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) จํานวน 11 คน ซึ่งเปนกลุมที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบ
ทดสอบสมิทธิภาพในการอาน สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของประชากรและตองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบ
วัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2 แบบ คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices)
และ แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit 
span) สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) จํานวน 
1 1  คน  ซึ่ ง เ ป น ก ลุ ม ที่ มี ค ะ แ นน เ ฉ ลี่ ย ข อ ง แบบทดสอบสมิ ท ธิ ภ าพ ใ นก า ร อ า น  
ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากรแตมีคะแนนเฉลีย่ของแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2  แบบ 
คือ แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และ แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไป
ขางหนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) สูงกวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร 
และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
จํานวน 6 คน ซึ่งเปนกลุมที่มีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบสมิทธิภาพในการอาน ต่ํากวาคะแนน
เฉลี่ยของประชากรและตองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความเฉลียวฉลาด (IQ) ทั้ง 2  แบบ คือ 
แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices) และ แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขาง
หนาและยอนกลับ (forward and backward digit span) ต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยของประชากร (ดู 
4.1 ตารางที่ 3)

5.2 การสําเหนียกรูระบบเสียง (phonological awareness)
จากการทดสอบกลุมตัวอยาง 3 กลุม โดยใชแบบทดสอบ 2 แบบทดสอบ ไดแก แบบ

ทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-nonword task) จํานวน 90 คํา และ 
แบบทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) จํานวน 40 ขอ

5.2.1 ผลการทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-nonword
task)
ผลการทดสอบการอานรายการคําที่เปนคํา และไมเปนคํา (word-nonword 

task) จากผลการวิเคราะหในขอ 4.2 พบวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) มีความผิดพลาดมากในการอานรายการคําในทุกเงื่อนไขเมื่อเปรียบเทียบกับอีก                         
2 กลุม คือ กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)  อยางไรก็ตามจํานวน
ความผิดพลาดในการอานรายการคําของกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) 
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และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low 
IQ) ไมแตกตางกันมากนักเมื่อดูจากคารอยละของการอานผิดของแตละกลุม

หากพิจารณาความผิดพลาดในแตละเงื่อนไขในแตละกลุมตัวอยางจะพบวากลุม
ที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) มีความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปน
คําไมแตกตางจากความผิดพลาดในการอานคําที่มีเปนคําในเงื่อนไขของหนวยคําที่ไมเปน
คําในภาษาไทย (morphemic nonword) มากนัก อยางไรก็ตามความผิดพลาดในการ
อานรายการคําที่เปนคําของกลุมนี้จะนอยกวาความผิดพลาดในการอานรายการคําที่ไม
เปนคําในเงื่อนไขของคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) และใน
เงื่อนไขที่เปนคําที่ไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword)

สวนกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพใน
การอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) มีความผิดพลาดในการ
อานรายการคําที่เปนคํานอยกวาความผิดพลาดในการอานรายการคําที่ไมเปนคํา ทั้งใน
เงื่อนไขที่เปนหนวยคาํที่ไมเปนคําในภาษาไทย (morphemic nonword) ในเงื่อนไขของคํา
ที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing nonword) และเงื่อนไขของคําที่ไมเปนคํา
และไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting nonword)

และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader 
and low IQ) มีความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคํานอยกวาความผิดพลาดใน
การอานรายการคําที่ไมเปนคํา ในเงื่อนไขของหนวยคําที่ไมเปนคําในภาษาไทย  
(morphemic nonword) ในเงื่อนไขของคําที่ไมเปนคําแตปรากฏในภาษาไทย (existing 
nonword) และเงื่อนไขของคําท่ีไมเปนคําและไมปรากฏในภาษาไทย (nonexisting 
nonword)
5.2.2  ผลการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task)

ผลการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) พบวา กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) มีความผิดพลาดมากในการหาคําที่ไมเขาพวก
ในทุกเงื่อนไขเมื่อเปรียบเทียบกับกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader)  แต
เมื่อเปรียบเทียบกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) กับกลุมที่มีสมิทธิภาพ
ในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) พบวากลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor reader) ผิดพลาดนอยกวาในเงื่อนไขของการแยกแยะ
เสียงสระและพยัญชนะทาย (phone-easy) และในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียง
วรรณยุกต (tone-difficult) ซึ่งจะเห็นไดวาในการทําแบบทดสอบนี้กลุมที่มีสมิทธิภาพใน
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การอานต่ํา ( poor reader) ทําแบบทดสอบไดดีกวา กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา
และความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)

หากพิจารณาความผิดพลาดในแตละเงื่อนไขในแตละกลุมตัวอยางพบวาทุกกลุม
มีความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวกในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงวรรณยุกต 
(tone-difficult) มากที่สุด ในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงสระและพยัญชนะทาย 
(phone-easy) กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) มีความผิดพลาดนอย 
สวนในเงื่อนไขของการแยกแยะเสียงสระ (phone-difficult) และในเงื่อนไขที่เปนการแยก
แยะเสียงสระและวรรณยุกต (tone-easy) พบวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good 
reader) มีความผิดพลาดนอยมาก

5.3 ความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน
ผูวิจัยพบวาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอานมีสห

สัมพันธทางบวก โดยการพิจารณาจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณได ปรากฏผลวิจัย ดังนี้
จากการศึกษาความสัมพันธระหวางการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอาน

พบวา
1) สมิทธิภาพในการอานกับการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา มีความ

สัมพันธกันทางบวกในระดับปานกลาง (r = 0.579**) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับความเชื่อมั่นที่ 0.01

2) สมิทธิภาพในการอานกับการหาคําที่ไมเขาพวกมีความสัมพันธกันทางบวกใน
ระดับปานกลาง (r = 0.443*) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่น
ที่ 0.05

3) สมิทธิภาพในการอานกับการสําเหนียกรูระบบเสียง (ซึ่งวัดจากการอานรายการ
คําที่เปนคําและไมเปนคําและการหาคําที่ไมเขาพวก) มีความสัมพันธกันทางบวก
ในระดับปานกลาง (r = 0.621*) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่น
ที่ 0.05

ผลการวิจัยครั้งนี้จึงสรุปไดวา การสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอานของเด็ก
ไทยกลุมอายุ 10 ป การสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอานมีความสหสัมพันธกันทาง
บวกซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ไดตั้งไว
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อภิปรายผล
การศึกษาความสัมพันธของการสําเหนียกรูระบบเสียงกับสมิทธิภาพในการอานของเด็ก

ไทยกลุมอายุ 10 ป สามารถอภิปรายผลไดดังนี้
1. การที่ความผิดพลาดในการอานรายการคําที่เปนคํา (word task)  
นอยกวาความผิดพลาดในการอานรายการคําที่ไมเปนคํา (non-word task) นา
จะแสดงใหเห็นวาในระบบภาษาของกลุมตัวอยางมีคลังคํา (lexicon) ซึ่งมีการ
เก็บไวในรูปของเสียงและตัวเขียน เมื่อกลุมตัวอยางเห็นคําศัพทที่เปนคําจึงอาน
ได แตเมื่อพบคําที่ไมเปนคําจะเกิดความผิดพลาดในการอานคําที่ไมเปนคํา 
(nonword) มากกวาคําที่เปนคํา (word) นอกจากนี้การที่แบบทดสอบการอาน
รายการคําที่เปนคําและไมเปนคําเปนการทดสอบเพื่อวัดการสําเหนียกรูระบบ
เสียงซึ่งเปนการประมวลผลภาษาในระดับตํ่ากวาพื้นฐาน (lower-level 
language processing) เนื่องจากใชการอานเพียงอยางเดียวเปนการสําเหนียกรู
เพียงความสัมพันธระหวางเสียงกับตัวเขียนเทานั้น ดังนั้นการที่กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)
มีความผิดพลาดในการอานรายการคํานอยกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา  
(poor reader) นาจะอธิบายไดวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานตํ่าและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ)  สามารถประมวลผลภาษาในระดับ
ต่ํากวาพื้นฐาน (lower-level language processing) ไดดีกวากลุมที่มีสมิทธิ
ภาพในการอานต่ํา ซึ่งสามารถอธิบายไดตามภาพที่ 5 ซึ่งเปนรูปแบบจําลอง
กระบวนการในการอานรายการคําที่เปนคําและไมเปนคํา (word-nonword task)
ดังนี้ (adapted from Luksaneeyanawin 1996)
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ภาพที่ 5 : ภาพแสดงรูปแบบจําลองกระบวนการในการอานรายการคําที่เปนคํา
และไมเปนคํา (Word-nonword Model)

Input Data Feature Extraction
(orthography)

Lexicon

<String of letters>

No/nonword
Error

GPC Rule

Yes/word

<String of letters>

Spoken word

Phonological Representation

Production process Spoken word

Production process

Phonological Representation

2

1
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จากภาพที่ 5 สามารถอธิบายไดดังนี้ เมื่อเด็กทําการทดสอบเด็กจะเห็น
คําที่เปนตัวเขียนจากหนาจอคอมพิวเตอร (input data) เด็กจะทําการเชื่อมโยงตัว
เขียนที่เห็น (feature extraction) เขากับคลังคํา (lexicon) ที่อยูในสมองของเด็ก 
ถาตัวเขียนที่เด็กเห็นเปนคําที่มีอยูในคลังคําของเด็ก (yes/word) เด็กจะเขาสู
กระบวนการใชหนวยแสดงระบบเสียง (phonological representation) แลวจึง
ผานไปยังกระบวนการผลิตเสียง (production process) แลวออกมาเปนคํา 
(spoken word) ที่ถูกตองหรือไมถูกตอง ในทางตรงกันขามหากตัวเขียนที่เด็กเห็น
เปนคําที่ไมเปนคําซึ่งไมมีอยูในคลังคําของเด็ก (no/nonword) เด็กจะมีทางเลือก
อยู 2 กรณี คือ กรณีที่หนึ่ง การเขาสูกระบวนการใชหนวยแสดงระบบเสียง  
(phonological representation) แลวจึงผานไปยังกระบวนการผลิตเสียง  
(production process) แตออกมาเปนคํา   (spoken word) ที่ไมถูกตอง (error)
กรณทีี่สอง การใชกฎการเปลี่ยนตัวเขียนเปนเสียง (GPC Rule-Grapheme to 
Phoneme Conversion Rule) กอนเขาสูกระบวนการใชหนวยแสดงระบบเสียง  
(phonological representation) จากนั้นจึงผานไปยังกระบวนการผลิตเสียง  
(production process) ซึ่งออกมาเปนคํา   (spoken word) ที่ถูกตองหรืออาจจะ
ไมถูกตองซึ่งขึ้นอยูกับเด็กวาการมีสําเหนียกรูระบบเสียงที่ดีหรือไม ถาเด็กมีการ
สําเหนียกรูระบบเสียงที่ดีเด็กจะสามารถอานไดถูกตองทั้งคําที่เปนคํา (word) 
และคําที่ไมเปนคํา (nonword) แมวาเด็กไมเคยอานมากอน
2. การที่กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) ซึ่งนาจะเปนกลุม
ที่มีความผิดพลาดในการหาคําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) นอยในทุก
เงื่อนไขกลับมีความผิดพลาดมากในการหาคําที่ไมเขาพวกในเงื่อนไขที่เปนการ
แยกแยะเสียงวรรณยุกต (tone-difficult) นาจะเปนเพราะวา วรรณยุกต เปน
ระบบเสียงซอน (Supra-segmental) ซึ่งมีความซับซอนกวาเงื่อนไขอื่นที่เปนการ
แยกแยะระบบเสียงเรียง (Segmental) จึงยากตอการแยกแยะของกลุมตัวอยาง 
ซึ่งสามารถอธิบายไดตามภาพที่ 6 ซึ่งเปนรูปแบบจําลองกระบวนการในการหา
คําที่ไมเขาพวก (odd-one-out task) ดังนี้ (adapted from Luksaneeyanawin 
1996)
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ภาพที่ 6: ภาพแสดงรูปแบบจําลองกระบวนการในการหาคําที่ไมเขาพวก
(Odd-one-out Model)

Input Data Phonological Analysis
Onset-Rhyme-Tone

<Sounds of word>

Spoken word

Recognize odd one

Production process

Short Term
Memory
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จากภาพที่ 6 สามารถอธิบายไดดังนี้ เมื่อเด็กทําการทดสอบเด็กจะไดยิน
ชุดคํา (input data) ทีละชุดๆ ละ 4 คํา ซึ่งเด็กจะมีการใชความจําระยะสั้น (short 
term memory) เพื่อตองจําคํา 4 คําที่เพิ่งจะไดยิน จากนั้นเด็กจะตองทําการ
วิเคราะหทางเสียงโดยจะวิเคราะหเปนพยัญชนะตน สระ และพยัญชนะทาย และ
วรรณยุกต (phonological analysis onset-rhyme-tone) จากนั้นเด็กจะทําการ
เลือกวาในชุดคําที่ไดยินนั้นคําใดเปนคําที่ไมเขาพวก (recognize odd one) เมื่อ
เลือกไดแลวจึงเขาสูกระบวนการผลิตเสียง (production process) แลวเด็กจึง
ตอบคําที่เลือกออกมาเปนคํา  (spoken word)

เนื่องจากการทดสอบการหาคําที่ไมเขาพวกเปนการทดสอบที่ตองใชหนวย
ความจําขณะประมวลผล  (work ing memory)  ดวยการที่ กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) มี
ความผิดพลาดในการทําแบบทดสอบมากกวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา 
(poor reader) นาจะแสดงใหเห็นวากลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความ
เฉลียวฉลาดต่ํา (poor reader and low IQ) นอกจากจะมีการสําเหนียกรู
ระบบเสียง (phonological awareness) ที่ไมดีแลวยังมีหนวยความจําขณะ
ประมวลผล (working memory) ที่ไมดีอีกดวยซึ่งอาจมีผลเนื่องมาจากความ
เฉลียวฉลาด (IQ)

จากงานวิจัยของ Cain (2000) ซึ่งอธิบายวาความสัมพันธระหวางทักษะทางความเขาใจ 
(comprehension skill) และกระบวนการทางระบบเสียง (phonological processing) สามารถ
สรางเปนสมมติฐานได 2 แนว คือ (1) ทักษะทางระบบเสียงของเด็กจะเปนตัวกําหนดความ
สามารถของเด็กในการทําความเขาใจในการอาน และ (2) ในทางกลับกัน ความแตกตางของความ
สามารถในการทําความเขาใจในการอานของเด็กแตละคนจะมีผลกระทบตอทักษะทางระบบเสียง
ของเด็กคนนั้น ผลการวิเคราะหของงานวิจัยนี้ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา เด็กที่มีการสําเหนียกรูระบบ
เสียงที่ดีถึงแมวาจะไมดีทั้งระบบ เชน กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) จัดไดวา
เปนกลุมที่มีการสําเหนียกรูระบบเสียงที่ดียกเวนระบบเสียงวรรณยุกตจะมีสมิทธิภาพในการอานดี 
ดังนั้นปญหาของสมิทธิภาพในการอานนาจะเกี่ยวของกับการประมวลผลภาษาในระดับสูง 
(higher-level language processing) ซึ่งก็สอดคลองกับผลการวิจัยของ Cain (2000) ที่ไดชี้ให
เห็นวา การมีสมิทธิภาพในการอานที่ไมดีเกิดจากความบกพรองของกระบวนการในระดับสูง 
(higher-level processing difficulties) เชน การตีความ (inference making) หนวยความจําขณะ
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ประมวลผล (working memory) และความรูเกี่ยวกับโครงสรางของเรื่อง (story structure 
knowledge)

ขอเสนอแนะ
ผูวิจัยใครขอเสนอแนะดังนี้

1. ควรมีการทําการวิจัยในลักษณะนี้กับกลุมตัวอยาง 3 กลุม ไดแก กลุมที่มี
สมิทธิภาพในการอานสูง (good reader) กลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ํา (poor 
reader) และกลุมที่มีสมิทธิภาพในการอานต่ําและความเฉลียวฉลาดต่ํา (poor 
reader and low IQ) โดยศึกษาเกี่ยวกับการประมวลผลภาษาในระดับสูง 
( higher-level language processing) เชน การตีความ (inference making) 
เปนตน เพื่อเปรียบเทียบกับการประมวลผลภาษาในระดับพื้นฐาน (low-level
language processing) ของกลุมตัวอยาง 3 กลุมในงานวิจัยนี้
2. ควรมีการทําการวิจัยในลักษณะนี้กับกลุมตัวอยางที่มีอายุมากกวา 10 ป เพื่อ
เปรียบเทียบกับผลสรุปที่ไดจากงานวิจัยนี้
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ภาคผนวก ก.
แบบวัดสมิทธิภาพในการอาน
1)     “ใกลบึงใหญมีลิงนอยตัวหนึ่งพลัดหลงกับแม ขณะนั้นมีจระเขหิวโซยิ้มราเขามาหาลิงนอย 
และรับอาสาจะพาไปหาแมที่ฝงตรงขาม ลิงนอยรูสึกดีใจมากแตก็คิดไดวาไมควรหลงเชื่ออะไร
งายๆเมื่อเปนเชนนั้นจระเขจึงหมดหวัง แลววายน้ํากลับไป”

ขอใดไมเกี่ยวของกับเรื่องนี้
1. จระเขผิดหวัง
2. ลิงอยากพบแม
3. ลิงพลัดพรากจากแม
4. ลิงขอความชวยเหลือจากจระเข

2)     “กีฬา กีฬา เปนยาวิเศษ แกกองกิเลสทําคนใหเปนคน”
ขอความนี้กลาวถึงเรื่องใด

1. คนเลนกีฬา
2. น้ําใจนักกีฬา
3. ประโยชนของกีฬา
4. กีฬาชวยรักษาโรค

3)    “ดวยรูปลักษณของการประสานดีไซนสไตลใหมอยางลงตัวภายในตกแตงอยางหรูหราโออา 
และบรรจุเทคโนโลยีของความสะดวกสบายไวทุกจุดทําใหใชชีวิตอยางอบอุนเหมือนบานตลอดเสน
ทางในราคาสุดประหยัด”

 ผูเขียนไมไดนําเสนอเรื่องใดแกผูใชบริการ
1. ความทันสมยั
2. ความปลอดภัย
3. ความประหยัด
4. ความสะดวกสบาย

4)    “ซักไดมาก ซักไดสะอาดเกินคุมถังซักขนาดใหญ ถนอมเนื้อผา ปลอดภัย และทนทาน มีระบบ
ตัดไฟอัตโนมัติ สวยงามกะทัดรัดฝาครอบดานลางปองกันหนูสามารถเลือกตําแหนงน้ําได 3 ระดับ 
เพิ่มประสิทธิภาพการซักใหสะดวกสบายยิ่งขึ้น”

ขอความใดกลาวถึงประโยชนของสินคาชนิดนี้
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1. สะดวกสบายในการซัก
2. ปลอดภัยและทนทาน
3. มีระบบตัดไฟอัตโนมัติ
4. ซักสะอาดถนอมผา

5)   “เพียงไมกี่ชั่วโมงเปลวเพลิง และกลุมควัน ก็ลุกลามไปทั่วอาคารของโรงแรมทั้ง 16 ชั้น ไมมี
ทางสกัดกั้นไวได แตโชคดีที่มีเฮลิคอปเตอรจากกองบินตํารวจจํานวน 3 ลําบินมาชวยเหลือรับคนที่
หนีขึ้นไปอยูบนดาดฟาลงมาไดอยางปลอดภัย”

ใจความสําคัญที่สุดของขอความนี้คืออะไร
1. ไฟไหมโรงแรม
2. คนหนีไฟขึ้นไปบนดาดฟา
3. การชวยเหลือคนใหปลอดภัย
4. เฮลิคอปเตอรของกรมตํารวจ

อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 6-8
“สักวาเมืองไทยในวันนี้ไทยนองพี่อยาทะนงหลงผยองเพราะประเทศทั่วไปในแหลมทอง

ถูกยึดครองดวยมิตรคิดทําลายเคยแตกแยกแบงปนเปนกกเหลารวมใจเอาสามัคคีเปนที่หมายชีพ
ยอมพลีเพื่อชาติไทยไมวอดวายหากดูดายไทยคงพบจุดจบเอย”
6) บทรอยกรองนี้ผูเขียนกลาวในลักษณะใด

1. ชี้แจง
2. ส่ังสอน
3. เตือนใจ
4. แนะนํา

7) ขอความขางตนเนนคุณธรรมเรื่องใด
1. ความกลาหาญ
2. ความเสียสละ
3. ความสามัคคี
4. ความซื่อสัตย

8) ขอความนี้ใหขอคิดอยางไรในเรื่องความแตกแยก
1. ทําใหเกิดความเดือดรอน
2. ทําใหทุกคนไมมีความสุข
3. ทําใหคนดีเกิดความทอแท
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4. ทําใหนําไปสูความลมจม
9) “มันนาเสียใจที่บานเมืองของเรามีบุคคลประเภทมือถือสาก ปากถือศีลกันเสียเยอะ ปากก็เรียก
รองใหมีการอนุรักษมีการตื่นตัวดานศิลปวัฒนธรรมแตบุคคลพวกนี้ เปนผูทําลายศิลปวัฒนธรรม
เสียเอง”

ผูกลาวขอความนี้กลาวดวยความรูสึกอยางไร
1. สลดใจ
2. นอยใจ
3. ไมพอใจ
4. แคนใจ

อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 10-11
“เรามีทางชีวิต  เราตองคิดใหงดงามอนาคตปนไดตาม  ที่วิเคราะหเห็นเหมาะสมอยากดีตอง

ทําดี ชีวิตนี้จะรื่นรมย ทําชั่วใครชื่นชม เรงสมสรางทางชีวิต”
10) ขอความนี้ตองการเนนเรื่องใด

1. การวิเคราะหตนเอง
2. การกระทําของมนุษย
3. การทําดีไดดี  ทําชั่วไดชั่ว
4. แนวทางการดําเนินชีวิตของตนเอง

11) ขอใดสอดคลองกับขอความขางตน
1. ควรทําดีเพื่ออนาคต
2. ชีวิตฉันเลือกเกิดไมได
3. ควรทําดีเพื่อชีวิตที่ร่ืนรมย
4. ฉันเลือกทางเดินของตนเอง

12)  “ปลายภาคเรียนสนามหญาที่เคยรับแรงวิ่งและสรรพเสียงวันนี้เงียบเหงา ชีวิตนอย ๆ ทั้งชาย
หญิง ตางยึดโคนตนไมหลังโรงเรียน ครํ่าเครงกับสมุดหนังสือกองโต ถึงไมบอกคนที่เห็นก็รูดีวามีเหตุ
การณอะไรเกิดขึ้นที่นี่ บางคนก็นึกชื่นชมในความขยันบางคนก็อาจคิดวา เหตุใดจึงเพิ่งมาอานหนังสือ
ตอนนี้”

สํานวนใดเปนบทสรุปของขอความนี้
1. เข็นครกขึ้นภูเขา
2. ดินพอกหางหมู
3. ผัดวันประกันพรุง
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4. ตําขาวสารกรอกหมอ
อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 13-15

“หลังจากพายุฝนถลมหนักตลอดคืนกรุงเทพฯ ก็จมอยูใตน้ํา นาสงสารพวกภูธรที่เดินทาง
ไปเรียกรองใหรัฐแกปญหาปากทองของตนจะพลอยจมน้ําตายไปดวย”
13) ขอใดเปนสาระสําคัญของเรื่อง

1. กรุงเทพฯ เมืองน้ําทวม
2. กรุงเทพฯ จมอยูใตน้ํา
3. พายุฝนถลมทลายกรุงเทพฯ
4. ฝนตกหนักจนน้ําทวมกรุงเทพฯ

14) ขอใดเปนขอคิดของเรื่อง
1. กรุงเทพฯ เปนที่ทํางานของรัฐ
2. กรุงเทพฯ เปนที่เรียกรองสิทธิ
3. กรุงเทพฯ มีปญหามาก
4. กรุงเทพฯ จมอยูใตน้ํา

15) ขอความนี้เปนขอความประเภทใด
1. ขาว
2. ประกาศ
3. รายงาน
4. บทความ

อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 16-17
“ภาพวังเวียงเคียงตลอดยอดปราสาทสวยประกาศศิลปกรรมอันล้ําคาโอสยามงามระยับ

รองรับฟาภาวนาอยาใหยับเพราะรับคน”
16) ขอความนี้ใหขอคิดเรื่องใด

1. การสรางศิลปกรรม
2. การอนุรักษศิลปกรรม
3. การปรับปรุงศิลปกรรม
4. การสงเสริมศิลปกรรม

17) ขอใด ไมเขาพวก
1. สวย
2. งาม
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3. ระยับ
4. ลํ้าคา

18) บุคคลในขอใดมีนิสัยแตกตางจากผูอ่ืน
1. วิชัยเปนคนสุรุยสุราย
2. สรรเพชญเปนคนมัธยัสถ
3. ธวัชเปนคนตระหนี่ถี่เหนียว
4. นิวัติเปนคนกระเหม็ดกระแหม

อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 19-22
“เราเปดปาภูกระดึง เสนหแสนสวยแหงภาคอีสานใหคุณยลโฉมกอนใครหลังจากผานฤดู

ฝนอันชุมฉํ่า สภาพปากลับฟนมีชีวิตชีวา สีสันในปาชูชองดงามบานไสวเต็มทองทุงบรรยากาศ 
สดชื่นกับชวงฟาหลังฝน สภาพธรรมชาติเชนนี้ใชหาไดงายๆ แลวคุณจะพลาดโอกาสงามเชนน้ี
เชียวหรือ”
19) ขอความนี้เปนขอความประเภทใด

1. ชี้แจง
2. โฆษณา
3. ประกาศ
4. บทความ

20)  ใจความสําคัญของขอความนี้คือขอใด
1. สีสันปาชูชองดงาม
2. เสนหแสนสวยแหงภาคอีสาน
3. สภาพความสวยงามของภูกระดึง
4. บรรยากาศสดชื่นกับชวงฟาหลังฝน

21) ขอใดเปนเหตุผลที่ทําใหภูกระดึงมีเสนหแสนสวย
1. การอนุรักษปา
2. การมีฝนตกชุก
3. การปลูกปา
4. การตกแตง

22) จากขอความนี้ควรตั้งชื่อวาอะไรจึงเหมาะสมที่สุด
1. ปาแสนสวย
2. ชมธรรมชาติ
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3. การทองเที่ยว
4. เที่ยวภูกระดึง

ใหนักเรียนจัดลําดับความในขอ 23-24 ใหไดความถูกตองเหมาะสมที่สุด
23) ก. ปาไมเปนรัพยากรธรรมชาติที่สําคัญ

ข. เพราะตนไมใหความชุมชื้น
ค. และเปนแหลงตนน้ําลําธาร
ง. เราตองยอมรับวา

1. ง,ข,ก,ค
2. ก,ข,ค,ง
3. ง,ก,ข,ค
4. ข,ค,ง,ก

24)  ก. อยางประหยัด
ข. น้ําเปนสิ่งจําเปน
ค. ในชีวิตประจําวัน

    ง. เราทุกคนควรใชน้ํา
1. ข,ค,ง,ก
2. ง,ก,ข,ค
3. ค,ง,ข,ก
4. ก,ข,ค,ง

25) ขอใดเปนประโยคปฏิเสธ
1. พระจันทรจรสวางกลางโพยม
2. ถนอมเชยชมโฉมประโลมลาน
3. แมนไดแกวแลวจะคอยประคองเคย
4. ไมเทียมโฉมนางงามเจาพราหมณเอย
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ภาคผนวก ข.
แบบวัดการใชเหตุผลของราเวน (Raven’s matrices)
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ภาคผนวก ค.
แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนาและยอนกลับ (Forward and backward digit span)
แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบไปขางหนา (Forward digit span)
Digits Forward
          Trial 1/Response

Trial
Score    Trial 2/Response

Trial
Score

Item Score
0,1 or 2

1. 2-9 4-6
2. 3-8-6 6-1-2
3. 3-4-1-7 6-1-5-8
4. 8-4-2-3-9 5-2-1-8-6
5. 3-8-9-1-7-4 7-9-6-4-8-3
6. 5-1-7-4-2-3-8 9-8-5-2-1-7-3
7. 1-6-4-5-9-7-6-3 2-9-7-6-3-1-5-4
8. 5-3-8-7-1-2-4-6-9 4-2-6-9-1-7-8-3-5

Digits Forward
(Maximum = 16)
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แบบทดสอบการจําตัวเลขแบบและยอนกลับ (Backward digit span)
Digits Backward
          Trial 1/Response

Trial
Score    Trial 2/Response

Trial
Score

Item Score
0,1 or 2

          Sample 8-2 5-6
1. 2-5 6-3
2. 5-7-4 2-5-9
3. 7-2-9-6 8-4-9-3
4. 4-1-3-5-7 9-7-8-5-2
5. 1-6-5-2-9-8 3-6-7-1-9-4
6. 8-5-9-2-3-4-2 4-5-7-9-2-8-1
7. 6-9-1-6-3-2-5-8 3-1-7-9-5-4-8-2
8. 5-3-8-7-1-2-4-6-9 4-2-6-9-1-7-8-3-5

Digits Backward
(Maximum = 14)

Total Subtest Score
(Maximum = 30)
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