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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปน
กลุมท่ีชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  กลุมตัวอยางประกอบดวยนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  กรุงเทพมหานคร จํานวน 78 คน แบงเปนกลุม
ทดลอง 39 คน และกลุมควบคุม 39 คน กลุมทดลองเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปน
รายบุคคล โดยเรียน 13 คาบ คาบละ 50 นาที เปนระยะเวลา 1 เดือน  กลุมควบคุมเรียนตามปกติ  เก็บขอมูลกอน
และหลังการทดลองดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเก็บขอมูลหลังการทดลองดวย
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  วิเคราะหขอมูลดวยสถิติทดสอบที ( t-test ) 
การวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) และการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  

ผลการวิจัย พบวา 
1)  นักเรียนทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค

การสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    

2 ) นักเรียนทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนในระดับ     
เดียวกันที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

3) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความ
สามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 

4) หลังการทดลองนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรปานกลางกับต่ํา แตมีความแตกตางระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
สูงกับปานกลาง และสูงกับต่ํา  
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The purpose of the research is to study effects of cooperative learning using team assisted 

individualization technique on learning achievement and transfer of learning ability in mathematics of Prathom Suksa Five 
students with different abilities. The sample consisted of 78 Prathom Suksa Five students of Kasetsart University 
Laboratory school, Bangkok. They were divided to an experimental group and a control group, comprising of 39 students 
in each group. The experimental group participated in the cooperative learning using team assisted individualization 
technique for a session of 50 minutes in each period, 13 consecutive periods for a month. The control group  participated 
in usual instruction. The instruments for data collection were pre-post test of the students’ mathematics achievement and 
posttest of the transfer of learning ability in mathematics test. They were calculated and analyzed by employing the t-test, 
ANOVA and ANCOVA.   

The results were as follows: 
1) The students at all levels of mathematics achievement , participated in the cooperative learning using team assisted 

individualization technique, had higher posttest achievement scores than  the pretest at the .05 level of significance. 
2) The students at all levels of mathematics achievement, participated in the cooperative learning using team assisted 

individualization technique, had higher achievement than the control group at the  .05 level of significance. 
3) The students who participated in the cooperative learning using team assisted individualization technique, had higher 

transferring of learning ability in mathematics than the control group at the .05 level of significance. 
4) After the treatment, there were no significant difference between medium and low students who participated in the 

cooperative learning using team assisted individualization technique in mathematics achievement. However, there 
were significant differences between high and medium students as well as between high and low students. 
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บทที่  1 

 
บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา  

 

ในสภาพสังคมปจจุบันที่เทคโนโลยีและวิทยาการในดานตางๆกําลังกาวหนาและ
เปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วนั้น  จําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการพัฒนาคนใหมีคุณภาพ  เพื่อที่จะได   
ใชเทคโนโลยีตางๆไดอยางเหมาะสม  กลไกที่สําคัญในการพัฒนาคนใหมีคุณภาพคือการศึกษา  
เพราะบุคคลที่ไดรับการศึกษายอมสามารถนําความรูนั้นไปใชในการพัฒนาตนเองและสังคมได     
อยางมีประสิทธิภาพ  การจัดการศึกษาในประเทศไทยมี 4 ระดับ ไดแก ระดับกอนประถมศึกษา   
ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา และระดับอุดมศึกษา  ซึ่งในการศึกษาแตละระดับก็มี            
จุดมุงหมายของการศึกษาแตกตางกันออกไป  เพื่อใหบุคคลที่จบการศึกษาระดับนั้นมีคุณลักษณะ 
ตามที่ตองการ  สามารถพัฒนาอาชีพของตนเอง  ครอบครัว และอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

หลักสูตรการศึกษาทุกระดับและทุกประเภทจะตองมีความหลากหลาย   การจัด
การศึกษาตองยึดหลักวานักเรียนมีความสําคัญที่สุด    นักเรียนทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนา             
ตนเองได  ดังนั้นกระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาตามธรรมชาติและเต็ม
ตามศักยภาพ ( สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ , 2542 : 4 ) โดยเนนใหนักเรียน
สามารถนําประสบการณทางดานความรู  ความคิด และทักษะที่ไดจากการเรียนไปใชในการเรียนรู
สิ่งตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน  โดย Slavin ( 1986 ) กลาวไววา  จุดมุงหมายของการเรียนการสอนใน
ชั้นเรียนคือการทําใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ ได รับจากชั้นเรียนไปใชเพื่อแกปญหาใน      
ส ถ า น ก า ร ณ อ่ื น ไ ด  แ ล ะ ที่  Blair,Jones and Simpson ( 1968 quoted in Davis and 
Warren,1974:101 ) กลาวไววาเปาหมายที่สําคัญที่สุดของการเรียนการสอนในชั้นเรียนก็เพื่อให
เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งจะนําไปใชประโยชนในสถานการณอ่ืนได  เชน ครูตั้งใจฝก     
นักเรียนใหทําแบบฝกหัดก็เพื่อที่จะชวยใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปใชแกปญหาตางๆ
ไดดีข้ึน สถานการณใหมแตละสถานการณที่นักเรียนตองเผชิญอาจมีองคประกอบที่มีลักษณะ
เฉพาะ และจําเปนตองใชการเรียนรูที่มีมากอนหนานี้  นักเรียนตองไมเพียงแตที่จะจําไดเทานั้น แต
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จะตองสามารถเลือกที่จะตอบสนองสิ่งเหลานี้อยางเหมาะสมโดยใชประสบการณที่ผานมาในการ
เรียนรูสิ่งใหม เมื่อการเรียนรูสามารถนําไปใชในสถานการณใหม นักจิตวิทยาการศึกษา ระบุวาเปน
การถายโยงการเรียนรู ( transfer of learning )  โดยที่การถายโยงการเรียนรูเปนการนําความรู
ความสามารถที่มีอยูกอนสนับสนุนเพื่อใหไดมาซึ่งความรูใหม ( Voss , 1987 )  การถายโยง     
การเรียนรูเปนความสามารถของมนุษยและสัตวชั้นสูงอยางหนึ่ง   เปนความสามารถพิเศษในการ
ปรับตัวตอสถานการณ  หรือเหตุการณใหม ๆ ที่คนพบ  โดยการประยุกตส่ิงตาง ๆ ที่ตนเองไดเคย
เรียนในอดีตมาใช  ซึ่งจะประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใดก็ขึ้นอยูกับวา มนุษยสามารถที่จะ
ประยุกตสิ่งที่ตนไดเคยเรียนแลวไปใชในการแกปญหาการเรียนสิ่งใหมไดกวางแคไหน การดําเนิน
ชีวิตประจําวันของคนเราในแตละวันนั้นเปนผลมาจากการถายโยงความรูเดิมเสียเปนสวนมาก 
เพราะไมมีการเรียนรูใดๆเลยในชีวิตของเราที่เปนสภาพใหมเอ่ียมแตจะตองมีของเกาที่ไดเคย  
เรียนรูผานมาแลวแทรกอยูบางไมมากก็นอย  ตามหลักของการศึกษา การเรียนการสอน  การจัด
รายวิชาและประสบการณการเรียนรูทั้งหลายในโรงเรียนนั้น ผูวางหลักสูตรและครูผูสอนตาง      
มุงหวังจะใหนักเรียนนําความรูที่ไดรับไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวันนอกโรงเรียนทั้งสิ้น   การที่
นักเรียนรูวา 4 คูณ 4 เทากับ 16 แตไมทราบวาถาเขาซื้อหนังสือ 4 เลม ราคาเลมละ 4 บาท  เขาจะ
ตองจายเงินเปนจํานวนเทาไร ยอมนับวาเปนความลมเหลวของการเรียนการสอนอยางมาก          
( ประสาร   ทิพยธารา ,2520 :  53  )                                  

  สภาพการจัดการเรียนการสอนในปจจุบันยังไมเอื้ออํานวยใหเกิดการเรียนรู   
และการถายโยงการเรียนรูเทาที่ควร เพราะการเรียนการสอนยังคงเนนการบอกใหนักเรียนทองจํา 
และปฏิบัติตามคําส่ังของครู ( ประยูร  อาษานาม , 2537 :1 )  โดยที่นักเรียนอาจไมไดเขาใจใน   
สิ่งนั้นอยางแทจริง  รูปแบบการจัดชั้นเรียนโดยทั่วๆไปยังยึดครูเปนศูนยกลาง  นักเรียนมีสวนรวม
ในการเรียนนอยมาก  เปนการจัดที่นั่งใหนักเรียนทั้งชั้นนั่งเรียงแถวไปในทางเดียวกัน ทุกคน       
หันหนาไปทางหนาชั้นเรียนและจดคําบรรยายของครู   ซึ่งการเรียนโดยวิธีนี้ นักเรียนที่ตัวเล็กมักได
นั่งอยูแถวหนา นักเรียนที่ตัวโตกวานั่งอยูแถวหลัง ทําใหครูไมสามารถดูแลนักเรียนไดอยางทั่วถึง        
นักเรียนบางคนที่ไมเขาใจบทเรียนก็ไมกลาซักถามครู หรือไมกลาปรึกษาหารือกับเพื่อนเนื่องจาก
ไมสะดวกในการเคลื่อนยายที่นั่ง  ครูอาจจะมีการใชคําถามบางแตนักเรียนที่ตอบคําถามของครู
อาจมีเพียงกลุมเล็กๆ 7 – 8 คน ซึ่งจะเปนผูที่ตอบคําถามของครูเปนประจําสม่ําเสมอ สวนนักเรียน
ที่เหลือขาดโอกาสแสดงความคิดเห็น  ทั้งที่ผูเรียนสวนที่เหลือนี้อาจจะมีความรู  ความคิดเห็น  
ความรูสึก เหมือนกับกลุมเล็กๆที่ตอบครูเปนประจําก็ได  แตครูไมไดเปดโอกาสใหทุกคนมีโอกาส
ไดตอบอยางทั่วถึง ( ปทมา  ศรขาว ,2540 :17 ) ทําใหนักเรียนเหลานั้นเรียนตามเพื่อนไมทัน  เกิด
ความเบื่อหนายในการเรียน ทําใหเมื่อถึงเวลาสอบแลวไดคะแนนต่ํา  และทําใหขาดแรงจูงใจใน
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การเรียน  ดังนั้นจึงจําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการจัดชั้นเรียนใหม เพื่อใหนักเรียนสามารถติดตาม
บทเรียนไดอยางตอเนื่อง และบรรลุวัตถุประสงคตามความมุงหวังของหลักสูตร  วิธีการที่ทําให   
นักเรียนแสดงความคิดเห็นไดอยางเต็มที่ และมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนไดเปนอยางดี วิธีการ
หนึ่งที่เปนที่นิยมนํามาใชในชั้นเรียน ก็คือ   การเรียนแบบรวมมือ ( cooperative learning )  

การเรียนแบบรวมมือ ( cooperative learning ) เปนการเรียนที่แบงนักเรียนออก
เปนกลุมเล็กๆ เพื่อเรียนรูรวมกัน  โดยมีเปาหมายคือความสําเร็จของตนเองและของกลุม     ดังที่  
สุมณฑา พรหมบุญ และ อรพรรณ พรสีมา ( 2540 :28-29 ) ไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชน
ของการเรียนแบบรวมมือไววา “ การเรียนแบบรวมมือชวยใหนักเรียนรูวิธีแสวงหาความรูดวย     
ตนเอง  ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมรวมกับกลุม  ชวยสรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี  และชวยให        
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของนักเรียนทั้งชั้นสูงขึ้น ” ในการเรียนแบบรวมมือประกอบไป
ดวยเทคนิคยอยมากมาย แตเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือของนักเรียนที่มีการพัฒนาและวิจัย
กันอยางกวางขวาง มี 5 เทคนิค  โดยไดแบงเปนเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือโดยทั่วไปที่
สามารถปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงเพื่อใชกับวิชา และ ระดับชั้นทั่วไปมี 3 เทคนิค ไดแก เทคนิคการ
แบงกลุมผลสัมฤทธิ์ ( Student Teams – Achievement Divisions หรือ  STAD )  เทคนิคการ   
แขงขันเปนกลุมดวยเกม ( Teams – Games – Tournaments หรือ TGT )  เทคนิคการตอบทเรียน 
หรือ Jigsaw และเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือที่ใชในวิชา และระดับชั้นที่เฉพาะเจาะจง มี 2 
เทคนิค ไดแก  เทคนิคการอานและการเขียนเปนกลุม ( Cooperative  Integrated  Reading  and  
Composition หรือ CIRC ) และเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ( Team 
Assisted Individualization หรือ TAI )   

ในการศึกษาระดับตางๆนั้นวิชาหนึ่งที่มีความสําคัญและจําเปนที่จะตองนํามาใช
ในชีวิตประจําวันอยางมากคือคณิตศาสตร  เพราะคณิตศาสตรสามารถนําไปใชในการแกปญหา
ทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และอุตสาหกรรมตางๆ  คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีโครงสรางใน 
การสงเสริมใหคนคิดเปนกระบวนการ มีระเบียบ มีเหตุผล ชวยใหคนรูจักแกปญหา มีความ
พยายามแสวงหาความรูและคิดคนสิ่งแปลกใหม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยสงเสริมพื้นฐาน
การคนควาวิจัยอันจะนําไปสูความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี เศรษฐกิจ และ
สังคม ( บุญทัน  อยูชมบุญ , 2529 :1 , วรินทรา วัชรสิงห , 2537 : 1 , ยุพิน พิพิธกุล , 2524 อางถึง
ใน ปทมา ศรขาว , 2540 : 1 , ชมนาด เชื้อสุวรรณทวี , 2542 : 3 , Blair,Jones and Simpson 
,1968 quoted in Davis and Warren,1974 :101 )   อาจกลาวไดวา ความเจริญในวิทยาการ    
ทุกแขนงลวนตองอาศัยหลักการทางคณิตศาสตรทั้งสิ้น  และนักเรียนที่สามารถเรียนคณิตศาสตร
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ไดดีจําเปนตองมีพื้นฐานทางคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาดี เพราะคณิตศาสตรเปนวิชาที่     
เร่ิมตนดวยเรื่องที่งายไปสูเร่ืองอื่นๆที่มีความสัมพันธกันอยางตอเนื่อง  หากนักเรียนไมเขาใจความ
สัมพันธระหวางจํานวนเลข คือ การบวก  ลบ  คูณ  หาร  แลวนักเรียนก็ไมสามารถที่จะเรียนรูความ
สัมพันธของจํานวนเลขในขั้นสูงตอไปได ดังที่ วรินทรา วัชรสิงห ( 2537 :2 ) กลาววา “คณิตศาสตร
เปนวิชาที่มีโครงสรางมีเหตุผล  คณิตศาสตรจะเริ่มตนดวยเรื่องงายกอน เชน เร่ิมตนดวย การบวก 
การลบ  การคูณ  การหาร เร่ืองงาย ๆ นี้จะเปนพื้นฐานนําไปสูเร่ืองอื่น ๆ ตอไป   เชน  เร่ืองเศษสวน   
ทศนิยม รอยละ ”   ซึ่งความมุงหวังของหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาที่ตองการใหเกิด
กับผูเรียนมีดังนี้ 

1 ) มีความรู  ความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐาน  และมีทักษะในการคิดคํานวณ 

2 ) รูจักคิดอยางมีเหตุผล และแสดงความคิดออกมาอยางมีระเบียบ ชัดเจน และ    
รัดกุม 

3 )  รูคุณคาของคณิตศาสตร  และมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 

4 ) สามารถนําประสบการณทางดานความรู ความคิด และทักษะที่ไดจากการ
เรียนคณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูสิ่งตางๆ และใชในชีวิตประจําวัน ( กรมวิชาการ , 2533 : 16 )  

จากความมุงหวังของหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาที่กลาวไว 4 ขอจะ
เห็นไดวา ความมุงหวังที่สําคัญของหลักสูตรอยางหนึ่งก็คือ การทําใหนักเรียนนําความรูที่ไดจาก
การเรียนไปใชในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ และใชในชีวิตประจําวัน สภาพการจัดการเรียนการสอน
คณิตศาสตรที่เปนอยูในปจจุบันยังไมเอ้ืออํานวยใหนักเรียนประสบผลสําเร็จตามความมุงหวังของ
หลักสูตร     ขอมูลจากกรมวิชาการ ( 2541 :1 ) ที่พิจารณาผลการประเมินคุณภาพนักเรียนระดับ
ประเทศ พบวา ความรูความสามารถในวิชาคณิตศาสตรยังอยูในเกณฑที่ตองปรับปรุง  และจาก
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนประถมศึกษาในป 2535 และ 2537  พบวา 
คะแนนเฉลี่ยของวิชาคณิตศาสตรคงที่ในเกณฑต่ํา มีคะแนนรอยละ 54.32 ในป 2535  รอยละ 
55.03 ในป 2537   ผลการประเมินเหลานี้ไดมาจากการวัดดวยแบบทดสอบ  ดังนั้นการที่นักเรียน
ประถมศึกษาไดคะแนนเฉลี่ยต่ําจึงหมายความวา     นักเรียนสวนใหญทําขอสอบจากแบบทดสอบ
ไดนอย  และสาเหตุที่เปนเชนนี้ก็ยอมแสดงใหเห็นวา  นักเรียนสวนใหญยังไมสามารถนํา มโนทัศน  
หลักการ และวิธีการในสถานการณของการเรียนรูที่เคยเรียนมาไปใชในสถานการณใหมใน     
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แบบทดสอบไดดีพอ ส่ิงเหลานี้ยอมจะบงชี้ไดวา นักเรียนอาจจะยังไมสามารถนําความรูที่ไดเรียน
มาไปใชในสถานการณอ่ืนๆ รวมถึงในชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพดวย 

ในบรรดาเทคนิคตาง ๆ ของการเรียนแบบรวมมือจากที่ไดกลาวแลวขางตน
เทคนิคที่เหมาะสมจะนํามาใชในวิชาคณิตศาสตร คือ เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน          
รายบุคคล  เนื่องจากเทคนิคนี้สลาวิน ( Slavin ,1995 :7,102-104 ) ไดพัฒนาขึ้นเพื่อที่จะใชสอน
คณิตศาสตรใหกับนักเรียนในเกรด 3 - 6 โดยเฉพาะ ซึ่งในการเรียนแบบนี้นักเรียนจะไดเรียนเปน
กลุม ในกลุมจะมีนักเรียนที่มีความแตกตางกันในระดับความสามารถทางการเรียนและแตละคน
จะไดทําแบบฝกหัดในหนวยการเรียน ซึ่งมีจํานวนที่เหมาะสมกับระดับความสามารถทางการเรียน
ของตนเอง  หากพบปญหา นักเรียนสามารถชวยเหลือกันไดโดยนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนสูงจะเปนผูชวยเหลือในการอธิบายใหเพื่อนเขาใจ  ซึ่งจะทําใหนักเรียนเขาใจไดดีกวา
การที่ครูเปนผูบอก   เนื่องจากการอธิบายนั้นเปนภาษาของนักเรียนดวยกันเอง  หรือเมื่อเวลาที่ฟง
คําอธิบายแลวยังไมเขาใจ นักเรียนจะกลาถามคําถามเพื่อนมากกวาครู  นอกจากนี้ทฤษฎีการ 
เรียนรูแบบรวมมือยังมีเปาหมายแบบรวมมือในการชวยสงเสริมแรงจูงใจใหนักเรียนแตละคน   
เรียนรูทางวิชาการรวมกัน นักเรียนจะรูสึกวาเพื่อนตองการใหเขาทําดีที่สุด มาตรฐานนี้มีอิทธิพล 
อยางมากเนื่องจากกลุมเพื่อนไดมีสวนในการเขารวมสนับสนุนตอพฤติกรรมความตั้งใจเรียนของ
นักเรียน    ซึ่งจะชวยใหผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนสูงขึ้น  ( Slavin , 1995 :62 )      ซึ่งสอดคลองกับ 
Patterson (1973 : 14 – 15 ) ที่กลาววา การที่จะพัฒนาความสามารถในตัวผูเรียนนั้นตองอาศัย
ความรูสึกอันเกิดจากการมีความสัมพันธกับผูอ่ืนเขามามีสวนดวยอันจะทําใหเกิดการถายโยงการ
เรียนรูซึ่งกันและกัน โดยวิธีการเรียนแบบรวมมือจะเปนวิธีหนึ่งที่ชวยทําใหเกิดการเรียนรูดวย     
ตนเอง  เกิดความอบอุนและมั่นคงทางจิตใจ จากขางตนจะเห็นไดวาการเรียนแบบรวมมือจะชวย
ใหนักเรียนเขาใจหลักการเปนอยางดีซึ่งจะสงผลใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและเกิดการ
ถายโยงความรูไปใชในสถานการณอ่ืนไดดียิ่งขึ้น 

จากการศึกษาขอมูลตางๆที่ เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ การถายโยง      
การเรียนรู และหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา  ทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะนําวิธี    
การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ที่สลาวิน ( Slavin 
)พัฒนาข้ึนมาจากงานวิจัยตางๆของเขามาทดลองใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนคณิตศาสตร
ในระดับประถมศึกษาปที่ 5  เพื่อใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และมี      
ความสามารถในการถายโยงความรูวิชาคณิตศาสตรไปใชไดดียิ่งขึ้น  เนื่องจากงานวิจัยตางๆสรุป
ไดวา เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลเหมาะที่จะใชสอนคณิตศาสตรใหกับ    
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นักเรียนในระดับประถมศึกษาปที่ 3 – 6  และยังสอดคลองกับพัฒนาการทางสติปญญา และ
พัฒนาการทางสังคมของนักเรียนในวัยเด็กตอนปลาย ( 10 – 12 ป  ) ที่เปนประชากรในการวิจัย
คร้ังนี้  จากส่ิงตางๆที่กลาวมาทั้งหมดทําใหผูวิจัยไดหัวขอในการวิจัยครั้งนี้วา  “ ผลของการเรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทาง        
การเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถม
ศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  ”  

 

ปญหาในการวิจัย 

  การใชการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกันหรือไม 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน 

 

คําสําคัญ ( key  word ) 

การเรียนแบบรวมมือ   การเรียนแบบปกติ   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตร ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และนักเรียน 
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สมมติฐานของการวิจัย 

1 ) นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง
ทุกระดับความสามารถ 

  2  )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติทุกระดับ
ความสามารถ 

  3 )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบ
ปกติ 

                         4 )  นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกันเมื่อ
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทาง  
การเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

 

ขอบเขตของการวิจัย 

1 ) ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ในภาคปลายปการศึกษา 2543 

2 ) ตัวแปรที่ศึกษา 

 2.1 ) ตัวแปรตน มีดังนี้คือ 

  2.1.1 ) วิธีเรียน ซึ่งมี 2 วิธี คือ  การเรียนแบบรวมมือ และ การ
เรียนแบบปกติ 

  2.1.2 ) ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งมี 
3 ระดับ คือ สูง ปานกลาง และต่ํา 
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 2.2 ) ตัวแปรตาม มีดังนี้คือ 

2.2.1 ) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.2.2 ) ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

2.3 ) ตัวแปรควบคุม คือ เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

3 ) เนื้อหาบทเรียนที่ใชในการวิจัย เร่ือง รอยละ 

4)วิธีการเรียนแบบรวมมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนวิธีเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ซึ่งพัฒนามาจากวิธีการของสลาวิน ( Slavin 
,1995 )  

 

ขอตกลงเบื้องตน 

นักเรียนทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และทํา      
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยางเต็มความสามารถ 

 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

1 )   การเรียนแบบรวมมือ  หมายถึง  การเรียนตามขั้นตอนการเรียนแบบรวมมือ
โดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ( Team Assisted Individualization  
หรือ TAI )  ซึ่งผูวิจัยไดปรับใชตามวิธีการของ สลาวิน ( Slavin ,1995 :7,102-104 ) โดยมีลักษณะ
สําคัญ  คือ นักเรียนเรียนเปนกลุมยอยกลุมละ 4-5 คน สมาชิกในกลุมมีระดับความสามารถ       
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกัน คือ สูง ปานกลาง และต่ํา เรียนรวมกัน  โดยนักเรียน  
แตละคนจะไดทําแบบฝกหัดในหนวยการเรียนในระดับที่เหมาะสมกับระดับความสามารถทาง  
การเรียนของตนเอง  หากพบปญหานักเรียนจะสามารถชวยเหลือกันไดกอนที่จะถามครู  โดยเนน
ใหนักเรียนแตละคนทําใหดีที่สุดเพราะในแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคและแบบทดสอบ 
ประจําหนวยการเรียนจะทดสอบโดยไมมีสมาชิกในกลุมชวย และเมื่อจบหนวยการเรียนครูจะให 
ใบรับรอง หรือ รางวัลแกกลุมที่ไดคะแนนสะสมสูงสุด 3 กลุม 
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2 )  การเรียนแบบปกติ  หมายถึง  วิธีการเรียนซึ่งครูเปนผูอธิบายยกตัวอยาง    
นักเรียนทําแบบฝกหัดในหนังสือเรียน  ไมมีการเรียนเปนกลุม 

3 )    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  คะแนนรวมในการเรียน
วิชาคณิตศาสตรซึ่งวัดไดจากความสามารถในการทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  เร่ือง รอยละ  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  และทําการทดสอบเมื่อนักเรียนเรียนจบบทเรียน 

4 )   ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง   ความ
สามารถที่จะนําความรูที่เคยเรียนรูแลวในอดีตไปใชในสถานการณที่แตกตางกันกับสถานการณที่
เคยเรียนรูมากอน ซึ่งวัดไดจากคะแนนในการทําแบบทดสอบความสามารถในการถายโยง       
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละที่ผูวิจัยสรางขึ้น  โดยในแบบทดสอบจะประกอบไปดวย 3 
ตอน  ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางมโนทัศนใหม  ตอนที่ 2 วัดความ
สามารถในการคํานวณในระดับที่สูงขึ้น  ตอนที่ 3 วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาดวยวิธี
ใหม 

5 ) เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกและความโนมเอียงที่จะ
ตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตร  อันเปนผลมาจากการไดรับประสบการณหรือการเรียนรูเกี่ยวกับ
วิชาคณิตศาสตรในดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน ความพอใจที่จะเรียน
คณิตศาสตร  ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร  การเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร  
และความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรใน   
งานวิจัยนี้ หมายถึง คาคะแนนที่ไดจากแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของ ชาติชาย    
มวงปฐม ( 2539 )  ในงานวิจัยครั้งนี้นําคาคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนเรียนของ 
นักเรียนทั้งในกลุมทดลอง และกลุมควบคุมมาใชเปนตัวแปรควบคุม เนื่องจากเจตคติตอการเรียน
จะเปนตัวแปรแทรกซอนที่จะสงผลตองานวิจัย  เพราะบุคคลที่มีระดับความสามารถเทากันหากมี
เจตคติตอวิชาที่เรียนตางกันก็อาจจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันได 

6 ) ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ระดับการเรียนรู
ของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งวัดจากการนําคะแนนทดสอบที่ไดจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนมาแบง  โดยใชเกณฑการแบงดวยคาเปอรเซนตไทลดังนี้ 

ระดับคะแนนที่มีคาเปอรเซนตไทลที่ 75 ข้ึนไป เปนนักเรียนที่มีระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง 
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ระดับคะแนนที่มีคาเปอรเซนตไทลที่ 26-74 เปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง 

ระดับคะแนนที่มีคาเปอรเซนตไทลที่ 25 ลงไป เปนนักเรียนที่มีระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา 

สาเหตุที่แบงระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนโดย
ใชเกณฑการแบงดวยคาเปอรเซนตไทล  เนื่องจากกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มีระดับความ
สามารถที่แตกตางกัน ไมไดเปนนักเรียนที่เรียนเกงทั้งหมด หรือ เปนนักเรียนที่เรียนออนทั้งหมด  
โดยดูไดจากคะแนนทดสอบกอนเรียนจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
ซึ่งมีคะแนนสูงสุด เทากับ 35 คะแนน และคะแนนต่ําสุด เทากับ 3 คะแนน โดยมีคาเฉลี่ย ( X )  
เทากับ 14.38  คะแนน  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) เทากับ  5.59    

7 )  นักเรียน  หมายถึง  บุคคลที่เรียนอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ของ     
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ในภาคปลายปการศึกษา 2543 

 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1 ) เพื่อใหทราบผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ 
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน 

2) เปนประโยชนตอครูผูสอนในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรให 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และ มีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูไปใช
ในสถานการณอ่ืนๆ ไดดียิ่งขึ้น  เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนวิชาอื่นๆ และในการทํางาน 

3) เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพื่อใหนักเรียนมีทักษะใน
การทํางานรวมกับผูอ่ืนมากขึ้น 

4) เปนแนวทางในการศึกษาและวิจัยเกี่ยวกับการเสริมสรางการเรียนรูใหมี      
ประสิทธิภาพ 
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บทที่  2 

ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยที่ เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือและ      
การถายโยงการเรียนรู  ซึ่งจะนําเสนอตามลําดับตอไปนี้ 

การเรียนแบบรวมมือ 

1 )  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 

2 )  ลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ 

3 )  ความแตกตางของการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุม 

แบบเดิม 

4 )  ความสําคัญและประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 

5 )  ประเภทของการเรียนแบบรวมมือ 

6 )  แนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

7 )  รูปแบบตางๆ ในการจัดชั้นเรียนในการเรียนแบบรวมมือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 1 ) ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 2 ) ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความสัมพันธระหวางเจตคติกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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การถายโยงการเรียนรู 

1 )  ความหมายของการถายโยงการเรียนรู 

2 )  ประเภทของการถายโยงการเรียนรู 

3 )  การสอนเพื่อใหเกิดการถายโยงการเรียนรู 

4 )  ทฤษฎีการถายโยงการเรียนรู 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการถายโยงการเรียนรู 
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การเรียนแบบรวมมือ   

1 )  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 

การเรียนแบบรวมมือ  ไดมีผูใหความหมายไวหลายทานดังนี้ 

 จอหนสัน  และ  จอหนสัน   (  Johnson and Johnson ,1987 :12 )  กลาววา         
“ การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่มีการอภิปรายกับนักเรียนคนอื่นๆ  ชวยเหลือนักเรียนคนอื่น  
และมีการแบงวัสดุอุปกรณระหวางเพื่อนในกลุม  เปนการเรียนที่ตองมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนนักเรียน  
แตละคนตองเอาใจใสรับผิดชอบตอตนเอง  และใชทักษะกลุมยอยไดอยางเหมาะสม ” 

สลาวิน ( Slavin , 1987 : 8 , 1995 : 2 - 7 ) กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปน
วิธีสอนที่สามารถนําไปประยุกตใชในการสอนไดหลายวิชาและหลายระดับชั้น  ซึ่งวิธีการนี้กําหนด
ใหนักเรียนเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กโดยปกติมี 4 คน สมาชิกในกลุมมีระดับผลการเรียนที่      
แตกตางกัน คือ นักเรียนที่มีความสามารถสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และต่ํา 1 คน  นักเรียนจะตอง
รับผิดชอบและเรียนรูรวมกันภายในกลุมของตนเอง  นักเรียนจะประสบผลสําเร็จก็ตอเมื่อสมาชิก
ทุกคนในกลุมประสบผลสําเร็จดวย  โดยมีเปาหมายรวมกัน  ซึ่งจะทําใหนักเรียนชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน  สมาชิกในกลุมจะไดรับรางวัลรวมกันเมื่อกลุมของตนทําคะแนนไดถึงเกณฑที่กําหนด ” 

อารชท   และ นิวแมน  (  Artzt  and  Newman , 1990 :448 อางถึงใน  ปทมา    
ศรขาว , 2540 : 12 ) กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกัน
เปนกลุมเล็ก ๆ  มีการแกปญหารวมกัน เพื่อเปาหมายหรือความสําเร็จรวมกัน  โดยนักเรียนจะตอง
คํานึงไววาตนเองเปนสวนหนึ่งที่จะทําใหกลุมประสบผลสําเร็จ หรือลมเหลว  ดังนั้นสมาชิกทุกคน
ในกลุมจะตองมีการพูดคุย  อธิบายและชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  เพื่อใหสมาชิกทุกคนในกลุม
ประสบผลสําเร็จหรือบรรลุเปาหมายรวมกัน ” 

ศุภวรรณ  เล็กวิไล ( 2539 : 45 ) กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปนการจัด  
การเรียนที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมเล็กๆ สมาชิกในกลุมมีระดับความสามารถทางการเรียนที่ 
แตกตางกัน  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  มีการชวยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน  และมีความ
รับผิดชอบรวมกันทั้งในสวนตนและสวนรวม เพื่อใหกลุมไดรับความสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนด” 

ปทมา  ศรขาว ( 2540 : 13 )  กลาววา   “ การเรียนแบบรวมมือเปนกระบวนการ
เรียนรูที่เนนใหนักเรียนที่มีความแตกตางกัน  เชน  เพศ  ระดับความสามารถทางดานการเรียน  
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วัฒนธรรม ฯลฯ  ไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กๆ  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน   
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  มีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  โดยสมาชิกทุกคนของกลุมมี     
เปาหมายรวมกัน คือ ความสําเร็จของกลุมซ่ึงเปนความสําเร็จของตนเองดวย ” 

สุมณฑา  พรหมบุญ และ อรพรรณ  พรสีมา ( 2540 : 30 ) กลาววา “ การเรียน
แบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกัน
เปนกลุมเล็ก ๆ  สมาชิกแตละคนจะตองมีสวนรวมในการเรียนรูและในความสําเร็จของกลุม       ท้ัง
โดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและแบงปนทรัพยากรการเรียนรู  รวมทั้งการเปนกําลังใจแกกัน
และกัน  สมาชิกแตละคนจะตองรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองพรอม ๆ กับการดูแลเพื่อน
สมาชิกทุกคนในกลุม  ความสําเร็จของแตละบุคคล คือความสําเร็จของกลุม  ความสําเร็จของกลุม
คือความสําเร็จของทุกคน ” 

วิภาวรรณ  รมร่ืนบุญกิจ ( 2542 : 16 )  กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปนการ
เรียนที่จัดนักเรียนเปนกลุมยอยประมาณ 3 – 5 คน โดยที่สมาชิกในกลุมมีความสามารถคละกัน  
สําหรับนักเรียนในกลุมจะตองมีปฏิสัมพันธรวมกันในการเรียน  แกปญหาและทํากิจกรรมตาง ๆ 
เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายที่ตั้งไวอยางมีประสิทธิภาพ  นอกจากนั้นนักเรียนตองมีความรับผิดชอบ
งานของตนที่ไดรับมอบหมาย  กอใหเกิดการเรียนรู  และผลประโยชนตอตนเองและตอสมาชิก   
คนอื่นในกลุม ”    

จากความหมายของการเรียนแบบรวมมือขางตน สรุปไดวา  การเรียนแบบรวมมือ
เปนการจัดการเรียนที่แบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ ประมาณ 3 – 5 คน   สมาชิกแตละคนในกลุม
มีคุณสมบัติที่แตกตางกัน      ในระดับความสามารถทางการเรียน เพศ และวัฒนธรรม ในการเรียน
มีการแบงอุปกรณ  และใชทรัพยากรรวมกัน   ปรึกษาหารือและเรียนรูรวมกัน    แตละคนมีความ
รับผิดชอบตอตนเองและกลุม  โดยมีเปาหมายคือ ความสําเร็จของกลุม 

 

2 )  ลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ 

ไดมีผูกลาวถึงลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือไวดังนี้ 

จอหนสัน และ จอหนสัน  ( Johnson and Johnson ,1991 :55-59 )  ไดกลาวถึง
ลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือไว 5 ประการดังนี้ 
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1 ) การพึ่งพาซึ่งกันและกันในทางบวก ( positive interdependence ) 
เปนการที่สมาชิกในกลุมเรียนรูรวมกัน  โดยมีเปาหมายคือความสําเร็จของกลุม  สมาชิกในกลุมจะ
รูสึกวาพวกเขาจม หรือ วายไปดวยกัน  ความสําเร็จของตนขึ้นอยูกับความสําเร็จของสมาชิกทุกคน
ในกลุม  มีการแบงวัสดุ  อุปกรณ  ทรัพยากร  และขอมูลตางๆรวมกัน  เปาหมายของกลุมเปน  
สวนหนึ่งของบทเรียนที่เสริมเปาหมายการพึ่งพาซึ่งกันและกัน  สมาชิกทุกคนจะไดรับรางวัลรวมกัน  
ถาสมาชิกทุกคนชวยกันทําคะแนนกลุมใหไดถึงรอยละ 90  หรือมากกวานั้น  สมาชิกแตละคนจะ
ไดคะแนนพิเศษเพิ่มอีก 5 คะแนน เปนตน 

2 ) การมีปฏิสัมพันธที่ส งเสริมกันอยางใกลชิด  ( face – to – face 
promotive interaction ) เปนการที่สมาชิกในกลุมมีการติดตอสัมพันธกัน  มีการอภิปราย         
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  ใหขอมูลปอนกลับ  และเปดโอกาสใหสมาชิกไดเสนอ   
แนวความคิดใหมๆ เพื่อจะไดเลือกสิ่งที่เหมาะสมที่สุด  ขนาดของกลุมตองเปนกลุมขนาดเล็ก       
มีสมาชิกประมาณ 2 – 6คน  เพื่อที่จะไดมีการปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด และมีความหมาย 

3 ) ค ว า ม รั บ ผิ ด ช อ บ ข อ ง ส ม า ชิ ก แ ต ล ะ บุ ค ค ล  (individual 
accountability) การกระทําของสมาชิกแตละคนจะมีผลกับกลุมและสมาชิกคนอื่นๆ  ความ       
รับผิดชอบของสมาชิกแตละคนจะตองทําใหเชื่อไดวาสมาชิกทุกคนในกลุมไดเรียนรูอยางรวมมือ
กัน   หลังจากที่มีสวนรวมในบทเรียน สมาชิกในกลุมมีความสามารถดีข้ึนในการเรียนรูที่ทุกคน 
ชวยเหลือกัน  สมาชิกไดเรียนรูการแกปญหา หรือใชกลยุทธในกลุมที่มีความรวมมือกันจนแตละคน
สามารถกระทําสิ่งนั้นไดตามลําพัง  และพรอมที่จะไดรับการทดสอบเปนรายบุคคล  

4 ) การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรูเปนกลุมยอย                        
( interdependence  and  small  group  skills )  ทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรู
เปนกลุมยอยนั้นเปนสิ่งที่จําเปน  นักเรียนจะตองไดรับการฝกทักษะทางสังคมเหลานี้เสียกอน  
เพราะทักษะเหลานี้จะชวยใหการเรียนรูภายในกลุมมีประสิทธิภาพ   ในการที่จะบรรลุเปาหมาย
รวมกัน นักเรียนจะตองไดรับความรูและไววางใจผูอ่ืน  มีทักษะการสื่อสารที่ถูกตองและชัดเจน  
ยอมรับและสนับสนุนผูอ่ืน  มีการแกปญหาขอขัดแยงอยางสรางสรรค ( Johnson ,1990,1987 : 
Johnson and F. Johnson ,1987  quoted in Johnson and Johnson ,1991 :58 )  

5  ) กระบวนการกลุม ( group processing ) การใหนักเรียนไดวิเคราะห
วาสมาชิกในกลุมเรียนรูไดดีเพียงใดเพื่อใหปรับปรุงความมีประสิทธิภาพของสมาชิกในการใช
ความพยายามที่จะบรรลุเปาหมายกลุม  กระบวนการนี้จะชวยใหความสัมพันธระหวางสมาชิก
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กลุมในการเรียนรูรวมกันเปนไปไดดวยดี  ไดเรียนรูทักษะการรวมมือ  ไดรับขอมูลปอนกลับรวมกัน  
มีการคิดในระดับสูง  มีการเสริมแรงพฤติกรรมในทางบวกของสมาชิกในกลุม  ครูควรวิเคราะห
ปญหาในการที่กลุมเรียนรูรวมกัน และใหขอมูลปอนกลับในแตละกลุมดวย 

เอเรนดส ( Arends ,1994 :344 ) ไดกลาวไวถึงลักษณะที่สําคัญของการเรียน
แบบรวมมือวามีลักษณะดังตอไปนี้ 

1 )  นักเรียนเรียนรูรวมกันในกลุมเพื่อใหเขาใจเนื้อหาในบทเรียน 

              2)สมาชิกในกลุมแตละกลุมจะประกอบไปดวยบุคคลที่มีระดับความ
สามารถแตกตางกัน  ไดแก บุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียน สูง  ปานกลาง  และต่ํา 

3 )  สมาชิกในกลุมมีความแตกตางกันใน เพศ และ วัฒนธรรม 

4 )  ระบบรางวัลเปนการใหทั้งกลุม ไมใหเปนรายบุคคล 

สลาวิน ( Slavin , 1995 : 12 -13 ) ไดกลาวไวถึงลักษณะที่สําคัญของการเรียน
แบบรวมมือวามีลักษณะดังตอไปนี้ 

1 )   เป าหม ายกลุ ม  ( group  goals ) การเรียน แบบ รวมมื อ ใช           
เปาหมายกลุมในการเรียนรวมกันของนักเรียน  ซึ่งแสดงใหเห็นถึงการยอมรับบรรทัดฐานที่วางไว
ลวงหนาอันจะทําใหกลุมประสบความสําเร็จ 

             2 )       การรับผิดชอบเปนรายบุคคล ( individual  accountability ) จะ
ประสบผลสําเร็จไดใน 2 ทาง คือ ดูจากผลรวมของคะแนนกลุม หรือ คาเฉล่ียของคะแนนทดสอบ
ของแตละบุคคล และอีกทางหนึ่งคือ  มีการประเมินผลดานอื่น ๆ  เชน มีงานพิเศษที่นักเรียน      
แตละคนจะตองมีสวนรับผิดชอบตอกลุม 

           3 )     การมีโอกาสในความสําเร็จเทาเทียมกัน ( equal opportunities  
for  success ) เปนการที่สมาชิกแตละคนมีโอกาสที่จะทําคะแนนใหกับกลุมของตนเองไดอยาง
เทาเทียมกัน  เพื่อใหกลุมของตนประสบความสําเร็จ  วิธีเหลานี้ ไดแก  การดูจากคะแนนพัฒนา
ของแตละคน ( STAD )  การแขงขันกันระหวางนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนที่เทาเทียมกันของ  
แตละกลุม ( TGT )  การปรับงานใหเหมาะกับระดับการกระทํา หรือระดับความสามารถของ      
แตละบุคคล ( TAI and CIRC ) 
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4 )      การแขงขันกันระหวางทีม ( team  competition )    การเรียน 
แบบรวมมือจะมีการแขงขันระหวางกลุม  เปนการสรางแรงจูงใจใหเกิดขึ้นภายในกลุม 

5 )      งานที่อาศัยความชํานาญเฉพาะ  ( task  specialization )  เปน
การมอบหมายงานยอยที่เฉพาะใหกับสมาชิกแตละบุคคลในกลุม  เปนกลุมสืบสวน ( Jigsaw ) 

6 )    การปรับใหเหมาะกับความตองการของแตละบุคคล (adaptation  
to  individual  needs )    การเรียนแบบรวมมือสวนมากจะใชอัตราความกาวหนาของกลุมใน  
การเรียนการสอน  แตเทคนิค TAI และ CIRC จะมีการปรับวิธีการเรียนการสอนใหเหมาะกับ   
ความตองการของแตละบุคคล 

  จากที่กลาวมาขางตนทําใหผูวิจัยไดสรุปถึงลักษณะสําคัญของการเรียนแบบ  
รวมมือวาเปนวิธีการที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุม
เล็ก ๆ กลุมละ 2 – 6 คน  ซึ่งในแตละกลุมจะประกอบไปดวยสมาชิกที่มีความแตกตางกัน ในระดับ
ความสามารถทางการเรียน  เพศ  วัฒนธรรม  ซึ่งภายในกลุมจะตองมีการอภิปราย  แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  มีการใหขอมูลปอนกลับ  สมาชิกแตละคนจะตองมีความรับผิดชอบทั้ง
ตอตนเองและกลุม ในการที่จะบรรลุเปาหมายบางอยางรวมกัน โดยการใชกระบวนการกลุมเพื่อ
ปรับปรุงประสิทธิภาพในการเรียนรูรวมกัน 

 

3 )  ความแตกตางของการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 

จากลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ  ซึ่งไดแก  การพึ่งพาซึ่งกันและกัน
ในทางบวก  การมีปฏิสัมพันธที่สงเสริมกันอยางใกลชิด  ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละบุคคล  
การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรูเปนกลุมยอย  และกระบวนการกลุม  โดย
ลักษณะตางๆเหลานี้ของการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือนั้นแตกตางจากการเรียนเปนกลุมแบบ
เดิม(  traditional  learning  groups ) ที่เคยใชกัน คือ การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นใหความ
สําคัญกับผลงานเพียงอยางเดียว  สมาชิกในกลุมตางคนตางทํางานใหสําเร็จ  ขาดกระบวนการ           
ในการเรียนรูเปนกลุม  แตการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือที่สมาชิกตองพึ่งพาซึ่งกันและกัน           
ในการเรียนรู  ใชทักษะกระบวนการในการเรียนรูเปนกลุมที่มีประสิทธิภาพ และไมเนนเฉพาะ     
ผลงานเพียงอยางเดียว แตยังใหความสําคัญกับความสัมพันธที่ดีในการเรียนรูรวมกันระหวาง
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สมาชิกแตละคนดวย  ดังที่ พรรณรัศมิ์   เงาธรรมสาร ( 2533 : 35 – 36 ) ไดกลาวถึงความแตกตาง
ระหวางการเรียนแบบรวมมือ และการเรียนเปนกลุมแบบเดิมดังนี้ 

1 )  การเรียนแบบรวมมือนั้น สมาชิกกลุมมีความรับผิดชอบในการเรียนรวมกัน  
สนใจการทํางานของตัวเองเทา ๆ กับการทํางานของสมาชิกกลุม  สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  
สมาชิกกลุมไมมีความรับผิดชอบรวมกัน 

2  )  สมาชิกกลุมแตละคนรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย มีการใหคําแนะนํา  
ชมเชย  เสนอแนะ  สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้น  สมาชิกกลุมแตละคนไมรับผิดชอบ       
การทํางานของตัวเองเสมอไป  บางครั้งก็ใสชื่อของตัวเองโดยที่ไมไดทํางาน 

3  )  การเรียนแบบรวมมือ  สมาชิกกลุมมีความสามารถที่แตกตางกัน  แตใน  
การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นสมาชิกกลุมมีความสามารถใกลเคียงกัน 

4  )  การเรียนแบบรวมมือจะมีการแลกเปลี่ยนบทบาทของผูนําภายในกลุม ใน
ขณะที่การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นผูนํากลุมจะไดรับการคัดเลือกจากสมาชิกกลุม 

5  )  การเรียนแบบรวมมือ  สมาชิกในกลุมจะชวยเหลือสนับสนุน  ใหกําลังใจ    
ในการทํางานกลุม  ชวยกันรับผิดชอบการเรียนของสมาชิกกลุม  และแนใจวาสมาชิกทุกคนทํางาน
กลุม  ในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  สมาชิกรับผิดชอบในงานของตนเองเทานั้น  อาจแบงงานกัน
ไปทําและเอาผลงานมารวมกัน 

6  )  การเรียนแบบรวมมือมีจุดมุงหมาย คือ ใหสมาชิกทุกคนใชความสามารถ
อยางเต็มที่ในการทํางานกลุม  โดยยังคงรักษาสัมพันธภาพที่ดีตอสมาชิกกลุม  ในการเรียนเปน
กลุมแบบเดิม  จุดมุงหมายอยูที่การทํางานใหสําเร็จเทานั้น 

             7  )  การเรียนแบบรวมมือนั้นนักเรียนจะไดรับการสอนทักษะทางสังคมที่จําเปน
ตองใชในขณะทํางานกลุม  แตการเรียนเปนกลุมแบบเดิมทักษะเหลานี้จะถูกละเลย 

8  )  ในการเรียนแบบรวมมือ  ครูจะใหคําแนะนําชวยเหลือ  สังเกตการทํางาน
ของสมาชิกในกลุม  ในขณะที่การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นครูจะไมสนใจการทํางานกลุม 
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9  )  การเรียนแบบรวมมือ  ครูเปนผูกําหนดวิธีในการทํางานกลุมเพื่อใหกลุม
ดําเนินงานไดอยางมีประสิทธิภาพ  สวนในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  ครูจะใหสมาชิกกลุมจัดการ
กันเอง 

ซึ่งสอดคลองกับ จอหนสัน และ จอหนสัน ( Johnson and Johnson ,1991 :59 )  
ที่ไดสรุปความแตกตางระหวางการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือ และการเรียนเปนกลุมแบบเดิมโดย
เปรียบเทียบเปนตารางไดดังนี้ 

ตารางที่ 1  การเปรียบเทียบความแตกตางของการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือและการเรียนเปน
กลุมแบบเดิม 

การเรียนเปนกลุมแบบรวมมือ            
(cooperative  learning  groups ) 

การเรียนเปนกลุมแบบเดิม                      
( traditional  learning  groups ) 

1 ) สมาชิกมีการพึ่งพาซึ่งกันและกันในทางบวก  

2 )สมาชิกรับผิดชอบในงานของตนเอง และของ 

    กลุม         

3 ) สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน 

4 ) มีการสลับกันเปนผูนํา 

5 ) มีการแบงความรับผิดชอบใหสมาชิกคนอื่น 

6 ) ใหความสําคัญที่ผลงานและความสัมพันธ  

     ของกลุม        

7 ) ครูสอนทักษะทางสังคมโดยตรง 

8 ) ครูสังเกตและใหขอมูลปอนกลับ 

9 ) มีกระบวนการกลุมที่มีประสิทธิภาพ 

1 )  สมาชิกไมมีการพึ่งพาซึ่งกันและกัน 

2)  สมาชิกขาดความรับผิดชอบในงานของ         

ตนเอง และของกลุม 

3 )  สมาชิกมีความสามารถไมแตกตางกัน 

4 )  มีผูนําที่ถูกแตงตั้งคนเดียว 

5 )  ไมแบงความรับผิดชอบใหกับสมาชิกคนอื่น 

6 )  ใหความสําคัญกับผลงานเทานั้น 

 

7 )  ครูละเลยความสนใจทักษะทางสังคม 

8 )  ครูไมใหความสนใจกลุม 

9 )  ขาดกระบวนการการเรียนรูเปนกลุม 
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4 )  ความสําคัญและประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 

ในสภาพการจัดการเรียนการสอนในปจจุบัน จะเห็นไดวา มีสภาพที่ไมเอื้ออํานวย
ตอการเรียนรูกับนักเรียนเทาใดนัก  เนื่องจากมีการจัดที่นั่งในลักษณะเรียงแถวไปตามแนวเดียวกัน
ตลอด  เมื่อนักเรียนไมสามารถที่จะติดตามเนื้อหาที่ครูสอนไดตลอด  เนื่องจากอุปสรรคดาน   
ระยะทางที่ไกล  บางครั้งทําใหนักเรียนไมกลาที่จะซักถามปญหา หรือ ตอบคําถามที่ครูถาม เพราะ
เพื่อนที่นั่งอยูหนาชั้นเรียนจะเปนผูตอบคําถามของครูอยางสม่ําเสมอ   เมื่อนักเรียนไมเขาใจเนื้อหา
ในบทเรียนนี้ก็ทําใหนักเรียนขาดความตั้งใจเรียนในเรื่องตอๆไป ดังนั้นครูควรจะมีวิธีการสอนที่จะ
ชวยใหนักเรียนทุกคนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน    
การสอนมากยิ่งขึ้นเพื่อที่จะทําใหนักเรียนรูสึกวาตนเปนสวนหนึ่งของชั้นเรียน   ซึ่งจะทําใหเกิดแรง
จูงใจในการเรียนมากยิ่งขึ้น 

วิธีการหนึ่งที่จะชวยใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น 
ก็คือ การเรียนแบบรวมมือ  ดังที่ สุมณฑา  พรหมบุญ และ อรพรรณ  พรสีมา ( 2540 : 28 – 29 ) 
ไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชนของการเรียนแบบรวมมือไวดังนี้ 

1 )  การเรียนแบบรวมมือ ชวยใหนักเรียนรูวิธีแสวงหาความรูดวยตนเอง 

                                     2  ) การเรียนแบบรวมมือ ชวยเตรียมนักเรียนใหพรอมที่จะเผชิญกับชีวิต
จริง  เพราะลักษณะของการเรียนแบบรวมมือเปดโอกาสใหนักเรียนไดรับผิดชอบตอการเรียนรูของ
ตนเอง  ไดลงมือปฏิบัติ  ไดทํากิจกรรมกลุม  ไดฝกฝนทักษะการเรียนรู  ทักษะการบริหาร         
การจัดการ  การเปนผูนําผูตาม   และที่สําคัญเปนการเรียนรูที่มีความสัมพันธสอดคลองกับชีวิต
จริงของนักเรียนมากที่สุดวิธีหนึ่ง 

                                     3  ) การเรียนแบบรวมมือ ชวยเสริมสรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี  ชวย
ใหนักเรียนไดฝกฝนความเปนประชาธิปไตย ฝกการชวยเหลือเกื้อกูลกัน  ฝกการอยูรวมกันอยาง
เปนสุข  ชวยใหนักเรียนเกิดทัศนคติที่ดีตอการเรียน  ตอครู  ตอสถานศึกษา  และตอสังคม 

                                     4  ) การเรียนแบบรวมมือ จะชวยลดปญหาทางวินัยในชั้นเรียนเนื่องจาก
นักเรียนทุกคนจะไดฝกฝนจนกระทั่งเกิดวินัยในตนเอง  แตละคนจะไดรับการยอมรับจากครู  เพื่อน  
ไดมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ทําใหเกิดการยอมรับตนเอง  เกิดความสุขในการอยูรวมกับเพื่อนๆ  
ปญหาทางวินัยจึงลดนอยลงและหมดไปในที่สุด 
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                                     5 ) การเรียนแบบรวมมือ  ชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของ
นักเรียนทั้งชั้นสูงขึ้น การชวยเหลือกันในกลุมเพื่อนชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งที่เรียนไดดี
ยิ่งขึ้น 

  นอกจากนี้ สุรศักดิ์  หลาบมาลา ( 2536 : 3 – 5 ) ยังไดกลาวถึงความสําคัญและ
ประโยชนของการเรียนแบบรวมมือในมุมมองของนักวิจัยที่ทําการวิจัยการเรียนแบบรวมมือไวดังนี้ 

   1 )  นักเรียนที่เกงไดรับผลดีหรือมีความรูดีเพิ่มมากขึ้นจากวิธีการเรียน
แบบรวมมือ  เพราะเขามีโอกาสอภิปรายและสาธิตใหเพื่อนดู จึงมีโอกาสปฏิบัติมาก จําไดมาก ได
ความคิดจากเพื่อนมาก  จึงทําใหเกิดความคลองในวิชาที่เรียนมากขึ้น 

   2  )   การเรียนแบบรวมมือไมทําใหความคิดวิเคราะหและการใหเหตุผล
ระดับสูงของนักเรียนที่เกงลดลงเพราะวิธีการสอนไมเนนการฝกซ้ําแลวซ้ําอีก เขามีเวลาในการเรียน
หลักการการคิดวิเคราะหและการใหเหตุผลมากขึ้น  การวิจัยพบวานักเรียนที่เกงมักจะใชยุทธวิธี 
ในการแกปญหาระดับสูงเมื่อเรียนแบบรวมมือ 

   3  )   นักเรียนที่เกงจะเกงทางวิชาการมากขึ้นเมื่อเรียนแบบรวมมือเพราะ
เขาทราบวาตองอธิบายบทเรียนใหเพื่อนฟงจึงศึกษาอยางถองแท   การที่ไดอธิบายเนื้อหาที่เรียน
หลาย ๆ คร้ัง  และไดตรวจงานของเพื่อนทําใหเขาใจเนื้อหาในบทเรียนไดดีกวาเดิม 

   4  )  นักเรียนที่ออนไมถวงการเรียนรูของนักเรียนที่เกง เพราะนักเรียนที่
ออนทราบวาตนเองตองรับฟงคําอธิบายจากนักเรียนที่เกง  จึงตั้งใจฟง   

   5  )  ผลการวิจัยมักพบวานักเรียนที่เกงจะมีผลการเรียนสูงขึ้นหากเรียน
แบบรวมมือ  เพราะการเรียนแบบรวมมือจะตองอธิบายเนื้อหาในบทเรียนใหเพื่อนในกลุมฟง  ซึ่ง
การเรียนเพื่ออธิบายใหคนอื่นไดเขาใจจะมีความละเอียดลึกซึ้งมากกวาการเรียนเพื่อตอบขอสอบ 

   6  )  การเรียนแบบรวมมือนั้นคนอื่น ๆ ในกลุมตองพึ่ง  และยอมรับความ
ชวยเหลือจากนักเรียนที่เกง   เพราะผลการสอบมีการคิดคะแนนเปนกลุม    จึงทําใหคนอื่นเห็นวา
นักเรียนที่เกงเปนความหวัง  ตางกับการเรียนแบบอื่นที่ทําใหคนอื่นคิดวานักเรียนที่เกงไมได     
ชวยเหลือพวกเขา  ทําใหนักเรียนที่เกงมีปญหาทางสังคม 
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   7 )  การเรียนแบบรวมมือจะชวยสงเสริมทักษะทางสังคมใหแกนักเรียน
เพราะนักเรียนทุกคนรูสึกวาตนมีกลุม มีพวก  มีเพื่อนที่คอยชวยเหลือกัน  จึงทําใหนักเรียนมีความ
รักใครซึ่งกันและกัน 

จากขางตนสามารถสรุปไดวาการเรียนแบบรวมมือชวยใหนักเรียนรูจักแสวงหา
ความรูไดดวยตนเอง  ไดรับประสบการณที่สัมพันธกับชีวิตจริง ชวยสงเสริมทักษะทางสังคม ไดฝก
การชวยเหลือเกื้อกูลกัน  ไดมีสวนรวมในกิจกรรมทําใหนักเรียนเกิดการยอมรับตนเองอันจะสงผล
ใหนักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอส่ิงตาง ๆ รอบขาง และยังชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของ
นักเรียนสูงขึ้น ไมวาจะเปนนักเรียนที่เกงหรือออน   ซึ่งสิ่งตาง ๆ ที่กลาวมาทั้งหมดนี้เปนสิ่งที่ครู 
และผูปกครองตองการใหเกิดขึ้นในการเรียนการสอน 

 

5 )  ประเภทของการเรียนแบบรวมมือ 

 การเรียนแบบรวมมือทั้งหมดมีแนวคิดที่วานักเรียนเรียนรูรวมกัน  และรับผิดชอบ
รวมกันกับสมาชิกในกลุมเชนเดียวกับของตนเอง   วิธีการเรียนแบบรวมมือของนักเรียนเนนไปที่
เปาหมายกลุมและความสําเร็จของกลุม  ซึ่งจะบรรลุผลสําเร็จไดหากสมาชิกทุกคนในกลุมเรียนรู
ในวัตถุประสงคที่สอน  ในการเรียนแบบรวมมือก็เพื่อที่จะเรียนบางสิ่งบางอยางเปนกลุม  เทคนิค
ของการเรียนแบบรวมมือมีมากมาย  ซึ่งแตละเทคนิคก็ไดรับการพัฒนาเพื่อใหเหมาะสมกับ      
การเรียนรูในลักษณะตางๆ  เทคนิคของการเรียนแบบรวมมือของนักเรียนที่มีการพัฒนาและวิจัย
อยางกวางขวางมี  5 เทคนิค      โดยไดแบงเปนเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือโดยทั่วไปที่
สามารถนําไปใชกับวิชา และระดับชั้นทั่วๆไป มี 3 เทคนิค ไดแก  เทคนิคการแบงกลุมผลสัมฤทธิ์   
( Student  Teams – Achievement  Divisions หรือ STAD )  เทคนิคการแขงขันเปนกลุมดวยเกม 
( Teams – Games – Tournaments หรือ TGT )  เทคนิคการตอบทเรียน หรือ Jigsaw และเทคนิค
ของการเรียนแบบรวมมือที่ใชในวิชาและระดับชั้นที่เฉพาะเจาะจง มี 2 เทคนิค ไดแก  เทคนิค    
การอานและการเขียนเปนกลุม  ( Cooperative Integrated Reading and Composition หรือ 
CIRC ) แล ะ เท ค นิ ค ก า รส อน เป น ก ลุ ม ที่ ช ว ย เห ลื อ เป น รา ยบุ ค ค ล ( Team Assisted 
Individualization หรือ TAI )  ซึ่งเทคนิคการเรียนแบบรวมมือทั้ง 5 เทคนิคนี้  สมาชิกในกลุมมี
ความรับผิดชอบตอตนเอง  และมีโอกาสประสบความสําเร็จอยางเทาเทียมกัน  แตจะแตกตางกัน
ในลักษณะดังตอไปนี้ 
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1 ) เทคนิคการแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ ( STAD ) ซึ่งพัฒนาโดย สลาวิน ( Slavin 
,1995 : 5 - 6 )  สามารถสรุปไดวาเปนเทคนิคที่ใชไดกับทุกเนื้อหาวิชา เชน  คณิตศาสตร  ภาษา  
ศิลปะ  วิทยาศาสตร  และใชไดกับนักเรียนตั้งแตเกรด 2 จนถึงมหาวิทยาลัย  เหมาะสําหรับใชสอน
ในวิชาที่มีการกําหนดวัตถุประสงคไวอยางชัดเจน และมีคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว  เชน  
คณิตศาสตร  ภูมิศาสตร  วิทยาศาสตร ฯลฯ  โดยครูจะแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ 4 คน  ซึ่งใน
กลุมแตละกลุมจะมีนักเรียนที่มีความแตกตางกันในระดับผลการเรียน  เพศ  ลักษณะเฉพาะ  โดย
ครูจะเสนอบทเรียนและนักเรียนเรียนรูรวมกันภายในกลุมของตนเอง จนแนใจวาสมาชิกทุกคน   
ในกลุมเชี่ยวชาญในบทเรียนนั้นแลวจึงมีการประเมินผลการเรียนรูโดยตางคนตางสอบ และไมมี
การชวยเหลือกันในการสอบ  มีการนําคะแนนทดสอบยอยของนักเรียนมาเปรียบเทียบกับ   
คะแนนเฉลี่ยที่ผานมาของพวกเขาเอง  ถาคะแนนสอบยอยเพิ่มข้ึนก็จะไดรับรางวัล  โดยคะแนนที่
เพิ่มข้ึนจะถูกนํามาเปลี่ยนเปนคะแนนของกลุม 

แนวคิดหลักของเทคนิคนี้ คือ เปนการสรางแรงจูงใจใหนักเรียนชวยเหลือสมาชิก
ในกลุมใหมีทักษะความชํานาญเพื่อที่จะไดรับรางวัลเปนกลุม   

2 ) เทคนิคการแขงขันเปนกลุมดวยเกม  ( TGT ) เทคนิคนี้  สลาวิน  ( Slavin 
,1995:6 ) ไดอธิบายไวสรุปไดวาเปนเทคนิคที่มีลักษณะคลายกับเทคนิค STAD  โดยใชครู         
คนเดียวกันในการสอน และนักเรียนเรียนรูรวมกันเปนกลุม  แตมีการใชการแขงขันเกมเปน       
รายสัปดาหแทนการทดสอบยอย  ซึ่งนักเรียนเลนเกมทางวิชาการกับสมาชิกของกลุมอ่ืนเพื่อทํา
คะแนนใหกับกลุมของตนเอง  ผูที่ไดคะแนนสูงสุดในการแขงขันแตละคร้ังจะไดรับ 60 คะแนน         
ไปบวกกับคะแนนในกลุมของตน  โดยผูเลนที่มีความสามารถอยูในระดับเดียวกันจะมาเลนแขงขัน
กันทําใหแตละกลุมมีโอกาสชนะอยางเทาเทียมกัน 

ในการเรียนสมาชิกในกลุมชวยเตรียมเกมโดยการศึกษาใบงานและอธิบาย 
ปญหาใหกับสมาชิกคนอื่นในกลุมได แตในขณะแขงขันเกมสมาชิกในกลุมไมสามารถชวยเหลือได  
สมาชิกแตละคนในกลุมรับผิดชอบตนเอง 

3 )  เทคนิคการตอบทเรียน ( Jigsaw )  เอเรนดส ( Arends ,1989:409 ) ไดเสนอ
การอธิบายเทคนิคนี้ไว สรุปไววา มีการแบงกลุมนักเรียนกลุมละประมาณ 5-6 คน   สมาชิกในกลุม
มีความแตกตางกันในระดับผลการเรียนเหมือนกับเทคนิค STAD  ทุกกลุมจะไดรับมอบหมายใหทํา
กิจกรรมเดียวกัน  บทเรียนจะถูกแบงออกเปนเรื่องยอย  และใหกลุมมอบหมายงานใหสมาชิกไป
ศึกษา  สมาชิกของกลุมแตละคนจะตองไปศึกษาเรื่องยอยที่ตนเองไดรับมอบหมาย   เพื่อนําเรื่องที่
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ตนไดไปศึกษามาอธิบายใหสมาชิกในกลุมฟง  เมื่อจบบทเรียนจะมีการทดสอบยอยแตคะแนนจะ
เปนของสมาชิกคนนั้นๆ เอง  ไมนําคะแนนไปรวมกับคะแนนกลุมเหมือนกับในเทคนิค STAD 
เทคนิคการตอบทเรียน  ( Jigsaw )  นี้จะเนนการเรียนรูจากสมาชิกในกลุมที่ไดไปศึกษาเรื่องยอยที่
ไดรับมอบหมาย  และมาอธิบายใหเพื่อนฟง 

เทคนิคนี้ตอมาสลาวิน ( Slavin ) ไดพัฒนามาเปนเทคนิคการตอบทเรียน 2  
(Jigsaw 2) โดยใหสมาชิกของกลุมแตละคนไปศึกษารวมกับสมาชิกของกลุมอ่ืนที่ไดรับมอบหมาย
ใหไปทําความเขาใจในหัวขอเดียวกัน  ซึ่งเรียกวา  กลุมผูเชี่ยวชาญ ( expert group )  จากนั้น
สมาชิกก็จะกลับเขากลุมของตน  เพื่ออธิบายในหัวขอที่ตนไดไปศึกษามาใหกับสมาชิกในกลุมฟง  
นักเรียนจะทําแบบทดสอบเมื่อจบบทเรียน  คะแนนที่แตละคนไดจะนํามารวมกันแลวแปลงเปน
คะแนนของกลุม เชนเดียวกับใน STAD  

4 ) เทคนิคการอานและการเขียนเปนกลุม ( CIRC ) สลาวิน ( Slavin ,1995:104-
110 ) ไดอธิบายเทคนิคนี้ไวสามารถสรุปไดวา เปนการเรียนที่ใชสําหรับสอนในวิชาที่เกี่ยวของกับ
การอานและการเขียนใหแกนักเรียนในระดับที่สูงกวาประถมศึกษา โดยจัดนักเรียนออกเปนกลุม
ทางการอาน  2-3 กลุมๆละประมาณ  8-15คน  เปนกลุมเกงซึ่งเปนกลุมที่มีความสามารถ           
ทางการอานสูง  และกลุมออนซึ่งเปนกลุมที่มีความสามารถทางการอานต่ํา  ครูสอนแยกทีละกลุม
โดยในขณะที่ครูสอนกลุมหนึ่ง  กลุมที่เหลือก็จับคูกันและชวยเหลือกันทํางานในสวนของแตละ
บุคคลตามกิจกรรมที่ครูมอบหมาย  นักเรียนจะวางแผนในการราง  แกไข ใหกับงานของอีกคนหนึ่ง  
และจัดเตรียมพิมพหนังสือของกลุมออกจําหนาย  บทเรียนที่ใชในการฝกการเขียนจะเหมือนกับ
การปรับปรุงแกไขการเขียน เปนการจัดระเบียบเรื่องที่เขียนใหชัดเจนขึ้น  รวมถึงไดรับการฝกทักษะ
โครงสรางทางภาษา  ซึ่งจะทําใหนักเรียนมีความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค 

ในกิจกรรมสวนใหญนักเรียนจะทําตามลําดับการสอนที่ครูกําหนด และมีการฝก 
ปฎิบัติทดสอบกอนการประเมินผลกลุมจริง  นักเรียนจะยังไมไดรับการทดสอบจนกวาคูของตนเอง
จะพรอม นักเรียนจะไดรับรางวัลหรือใบรับรองตอเมื่อกลุมของตนทําคะแนนไดถึงคาเฉลี่ยของ
สมาชิกทั้งหมดของกิจกรรมการอาน  และการเขียน 

5 ) เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ( TAI )  สลาวิน   ( Slavin 
,1995:7,102-104 )      ไดพัฒนาเทคนิคนี้ข้ึนมาจากงานวิจัยตางๆของเขา       สรุปไดวาเหมาะกับ
นักเรียนในเกรด 3–6 หรือนักเรียนในระดับชั้นหรืออายุที่สูงกวาที่ยังไมไดเรียนวิชาพีชคณิต   
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เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีลักษณะตางๆซึ่งสามารถ
สรุปไดดังนี้ 

5.1) สมาชิกในกลุม ครูจะจัดใหแตละกลุมมีสมาชิกประมาณ 4-5      
คน     ซึ่งสมาชิกในกลุมจะมีความแตกตางกันในระดับความสามารถทางการเรียน 

5.2) การทดสอบความรูพื้นฐาน  นักเรียนจะไดรับการทดสอบกอน
การเริ่มโปรแกรมการเรียน  เพื่อใหนักเรียนแตละคนไดทําแบบฝกหัดในหนวยการเรียนในจํานวนที่
เหมาะสมกับระดับความสามารถทางการเรียนของตนเอง 

5.3)  ปจจัยสําคัญของหลักสูตร  มีการแบงเนื้อหาของหลักสูตรเปน
หนวยการเรียนซึ่งครอบคลุมเนื้อหา  การบวก  การลบ  การคูณ   การหาร  การนับ  เศษสวน       
ทศนิยม  อัตราสวน  รอยละ  สถิติ  และพีชคณิต  ในแตละหนวยการเรียนจะประกอบไปดวย 

                                                 5.3.1 ) คําแนะนําทบทวนแนวคิดอยางยอ และใหลําดับข้ันของ     
การแกปญหา 

       5.3.2  )  แบบฝกหัด 

                        5.3.3  )  แบบทดสอบยอยรายจุดประสงค   -    ชุดแบบทดสอบ
คูขนาน  

      5.3.4 )  แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน  

 5.3.5 )  กระดาษเฉลยคําตอบของ แบบฝกหัด แบบทดสอบยอย
รายจุดประสงค  แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน   

                                     5.4)    การศึกษาเปนกลุม  จากการทดสอบความรูพื้นฐานทําใหนักเรียน
แตละคนไดรับแบบฝกหัดในจํานวนที่แตกตางกันตามระดับความสามารถทางการเรียนของตนเอง  
นักเรียนจะศึกษาในกลุมของตนเองตามลําดับดังนี้ 

5.4.1 )  นักเรียนจับคู 2 หรือ 3 คน ภายในกลุมของตนเองเพื่อ 
ตรวจสอบคําตอบของเพื่อน  
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5.4.2 )   นักเรียนอานคําแนะนําในเอกสารของตนและถามเพื่อน
หรือครูเพื่อชวยเหลือเมื่อจําเปน  จากนั้นจึงเริ่มฝกทักษะในแบบฝกหัด                                                                  

5.4.3 )  นักเรียนแตละคนจะฝกทักษะในแบบฝกหัด และให
เพื่อนตรวจคําตอบจากกระดาษเฉลย  ถาทําถูกนักเรียนจะไดทําแบบฝกหัดขอถัดไป  ถาทําผิดจะ
ตองพยายามทําจนถูกหมดขอใดขอหนึ่ง  หากนักเรียนพบปญหาที่ยากใหขอความชวยเหลือจาก
เพื่อนไดกอนถามครู 

5.4.4 ) เมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดขอสุดทายไดถูกตองหมด    
นักเรียนจะไดรับการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคชุด ก  ซึ่งคําถามคลายกับแบบฝกหัด    
ขอสุดทาย  ในการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคนักเรียนจะตองทําเองจนเสร็จ  และใหเพื่อน
ในกลุมตรวจใหคะแนน   ถาทําไดถูกตอง 80 % ขึ้นไปเพื่อนในกลุมจะลงชื่อในใบรับรอง         
ความสามารถวาผานการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงค   เพื่อที่จะสอบแบบทดสอบ    
ประจําหนวยการเรียนได      ถานักเรียนทําถูกตองไมถึง 80 %  ครูจะใหนักเรียนทําแบบฝกหัดใหม
แลวใหทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคชุด ข ที่เปนแบบทดสอบคูขนานกับชุด ก   นักเรียนที่ไม
ผานการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคจะไมไดทําแบบทดสอบประจําหนวยการเรียน 

                                                 5.4.5 )  นั ก เรีย น จะ ได ห ลั ก ฐานจากแบบทดสอบย อย            
รายจุดประสงคเพื่อที่จะไดรับแบบฝกหัดในจุดประสงคถัดไปที่มีจํานวนเหมาะสมกับระดับ    
ความสามารถของตนเอง   โดยการตรวจจากนักเรียนคนอื่น   เมื่อนักเรียนทําแบบทดสอบ      
ประจําหนวยการเรียนเสร็จแลวจะมีนักเรียน  2 คนชวยกันตรวจใหคะแนน  และเมื่อจบ            
หนวยการเรียนครูจะใหรางวัลกลุมที่ไดคะแนนสะสมสูงสุด 3 กลุม 

            จากการเรียนแบบรวมมือเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลนั้น สรุปไดวาเปน 
การเรียนที่สมาชิกในกลุมมีความแตกตางกันในระดับความสามารถทางการเรียน  เนนการสนอง
ความแตกตางระหวางบุคคลโดยใหนักเรียนทํากิจกรรมการเรียนดวยตนเองตามความสามารถจาก
แบบฝกหัด   สงเสริมความรวมมือกันภายในกลุม   มีการแลกเปลี่ยนความรูและมีปฏิสัมพันธทาง
สังคม  เวลาเรียนจะรวมมือกัน  แตในการทดสอบนักเรียนตางคนตางทํา   ครูใชการเสริมแรงโดย
ใหรางวัลเปนกลุมเพื่อกระตุนการรวมมือกันในการเรียนรูของนักเรียน   การเรียนแบบนี้ออกแบบ
ข้ึนเพื่อชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนคณิตศาสตร  เพื่อใหนักเรียนมีความเขาใจ   
กระจางชัด  อยางไรก็ตามกอนที่นักเรียนจะไดแกไขขอบกพรองทางคณิตศาสตรของตนเอง       
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นักเรียนจะตองเขาใจถึงความมุงหมายของการเรียนเปนกลุมกอนซึ่งเปนหนาที่ของครูที่จะตอง
สรางใหเกิดขึ้นกับตัวนักเรียน 

ในการเสริมแรงโดยใหรางวัลเปนกลุมนั้น  การจัดการเรียนการสอนใชลักษณะ
ของการวางเงื่อนไขเปนกลุม ( group  contingency ) เนื่องจากเหมาะกับสภาพการณที่ตองการ
จะกระตุนการรวมมือกันในการเรียนรูของนักเรียน  ซึ่ง  ( Gardner ,1978 อางถึงใน สมโภชน  
เอ่ียมสุภาษิต , 2541: 209-210 ) ไดเสนอวาการวางเงื่อนไขเปนกลุมสามารถทําได 3 วิธีการ คือ 

1 ) การไดรับการเสริมแรงของสมาชิกในกลุมจะขึ้นอยูกับการกระทําของสมาชิก 
แตละคนในกลุม 

2 ) การไดรับการเสริมแรงของสมาชิกในกลุมจะขึ้นอยูกับการกระทําของสมาชิก
บางคนของกลุม 

3 ) การไดรับการเสริมแรงของสมาชิกในกลุมจะขึ้นอยูกับการกระทําของสมาชิก
ทุกคนในกลุม 

ในการวางเงื่อนไขเปนกลุมที่ใหเกิดประสิทธิภาพที่ดีนั้น กลุมควรจะมีลักษณะที่
เหมือนกัน หรือคลายกัน ( homogeneous ) ถาแตละกลุมแตกตางกันมาก ( heterogeneous ) ไม
เหมาะที่จะใชการวางเงื่อนไขเปนกลุม  ในกรณีนี้อาจแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอยที่มีลักษณะ
เหมือนกันหรือคลายกันกอนจึงดําเนินโปรแกรมการวางเงื่อนไขเปนกลุม ( Craighead and others 
,1976 :236 )   

การวางเงื่อนไขเปนกลุมนั้นผลกรรมของกลุมจะขึ้นอยูกับสมาชิกทุกคนในกลุม  
ดังนั้นแตละกลุมจะพยายามทําใหดีที่สุดเพื่อแขงขันซึ่งกันและกันในการไดรับการเสริมแรงรวมกัน     
( Harris and Sherman ,1973 quoted in Kazdin ,1977 :62 )   

จะเห็นไดวาในการวางเงื่อนไขเปนกลุมนั้นเพื่อใหกลุมที่บรรลุเปาหมายที่กําหนด
ไว  ไดรับตัวเสริมแรงทางบวกที่ตองการ  ผูวิจัยจึงขอกลาวถึงแนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของ
กับการเรียนแบบรวมมือดังนี้ 
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6  )  แนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

      ทฤษฎีพื้นฐานสําคัญของการเรียนแบบรวมมือมีดังนี้ คือ  

       6.1 ) ทฤษฎีการเรียนรูการวางเงื่อนไขแบบการกระทํ า  ( Operant 
Conditioning  Theory )     ของ B.F.Skinner ( 1953 )     คือ  เทคนิคการเสริมแรง  การเรียน 
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลนั้น ใชหลักการใหรางวัลเปน
เครื่องชวยใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน  ซึ่งหลักการดังกลาวนี้มีพื้นฐานมาจากเทคนิค    
การปรับพฤติกรรม ( behavior  modification ) 

การเสริมแรง ( reinforcement ) หมายถึง  การที่พฤติกรรมของบุคคลเกิดขึ้นคงที่
อยางสม่ําเสมอหรือเพิ่มมากขึ้นอันเนื่องมาจากการไดรับผลกรรมที่พึงพอใจภายหลังการแสดง
พฤติกรรมนั้น   

การเสริมแรงแบงออกไดเปน 2 ประเภทคือ 

1) การเสริมแรงทางบวก ( positive reinforcement ) 

2) การเสริมแรงทางลบ ( negative reinforcement ) 

การเสริมแรงทางบวก  หมายถึง  การที่บุคคลแสดงพฤติกรรมคงที่อยางสม่ําเสมอ  
หรือเพิ่มมากขึ้นอันเนื่องมาจากการไดรับผลกรรมบางอยางที่พึงพอใจภายหลังการแสดงพฤติกรรม
นั้น โดยสิ่งที่บุคคลไดรับภายหลังการแสดงพฤติกรรมแลวทําใหพฤติกรรมนั้นเกิดขึ้นคงที่อยาง
สม่ําเสมอ  หรือเพิ่มมากขึ้นเราเรียกสิ่งนั้นวา ตัวเสริมแรงทางบวก ( positive reinforcer ) ตัวอยาง
การเสริมแรงทางบวกที่พบในชีวิตประจําวันมีมากมาย  เชน  นักเรียนคนหนึ่งทําการทดสอบแลว 
ไดรับเกรด A ผลที่เกิดขึ้นตามมาคือ  เด็กคนนั้นมีพฤติกรรมการเรียนที่เหมือนกับที่ทําใหตนไดรับ
เกรด A มาแลวเพิ่มข้ึนในอนาคต  เพราะตัวเสริมแรงในที่นี้คือ การไดรับเกรดที่ยอดเยี่ยมภายหลัง
การแสดงพฤติกรรมการเรียนแบบหนึ่ง ( Skinner,1953 quoted in Kazdin,1980 :28-29 ) 

การเสริมแรงทางลบ  หมายถึง  การที่บุคคลแสดงพฤติกรรมคงที่อยางสม่ําเสมอ
หรือเพิ่มมากขึ้นอันเนื่องมาจากการถอดถอนสิ่งเราที่ไมพึงพอใจ ( aversive event ) ออกไป       
สิ่งเราที่ไมพึงพอใจที่เรานําออกไปแลวทําใหพฤติกรรมเกิดขึ้นคงที่อยางสม่ําเสมอ  หรือเพิ่มมากขึ้น
เรา เรียกสิ่ งนั้ น ว า  ตั ว เสริมแรงทางลบ  ( negative reinforcer ) ( Skinner,1953 quoted in 
Kazdin,1980 : 33 ) หรือเกิดจากการเกิดพฤติกรรมการหลีกเลี่ยง ( avoidance behavior ) ก็ได
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นั่นคือเมื่อบุคคลเกิดการเรียนรูแยกแยะเงื่อนไขนําแลว  บุคคลนั้นก็ไมจําเปนที่จะตองไปแสดง      
พฤติกรรมที่จะนําไปสูการไดรับส่ิงที่ไมพึงพอใจ  นั่นคือเมื่อเห็นเงื่อนไขนําบางอยางเกิดขึ้นก็อาจจะ
กระทําพฤติกรรมที่เรียกวาพฤติกรรมการหลีกเลี่ยงทันที  และถาพฤติกรรมการหลีกเลี่ยงนั้นเกิด
เพิ่มข้ึนก็เรียกไดวาพฤติกรรมนั้นไดรับการเสริมแรงทางลบเชนกัน  ตัวอยางเชน  หญิงสาวที่จะ 
ออกไปนอกบานในเวลากลางวันที่แดดรอนจัด  ซึ่งจากการเรียนรูในอดีตพบวาการเดินกลางแดด
นั้นเปนสิ่งที่ไมพึงพอใจ  ดังนั้นแทนที่เธอจะเดินออกไปกลางแดดที่รอนจัดโดยไมมีอะไรมาบัง  เธอ
จึงกางรมออกไปทันที  ถาพฤติกรรมกางรมของเธอเกิดบอยครั้งเมื่อเห็นวาแดดรอนจัด    แสดงวา
พฤติกรรมกางรมของเธอนั้นเพิ่มขึ้นจากการเสริมแรงทางลบ (  สมโภชน  เอี่ยมสุภาษิต , 2541 
:233 ) 

นอกจากตัวเสริมแรงทางบวกและตัวเสริมแรงทางลบแลวเรายังสามารถแบง
ประเภทของตัวเสริมแรงออกไดอีก  2 ประเภทใหญ ๆ คือ ตัวเสริมแรงปฐมภูมิ และตัวเสริมแรง
ทุติยภูมิ 

1 ) ตัวเสริมแรงปฐมภูมิ  ( primary reinforcer ) เปนตัวเสริมแรงที่มี     
คุณสมบัติดวยตัวของมันเองเนื่องจากสามารถตอบสนองความตองการทางชีวภาพของอินทรียได
หรือมีผลตออินทรียโดยตรง เชน อาหาร  อากาศ  ความรอน  ความหนาว  ความเจ็บปวด เปนตน 

2 )  ตัวเสริมแรงทุติยภูมิ ( secondary reinforcer ) เปนตัวเสริมแรงที่
ตองผานกระบวนการพัฒนาคุณสมบัติของการเปนตัวเสริมแรงโดยการนําไปสัมพันธกับ            
ตัวเสริมแรงปฐมภูมิ เชน คําชมเชย  เงิน  หรือตําแหนงหนาที่ เปนตน ( สมโภชน  เอี่ยมสุภาษิต 
,2541 :33 ) 

จะเห็นไดวาทั้งตัวเสริมแรงทางบวกและตัวเสริมแรงทางลบนั้นเปนปจจัยที่มี     
ผลตอการแสดงพฤติกรรมของบุคคล แตในการใชตัวเสริมแรงทางลบอาจกอใหเกิดผลกระทบ   
ขางเคียง เชน เกิดความเครียดทางอารมณ  ดังนั้นในการปรับพฤติกรรมตางๆจึงควรใชตัวเสริมแรง
ทางบวก และพยายามหลีกเลี่ยงตัวเสริมแรงทางลบ 

ตัวเสริมแรงทางบวกที่ใชกันอยูโดยทั่ว ๆไปแบงออกเปน 6 ชนิด คือ 

1 )   อาหารและสิ่งที่บริโภคได ( food and other consumables ) เชน 
อาหาร  ลูกอม  คุกกี้  ขนม  เครื่องดื่ม  ไอศกรีม และอาหารอื่นๆ 
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2 )  ตัวเสริมแรงทางสังคม  ( social reinforcers )  เชน  การชมเชย     
การยกยอง  ความสนใจ  การสัมผัสทางกาย  การยิ้ม  การพยักหนายอมรับ  เปนตน 

            3 )    การใหขอมูลปอนกลับ ( informative feedback ) เปนการใหขอมูล
กับการกระทําของบุคคลซึ่งจะทําใหบุคคลทราบวาตนไดกระทําพฤติกรรมอยางไร 

4 )    เบี้ยอรรถกร ( tokens ) เชน เบี้ย  เหรียญ  ตั๋ว  ดาว  คะแนน   ซึ่ง
ส่ิงเหลานี้จะนําไปใชในการแลกตัวเสริมแรงที่ตองการได   เชน นําไปแลกอาหาร  กิจกรรม หรือ
สิทธิพิเศษตางๆที่ตนสนใจ นอกจากนี้เบี้ยอรรถกรยังเปนตัวเสริมแรงทางบวกที่มีประสิทธิภาพสูง
สุดอีกดวย ( Kazdin,1980 :131-148 ) 

5 )  ตัวเสริมแรงที่ เปนสิ่ งของ  ( material reinforcers ) จะประกอบ      
ไปดวยอาหาร สิ่งที่เสพได และของใชตาง ๆ  ไดแก ขนม หมากฝรั่ง น้ําหอม เสื้อผา ตุกตา ปากกา 
เปนตน 

6 )  ตัวเสริมแรงที่ เปนกิจกรรม  ( activity reinforcers )  หรือ  ที่ เรียก    
อีกอยางหนึ่งวาหลักของพรีแม็ค ก็คือ การใชกิจกรรมที่บุคคลชอบทํามากที่สุดหรือ กิจกรรมที่
บุคคลทําบอยที่สุดมาเสริมแรงกิจกรรมที่บุคคลชอบทํานอยที่สุด เชน การที่เด็กชอบเลนฟุตบอลแต
ไมชอบอานหนังสือก็อาจจะใชการเลนฟุตบอลเสริมแรงการอานหนังสือ  โดยวางเงื่อนไขวาจะตอง
อานหนังสือเสียกอนแลวจึงจะไดเลนฟุตบอล ( สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต ,2541 :193,197) 

หลักในการใชการเสริมแรงทางบวกใหมีประสิทธิภาพ 

1 )  การเสริมแรงทางบวกจะตองใหหลังจากการเกิดพฤติกรรมเปาหมาย       

   เทานั้น 

2 )  การเสริมแรงจะตองกระทําทันทีที่พฤติกรรมเปาหมายเกิดขึ้น 

3 )  การเสริมแรงควรจะใหอยางสม่ําเสมอ 

4 )  ตองมีการบอกถึงเงื่อนไขการใหการเสริมแรง 

5 ) ตัวเสริมแรงควรมีปริมาณพอเหมาะที่จะเสริมแรงพฤติกรรมโดยไมกอ 

   ใหเกิดการหมดสภาพการเปนตัวเสริมแรง   
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6 ) ตองเลือกตัวเสริมแรงใหเหมาะกับแตละบุคคล 

7 ) ควรใชตัวเสริมแรงที่มีอยูในสภาพแวดลอมนั้นเลย 

8 ) ควรมีการชี้แนะควบคูไปกับการเสริมแรงดวย 

9 ) ควรมีการวางแผนการใชตารางการเสริมแรง  หรือใชการยืดเวลาการ
เสริมแรง ( สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต ,2541 :192-193 ) 

ทฤษฎีการเรียนรูการวางเงื่อนไขแบบการกระทําสนับสนุนวาการเรียนแบบรวมมือ
เปนวิธีการเรียนที่ตองอาศัยตัวเสริมแรงหลายชนิด เชน ตัวเสริมแรงทางสังคม ไดแก การยกยอง  
ชมเชยจากสมาชิกกลุม  การเปนที่ยอมรับของกลุม เปนตน , การไดขอมูลปอนกลับทันทีจาก    
การทําแบบฝกหัดและทดสอบรายจุดประสงค , การใชเบี้ยอรรถกรซึ่งจะนําไปแลกตัวเสริมแรงที่
กําหนดไวโดยอาศัยหลักการเสริมแรงกับกลุมที่ทําคะแนนไดถึงเกณฑที่กําหนด      

 

6.2 )  ทฤษฎีแรงจูงใจ ( Motivational  Theory )  

 Deustch    ( 1949 , quoted in  Slavin ,1990 : 13 - 14 )    ไดอธิบาย
โครงสรางการเรียนแบงเปน 3 ลักษณะ คือ การเรียนแบบเอกัตตบุคคล  การเรียนแบบแขงขัน  และ
การเรียนแบบรวมมือ ซึ่งในการเรียนแตละแบบนั้นจะอธิบายดังนี้ 

 1 ) การเรียนแบบเอกัตตบุคคล ( individualistic )  นักเรียนมีจุดมุงหมาย
เปนของตนเอง ไมขึ้นกับคนอ่ืน  นักเรียนจะไดรับแรงจูงใจในความสําเร็จของตนตามความสามารถ    
แตจะขาดการปฏิสัมพันธกับคนอ่ืนทําใหสูญเสียความเปนสังคมไป  ทําใหเกิดความเบื่อหนายใน
การเรียน 

 2 ) การเรียนแบบแขงขัน ( competitive ) นักเรียนมีจุดมุงหมายเดียวกัน
คือความสําเร็จ  แตผูที่จะบรรลุจุดหมายมีไดเพียงผูชนะคนเดียว    แรงจูงใจจึงขึ้นกับการแขงขันที่
ผูชนะจะไดรับ  ซึ่งผลสําเร็จของผูชนะจะปดโอกาสของคนอื่น  การเรียนแบบนี้เปนการสนองตอบ
นักเรียนที่เรียนดี  แตบั่นทอนแรงจูงใจสําหรับนักเรียนที่เรียนชา 

 3 ) การเรียนแบบรวมมือ  ( cooperative ) นัก เรียนมีจุดมุ งหมาย         
ในการเรียนรวมกัน   การที่จะประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมายจะตองอาศัยความรวมมือ          
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ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน    เพราะผลสําเร็จจะมาจากสมาชิกทุกคนในกลุม       การเรียนแบบนี้จะ
ทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  มีการติดตอส่ือสารกัน แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน  เปน
การเรียนที่ชวยเสริมสรางแรงจูงใจทางสังคม   ทําใหนักเรียนมีกําลังใจในการเรียนและเกิดความ
ตองการในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ    

 อารี  พันธมณี ( 2534 :198 – 200 ) ไดกลาวถึงหลักในการสรางแรงจูงใจ
ในการเรียนดังนี้ 

 1 ) วิธีการที่แปลกใหม  ควรนําวิธีการที่แปลกใหม  เพื่อเราความสนใจ
โดยใชวิธีการที่นักเรียนไมคาดคิดหรือมีประสบการณมากอน   เชน    การใหนักเรียนรวมกันวาง
เคาโครงประเมินผลการเรียนการสอน  ใหนักเรียนชวยกันคิดกิจกรรมตาง ๆ ซึ่งแปลกไปกวาที่   
เคยทํา  เปนตน  ซึ่งวิธีการที่แปลกใหมจะชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจและมีแรงจูงใจในการเรียน
มากขึ้น 

 2 ) การทดสอบบอยคร้ัง  คะแนนจากการสอบจะเปนสิ่งที่จูงใจ และมี
ความหมายตอนักเรียนอยางมาก  การทดสอบเปนแรงจูงใจใหนักเรียนสนใจการเรียนมากขึ้น   
การทดสอบบอยครั้งจะชวยกระตุนใหนักเรียนสนใจการเรียนอยางตอเนื่อง และสม่ําเสมอ ซึ่งทําให
นักเรียนตื่นตัวในการเรียน  สนใจ  เอาใจใสจริงจังมากยิ่งขึ้น  และสงผลดีตอการเรียนของนักเรียน 

 3 ) ตั้งรางวัลสําหรับงานที่มอบหมาย  ครูควรตั้งรางวัลลวงหนาแกงานที่
นักเรียนทําสําเร็จ  เพื่อยั่วยุใหนักเรียนพยายามมากยิ่งขึ้น  หรือใหรางวัลกอนการเรียนรูก็ได  เพื่อ
ใหเด็กทราบถึงผลการเรียนรูใหม  ครูควรพยายามใหเด็กมีโอกาสไดรับแรงเสริมอยางทั่วถึงกัน  ไม
ควรเฉพาะผูที่ชนะในการแขงขันเทานั้น  แตอาจใหรางวัลในการแขงขันกับตนเองก็ได 

 4 ) เกมและการเลนละคร การสอนที่ใหนักเรียนไดปฏิบัติจริงทั้งใน     
การเลนเกมและแสดงละคร    ทําใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน สงเสริมความสัมพันธ
ระหวางนักเรียนและชวยใหเขาใจบทเรียนไดดีข้ึน 

 5  )  เชื่อมโยงบทเรียนใหมกับส่ิงที่เคยเรียนรูมากอน การนําเอาส่ิงใหมไป
เชื่อมโยงสัมพันธกับส่ิงที่เคยรูมากอน    จะทําใหเขาใจไดงายและชัดเจนขึ้น    ซึ่งจะทําใหนักเรียน
สนใจบทเรียนมากขึ้น 
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 6 ) การชมเชยและการตําหนิ  ทั้งการชมเชยและการตําหนิจะมีผลตอ
การเรียนรูของนักเรียนดวยกันทั้งสองอยาง  โดยทั่วไปแลวการชมเชยจะใหผลดีกวาการตําหนิ 

ทฤษฎีแรงจูงใจสนับสนุนวาการเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่ชวยเสริมสราง
แรงจูงใจทางสังคมใหกับนักเรียน  เนื่องจาก การที่นักเรียนมีปฎิสัมพันธ  แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกัน
และกันกับสมาชิกในกลุมจะทําใหนักเรียนเกิดกําลังใจในการเรียนมากกวาการเรียนแบบ             
เอกัตตบุคคล หรือการเรียนแบบแขงขันที่บั่นทอนแรงจูงใจสําหรับนักเรียนที่เรียนชาและทําใหเกิด
ความเบื่อหนายในการเรียน    

 

6.3 ) ทฤษฎีดานปญญา ( Cognitive  Theory ) ในการเรียนแบบรวมมือ
สามารถพัฒนาผลการเรียนรูของนักเรียนไดดีเปนไปตามทฤษฎีดานปญญาที่สําคัญ 2 ทฤษฎี คือ 
ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญา และทฤษฎีการขยายความคิดของ พีอาเจท ( Jean  Piaget ) ( อาง
ถึงใน ชาติชาย  มวงปฐม , 2539 : 32 - 33 ) 

6.3.1 ) ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญา  

            จากผลการวิจัยเกี่ยวกับพัฒนาการทางปญญาของมนุษย แสดงให
เห็นขอเท็จจริงอยางเดนชัดประการหนึ่งวาแตละขั้นตอนในการพัฒนาของเด็กมีลักษณะเฉพาะ
ของตนเอง  พัฒนาการดานโครงสรางการรับรู  ความคิด  และความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงรอบๆตัว  
เปนลักษณะเฉพาะซึ่งแตกตางกันในแตละวัย  การจัดการเรียนการสอนจึงตองจัดใหสอดคลองกับ
พัฒนาการทางปญญาของเด็กแตละวัย  ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาที่สําคัญและนํามาใชใน 
การเรียนการสอนอยางแพรหลาย คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาของ พีอาเจท ( Jean  Piaget )  
และทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาของบรุนเนอร ( Jerome  Bruner ) โดยเงื่อนไขพื้นฐานของ
ทฤษฎีพัฒนาการของ พีอาเจท คือ  การปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมจะทําใหผูเรียนเกิด
การเรียนรู  การปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนในวัยเดียวกันเปนสิ่งแวดลอมที่เหมาะสมทําใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูมโนทัศนที่ตองการเรียนไดเปนอยางดี  ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิดของ วายกอสกี้ 
( Vygotsky ) ที่เชื่อวาการที่นักเรียนรวมมือกันทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาการเรียนรูเพราะเด็ก 
ในวัยเดียวกันมีพฤติกรรมที่คลายกัน  มีระดับพัฒนาการที่ใกลเคียงกัน  สามารถสงเสริมการเรียนรู
ซึ่งกันและกันไดกวางขวางกวาการเรียนเปนรายบุคคล  
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    พีอาเจท ( Jean  Piaget ) กลาวถึงความรูดานภาษา คุณคา  
กฎเกณฑ และระบบสัญลักษณ  เชน การอานและคณิตศาสตร นักเรียนสามารถเรียนรูจาก       
การปฏิสัมพันธแลกเปลี่ ยนความรูระหวางบุคคล  ตัวอยางการเรียนรู เ ร่ืองการอนุ รักษ 
(conservation) มีงานวิจัยหลายเรื่องพบวา เมื่อใหนักเรียนที่เขาใจ และที่ไมเขาใจเร่ืองการอนุรักษ
ที่มีอายุไลเลี่ยกันมาเรียนรวมกัน   นักเรียนที่ไมเขาใจเรื่องการอนุรักษสามารถพัฒนาความเขาใจ
ไดเปนอยางดีจนเปนที่ยอมรับวาการมีปฏิสัมพันธทําใหนักเรียนไดพัฒนาการเรียนรู 

   6.3.2 ) ทฤษฎีการขยายความคิด(Cognitive Elaboration Theories ) 

    ทฤษฎีนี้แตกตางไปจากทฤษฎีพัฒนาการทั้งนี้เพราะทฤษฎี
พัฒนาการเนนการเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธที่เหมาะสมกับส่ิงแวดลอม  แตทฤษฎีการขยาย  
ความคิดเปนเร่ืองการนําความรูที่มีอยูมาใช  ซึ่งในการวิจัยทางจิตวิทยาพบวา  ถาบุคคลนําความรู
ที่บรรจุอยูในหนวยความจํามาใชโดยการสรุปรวบรวมความรูที่มีอยูเพื่อการสื่อสารหรือเพื่อนํามา
ใชแกปญหาจะเกิดการประสานโครงสรางความรูใหมีระบบระเบียบทําใหเกิดการขยายความคิด  
จัดระบบความคิดของตนเองใหดีข้ึนตัวอยางเชน การเขียนขอสรุปบรรยายดีกวาการจดบันทึก
ธรรมดาเพราะการสรุปนั้นนักเรียนจะรวบรวมความรูและคัดเลือกสิ่งที่ สําคัญในบทเรียน            
มาพิจารณาทําใหเกิดการขยายโครงสรางของความรูมากยิ่งขึ้น 

  ทฤษฎีดานปญญาสนับสนุนวาการเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่สามารถ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้งนักเรียนที่เรียนเกงและนักเรียนที่เรียนชา  เพราะ  
นักเรียนที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงจะไดรับประโยชนในการเรียนรูมากยิ่งขึ้นในการที่ 
ตนเองไดอธิบาย  ชี้แจงบทเรียนใหกับเพื่อน  ในขณะที่นักเรียนที่มีระดับปญญาต่ําหรือเรียนรูไดชา
ก็จะไดความรูจากเพื่อนอีกแหงหนึ่งนอกเหนือจากที่ไดรับความรูจากครู นอกจากนี้การที่นักเรียน
ไดเรียนรูรวมกันทําใหเกิดความสนุกสนาน  ความอบอุน  ความเอื้อเฟอเผื่อแผ  การชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน  และการสงเสริมทักษะทางสังคม 

 

  6.4  ) ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการกลุม ( Group  Process  Theory ) 

ทิศนา  แขมมณี และ เยาวพา  เดชะคุปต ( 2525 , อางถึงใน ชาติชาย  
มวงปฐม , 2539 : 33 - 34 ) กลาวถึง ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการกลุมไวดังนี้ 
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6.4.1 ) ทฤษฎีสนาม ( Field  Theory )  

         ทฤษฎีสนามเปนทฤษฎีที่  เคิรท  เลวิน ( Kurt  Lewin ) เปนผูเสนอ
โดยแนวคิดของทฤษฎีสรุปไดวา  พฤติกรรมของบุคคลเปนผลมาจากพลังความสัมพันธของสมาชิก
ในกลุมซ่ึงจะเกิดจากการรวมกลุมของบุคคลที่มีลักษณะแตกตางกัน แตละคนในกลุมมีปฎิสัมพันธ
ตอกันในรูปการกระทําความรูสึกและความคิด ในการรวมตัวกันแตละคร้ังนั้นจะมีโครงสรางและ
การปฎิบัติตอกันในลักษณะที่แตกตางกันออกไป  สมาชิกในกลุมจะมีการปรับตัวเขาหากัน      
ชวยกันทํางาน  พรอมทั้งมีการปรับบุคลิกภาพของแตละคนใหสอดคลองกัน     กอใหเกิดความเปน
อันหนึ่งอันเดียวกันทําใหเกิดพลังหรือแรงผลักดันของกลุมทําใหการเรียนเปนไปดวยดี 

6.4.2 ) ทฤษฎีปฎิสัมพันธ ( Interaction  Theory ) 

         เบลส  โฮมานส และไวท ( Bale , Homans and Whyte ) ไดเสนอ
แนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีนี้ไววาในการทํากิจกรรมของกลุมจะกอใหเกิดปฎิสัมพันธระหวาง
สมาชิกในกลุมดังกลาว  ไดแก  ปฏิสัมพันธทางดานรางกาย  ทางวาจา  และทางอารมณ          
การเกิดปฏิสัมพันธในกลุมนี้จะกอใหเกิดอารมณและความรูสึกขึ้นในตัวบุคคล 

6.4.3 ) ทฤษฎีระบบ ( System  Theory ) 

         แนวคิดสําคัญของทฤษฎีนี้ คือ กลุมจะประกอบดวยโครงสรางหรือ
ระบบซึ่งมีการแสดงบทบาทและการกําหนดตําแหนงหนาที่ของสมาชิกอันถือวาเปนการลงทุน       
( input ) เพื่อใหไดผลลัพธ ( output ) อยางใดอยางหนึ่ง  การแสดงบทบาทตามตําแหนงหนาที่
ของสมาชิกจะกระทําไดโดยการสื่อสาร ( communication ) ระหวางกัน  และจากการเปดเผยตัว
ในกลุม ( open  system ) 

6.4.4 ) ทฤษฎีสังคมมิติ ( Sociometric  Theory ) 

         โมเรโน  ( Moreno ) ไดเสนอแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีนี้ ไววา    
การกระทําและจริยธรรมหรือขอบเขตการกระทําของกลุมจะเกิดเปนความสัมพันธระหวางสมาชิก
ในกลุมซึ่งสามารถศึกษาความสัมพันธทางสังคมของสมาชิกในกลุมได  โดยใหสมาชิกแตละคน  
ในกลุมเลือกวาตนจะสัมพันธกับใครบางแลวนํามาวิเคราะหความสัมพันธ  นอกจากนี้เครื่องมือที่
จะใชศึกษาความสัมพันธทางสังคมระหวางกัน ไดแก การแสดงบทบาทสมมติ และการใชเครื่องมือ
วัดการเลือกทางสังคมอื่น ๆ 
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6.4.5 ) ทฤษฎีจิตวิเคราะห ( Psychoanalytic  Theory ) 

         ซิกมันด  ฟรอยด ( Sigmund  Freud ) ไดเสนอแนวคิดที่สําคัญ
ของทฤษฎีนี้ไววา  การที่บุคคลจะอยูรวมกันเปนกลุมไดตองอาศัยกระบวนการจูงใจ  ซึ่งอาจเปน
รางวัลหรือผลจากการทํางานเปนกลุม  และในกลุมสมาชิกแตละคนจะมีโอกาสแสดงตนอยาง  
เปดเผย หรืออาจจะพยายามปกปดตนเองโดยใชกลไกการปรับตัว ( defense  mechanism )   
การใชแนวคิดนี้ในการวิเคราะหกลุมโดยใหบุคคลไดแสดงออกตามความเปนจริง เชน การใช    
การบําบัดทางจิต ( therapy ) ก็ชวยใหสมาชิกในกลุมเกิดความเขาใจตนเองและผูอ่ืนไดดียิ่งขึ้น 

ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการกลุมสนับสนุนวา  การเรียนแบบรวมมือเปนวิธี
การเรียนที่สงเสริมใหบุคคลที่มีความสามารถแตกตางกันมีปฎิสัมพันธในการเรียนรูรวมกัน และมี 
ปฎิสัมพันธดานความคิดจากการทํากิจกรรมของกลุม  การที่สมาชิกกลุมจะเรียนรูไดดีตองอาศัย
กระบวนการจูงใจจากผลงานของกลุมหรือรางวัล โดยสมาชิกทุกคนในกลุมจะตองพยายามปรับตัว
เขาหากัน ประชุมปรึกษาหารือเพื่อแกไขขอบกพรองของกลุมอันจะทําใหกลุมของตนเองประสบ 
ผลสําเร็จในเปาหมายที่ตั้งไว 

 

7 )  รูปแบบตาง ๆ ในการจัดชั้นเรียนในการเรียนแบบรวมมือ 

  เอเรนดส ( Arends , 1997 : 128 – 129 ) ไดเสนอรูปแบบการจัดชั้นเรียนใน   
การเรียนแบบรวมมือไวตามภาพที่ 1 , 2 และ 3 ดังตอไปนี้  
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ภาพที่ 1  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ 6 คน ( 6 - cluster  seating ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ 4 คน ( 4 - cluster  seating ) 
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Front 

                                                    

 

 

 

                  

 

 

 

ภาพที่ 3  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ  swing – seating ( แบบที่ 1) 

Front 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 4  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ  swing – seating ( แบบที่ 2 ) 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 1 ) ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  กู ด  ( Good , 1959 : 7 ) กล าวว า  “ ผล สัมฤทธิ์ ท างการเรียน  หมายถึ ง          
ความสามารถในการแสดงออกซึ่งความรู และทักษะที่ไดเรียนไป ” 

ไพศาล  หวังพานิช ( 2526 : 76 ) กลาววา “ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลที่เกิดขึ้นจากการเรียนการสอนในชั้นเรียน ซึ่งเปน       
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูที่เกิดจากการฝกอบรม  หรือจากการสอน  
การวัดผลสัมฤทธิ์เปนการตรวจสอบระดับความสามารถหรือสัมฤทธิผลของบุคคลภายหลังจาก  
ไดรับการฝกอบรม ” 

  ดังนั้นสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง  ความสามารถ 
ในการแสดงออกซึ่งทักษะความรูทางดานคณิตศาสตรที่ไดเรียนไป  โดยความสามารถนี้จะวัดได
จากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

 

 2 ) ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

  1 )  แบบทดสอบที่ค รูสรางเอง ( teacher – made classroom achievement 
test ) หมายถึง แบบทดสอบที่ครูผูสอนในวิชานั้นเปนผูออกขอสอบ เพื่อใชในการวัดผลและ
ประเมินผลการเรียนการสอนในหองเรียน  แบบทดสอบนี้แบงออกยอย ๆ ไดเปน 2 ประเภท คือ  

   1.1 ) แบบทดสอบยอย  ( formative test )  เปนแบบทดสอบที่ใชใน   
การวัดผล หรือประเมินผลการเรียนรูระหวางการเรียนการสอนในวิชานั้น  หรือภายหลังการเรียน
การสอนในแตละหนวยการเรียนสิ้นสุดลง 

   1.2 ) แบบทดสอบ รวม  ( summative test )  เป น แบบทดสอบที่           
ทําการวัดผลรวบยอดภายหลังจากการเรียนการสอนในแตละวิชาสิ้นสุดลง  แบบทดสอบรวมนี้ 
เนนวัดพฤติกรรมตาง ๆ ตามจุดประสงคของหลักสูตร หรือ จากตารางวิเคราะหหลักสูตร ( Bloom 
and others quoted in Brown , 1983 : 232 – 234 ) 
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2 ) แ บ บ ท ด ส อ บ ม า ต ร ฐ า น  ( standardized achievement test ) เป น           
แบบทดสอบที่มีความเปนมาตรฐานใน 2 ประเภท คือ 

   2.1 ) มาตรฐานในลักษณะของการสรางเนื้อหา ขอคําถาม  มีการทดลอง
ใช  วิเคราะห  และทบทวนขอคําถามอยางมาก 

   2.2 ) มาตรฐานในวิธีดําเนินการสอบ และมาตรฐานการใหคะแนน  ไมวา
จะนําแบบทดสอบนี้ไปใชที่ไหนเมื่อไร ตองดําเนินการสอบเหมือนกันหมด และมีเกณฑปกติไว
สําหรับใชในการเปรียบเทียบคะแนนอยางชัดเจน  เพื่อจะบอกไดวาการที่ ผูสอบไดคะแนน      
อยางหนึ่งอยางใด  หมายถึง ผูนั้นมีความสามารถเชนไร  ( Brown , 1983 : 259 ) 

   

ความสัมพันธระหวางเจตคติกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     

  การเรียนการสอนวิชาตางๆนั้น สิ่งสําคัญประการหนึ่งที่สงผลใหนักเรียนมี        
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่แตกตางกันนอกจากความสามารถทางการเรียนแลว  คือ เจตคติตอวิชา
ที่เรียน  เจตคติมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะเปนสิ่งที่จะทําใหผูเรียนตั้งใจเรียน     
สนใจเรียน  อยากรูอยากเห็นในวิชาที่ครูสอนและเอาใจใสในการเรียนอยางแทจริง  หากนักเรียน
คนใดมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียน  ยอมจะมีสวนชวยทําใหนักเรียนคนนั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวานักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนระดับเดียวกันแตมีเจตคติที่ไมดีตอวิชาที่เรียน  โดยมี
ผูกลาวไวดังนี้ 

  โบวแมน ( Bowman , 1965 : 8 ) กลาววา “ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมไดข้ึนอยู
กับองคประกอบดานสติปญญาเพียงอยางเดียว  แตข้ึนอยูกับองคประกอบอื่น ๆ ดวย เชน  เจตคติ  
วิธีสอนของอาจารย  ธรรมชาติของนักเรียน  เปนตน  ” 

  บลูม ( Bloom ,1976 :108 –110 ) ไดศึกษาและเสนอทฤษฎีการเรียนรูในโรงเรียน
โดยกลาวถึงตัวแปรที่มีอิทธิพลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 3 ลักษณะ คือ  

  1 ) คุณลักษณะดานความรู  หมายถึง ความรูความสามารถ และทักษะตาง ๆ    
ในตัวผูเรียนซึ่งมีมากอน 
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  2 ) คุณลักษณะดานจิตพิสัย  หมายถึง  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความสนใจ  ความ
กระตือรือรนที่มีตอเนื้อหาการเรียน  รวมทั้งเจตคติของนักเรียนตอวิชา  สถาบัน  ระบบการเรียน  
และมโนภาพเกี่ยวกับตนเอง 

  3 ) คุณภาพของการสอน  ประกอบดวย การชี้แนะ หมายถึง การบอกจุดมุงหมาย
ของการเรียนการสอน และงานที่จะทําใหนักเรียนทราบอยางชัดเจน  การใหนักเรียนมีสวนรวมใน
การเรียนการสอน  การเสริมแรงจากครู  การใหขอมูลปอนกลับ  เปนตน  

  อนาสตาซี ( Anastasi , 1982 : 172 – 173 ) กลาววา “ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนมีความสัมพันธกับองคประกอบดานสติปญญาและองคประกอบดานอื่นที่มิใชดาน 
สติปญญา เชน องคประกอบดานเศรษฐกิจ  สังคม  แรงจูงใจ  และองคประกอบที่นับวามีอิทธิพล
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก คือ เจตคติตอวิชาที่เรียน ” 

  ถวิล  ธาราโภชน ( 2524 : 102 – 103 ) กลาววา “ การที่คนเราจะประสบความ
สําเร็จในการเรียนสิ่งใด ๆ ก็ตาม เจตคติจะเปนองคประกอบที่สําคัญประการหนึ่งที่จะนําไปสูความ
สําเร็จ ” 

  จะเห็นไดวา เจตคติตอวิชาที่เรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
นั่นคือ ถานักเรียนที่มีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียนแลว  จะทําใหนักเรียนสนใจและตั้งใจเรียน  มีความ
พยายามในการคนควาหาความรู  อันจะสงผลใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้น   

  

การถายโยงการเรียนรู 

1 ) ความหมายของการถายโยงการเรียนรู 

กาเย ( Gagne’ ,1970 :335 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูเปนการนํานัย
ทั่วไปที่เคยเรียนรูแลวในอดีตไปใชในสถานการณที่แตกตางกันกับสถานการณที่เคยเรียนรูมากอน 
“  

ฮิลการด และคณะ ( Hilgard and others , 1975 : 253 ) กลาววา “ การถายโยง
การเรียนรู หมายถึง การเรียนรูในครั้งกอนมีอิทธิพลตอการเรียนรูในครั้งถัดไป ซึ่งการถายโยง    
การเรียนรูแบงไดเปน 2 ประเภทคือ การถายโยงทางบวก จะเกิดขึ้นเมื่อการเรียนรูสิ่งหนึ่งอํานวย
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ประโยชนตอการเรียนรูอีกสิ่งหนึ่งในครั้งถัดไป  และการถายโยงทางลบจะเกิดขึ้นเมื่อการเรียนรู   
สิ่งหนึ่งไปรบกวนการเรียนรูอีกสิ่งหนึ่งในครั้งถัดไป  ” 

บิกก ( Bigge,1982 :252 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูจะเกิดขึ้นเมื่อ    
การเรียนรูของบุคคลหนึ่งในสถานการณหนึ่งมีอิทธิพลตอการเรียนรูและการกระทําของบุคคลนั้น
ในอีกสถานการณหนึ่ง ” 

วูลโฟลค ( Woolfolk , 1995 : 314 ) กลาววา “ การถายโยงการเรียนรู หมายถึง
การเรียนรูบางสิ่งบางอยางที่เกิดขึ้นกอนมีอิทธิพลตอการเรียนรูในปจจุบัน ” 

เอนกกุล  กรีแสง ( 2522 : 110 ) กลาววา “ การถายโยงการเรียนรูจะเกิดขึ้นได
เมื่อการเรียนรูหรือการกระทํากิจกรรมอยางใดอยางหนึ่งมีผลตอความสามารถในการเรียนรูหรือ
การกระทํากิจกรรมอยางอื่น   ในการเรียนรูหรือการทํากิจกรรมบางอยางนั้น  ความรูเดิมหรือ
ประสบการณ เดิมมีสวนชวยใหเราเรียนรูไดเร็วขึ้นหรือทํากิจกรรมใหมไดดีขึ้น  แตบางครั้ง      
ความรูเดิมหรือประสบการณเดิมก็มีสวนเขามาขัดขวางทําใหเราเรียนรูไดชาลงหรือทํากิจกรรมใหม
ไมไดดีเทาที่ควร ” 

อารี  พันธมณี ( 2538 :167 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูเปนการที่บุคคล
ไดเรียนรูอยางหนึ่งมากอน  ซึ่งความรูเดิมที่ไดเรียนรูมามีผลตอการเรียนรูใหม หรือการกระทํา    
กิจกรรมใหม  กลาวคืออาจมีผลในทางบวก คือการเรียนรูเดิมชวยทําใหหรือสงเสริมการเรียนรูใหม
ใหสะดวกรวดเร็ว  หรือการเรียนรูเดิมสงผลในทางลบ  หรือเปนอุปสรรคขัดขวางการเรียนรูใหม   
ทําใหการเรียนรูใหมลาชายากขึ้น ” 

พงษพันธ  พงษโสภา ( 2542 :151 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูเปน
กระบวนการที่เกิดข้ึนจากการนําประสบการณที่เรียนรูในอดีตมาใชสัมพันธกับสถานการณใหมที่
กําลังเรียนรูอยูในปจจุบัน  ผลของการเรียนรูจากอดีตจะมีผลตอการเรียนรูส่ิงใหม ซึ่งอาจเปน   
การสงเสริมหรือขัดแยงก็ได ” 

สุรางค  โควตระกูล ( 2542 :262 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรู หมายถึง 
การนําสิ่งที่ เรียนรูแลวไปใชในสถานการณ ใหม  หรือการเรียนรูในอดีตเอื้อการเรียนรูใหม           
การถายโยงมีทั้งบวกและลบ ” 
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จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาการถายโยงการเรียนรู  หมายถึง  ส่ิงที่เคยเรียน 
มาแลว หรือ ประสบการณในอดีตมีผลตอการเรียนรูในสถานการณใหม หรือ ส่ิงใหม  โดยอาจจะ
เปนการเสริมการเรียนรูใหมใหงายขึ้น หรือ เปนอุปสรรคในการเรียนรูสิ่งใหม  หรืออีกนัยหนึ่งเปน
การไดความรูใหมจากการบูรณาการความรูเดิมกับขอมูลใหม  และสามารถนําความรูเดิมมา
ประยุกตใชในการแกปญหา 

 

2 ) ประเภทของการถายโยงการเรียนรู 

การถายโยงการเรียนรูแบงออกเปน 2 ประเภทใหญ ๆ ไดแก การถายโยงทางบวก 
( positive transfer )  การถายโยงทางลบ ( negative transfer )    ซึ่งการถายโยงทางบวกนั้น คือ 
การที่ผลของการเรียนรูในอดีตชวยใหการเรียนรูสิ่งใหมงายขึ้น  ในทางตรงขาม การถายโยงทางลบ 
คือ การที่ผลของการเรียนรูในอดีตขัดแยงกับการเรียนรูสิ่งใหม หรือ ทําใหการเรียนรูส่ิงใหมยากขึ้น  
( พงษพันธ  พงษโสภา ,2542 :151 )  

การถายโยงการเรียนรูทางบวกเปนสิ่งที่ควรสรางเสริมใหเกิดขึ้นในการเรียน    
การสอนในชั้นเรียนเนื่องจากจะชวยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรู  ชวยประหยัดเวลาและแรงงาน
เปนอยางยิ่ง  ในการถายโยงการเรียนรูทางบวกสามารถแบงออกเปนประเภทตาง ๆ ไดดังนี้       
(Gagne ‘,1970 , Hudgins , 1977 , Royer , 1979 , Joyce and Weil , 1986 )  

2.1 ) การถายโยงในแนวนอน ( horizontal transfer or lateral transfer ) 
และ การถายโยงในแนวตั้ง  ( vertical transfer )  

2.1.1 ) การถายโยงในแนวนอน ( horizontal transfer or lateral 
transfer ) หมายถึงความสามารถอยางเฉพาะเจาะจงที่ไดเรียนในโรงเรียนควรจะสามารถนําไป   
ปฎิบัติไดจริงในชีวิตประจําวัน ในอาชีพของตนเอง หรือเปนชนิดของการสรุปนัยทั่วไปที่ไดเรียนรู
จากสถานการณหนึ่งไปใชกับอีกสถานการณหนึ่งที่มีระดับความซับซอนเทากัน ( Gagne’ ,1970 
:335 )  หรืออีกนัยหนึ่งคือ เงื่อนไขซึ่งสามารถนําทักษะไปใชไดโดยตรงจากสถานการณในการฝก
ไปสูการใชในการแกปญหา   โดยจะเกิดขึ้นเมื่อในการทํางานและสถานการณของการฝกเกือบจะ
เหมือนกัน  บอยครั้งจะมีการถายโยงทักษะจากสถานการณของการฝกไปยังสถานการณของงาน    
ซึ่งในสถานการณแบบนี้จะมีการเรียนรูเพิ่มเติมนอยมาก ตัวอยางเชน การที่ชางไมไดฝกการใช
เลื่อยมือในโรงฝกงาน ตอไปชางไมคนนั้นก็สามารถนําทักษะที่ไดเรียนรู หรือ ฝกจากโรงฝกงานไป
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ใชไดจริงเกือบเหมือนกับที่เขาไดเคยฝกมา ( Joyce and Weil,1986 :472 )  หรือ การที่ครูฟสิกส
หวังวานักเรียนจะสามารถนํากระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ไดเรียนไปใชในการแกปญหาวิชา    
ชีววิทยา หรือ ใชแกปญหาในวิชาทางสังคมศาสตร  ( Gagne’ ,1970 :335 )  

            2.1.2 ) การถายโยงในแนวตั้ง ( vertical transfer ) นั้น จอยส 
และ เวลล   ( Joyce and Weil,1986 :472 )  ไดอธิบายไววา เปนเงื่อนไขซึ่งไมสามารถนําทักษะ
เดิมไปใชในการแกปญหาได ถาไมไดรับการปรับใหเหมาะสมกับเงื่อนไขของสถานการณใหม    
การปรับขยายหรือทําความเขาใจเพิ่มข้ึนจากทักษะหรือความรูเดิมที่ไดเรียนรูมากอน จะชวยทําให
แกปญหาใหมที่ยากขึ้นไดอยางมีประสิทธิภาพ    สวน  กาเย  ( Gagne’ ,1970 :335) ไดให           
คําจํากัดความไววา คือ การถายโยงความสามารถระหวางการเรียนรูทักษะระดับพื้นฐานจะ    
เกี่ยวของในการเสริมการเรียนรูทักษะในระดับที่สูงกวาใหเกิดขึ้น ตัวอยางเชน การสอนเลขหารยาว 
จะตองมีการถายโยงความรูเร่ืองการบวก  การลบ และการคูณ  การสอนความรูพื้นฐานที่จําเปน
สําหรับการเรียนระดับสูงที่เกี่ยวของกันเปนสิ่งที่จําเปนมาก  หรืออีกตัวอยางหนึ่งก็คือ  การที่      
นักแนะแนวไดนําทฤษฎีที่ไดเรียนรูในสถานการณที่ไดจําลองขึ้นมาใชในสถานการณจริงโดย    
การประยุกตทักษะที่ไดเรียนรูในสถานการณของงานมาใชใหเหมาะกับลักษณะของผูมารับ      
การแนะแนว     ซึ่งจะทําใหนักแนะแนวเกิดการเรียนรูเพิ่มข้ึน ( Joyce and Weil,1986 :472-473 )  
จะสังเกตไดวา การถายโยงในแนวนอนและการถายโยงในแนวตั้งนั้นมีความแตกตางกันตรงที่  
การถายโยงในแนวนอนเปนเพียงการยายการเรียนรู หรือทักษะเดิมจากสถานการณเดิมมาสู 
สถานการณของงาน  ซึ่งทั้งสองสถานการณไมแตกตางกันมาก     แตการถายโยงในแนวตั้งจะตอง
มีการเรียนรูที่เพิ่มข้ึนจากการเรียนรูหรือทักษะเดิมมากกวาการถายโยงในแนวนอนอยางชัดเจน     
( Joyce and Weil,1986 :473 ) 

2.2 )  การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง  ( specific transfer )  และ       
การถายโยงอยางไมเฉพาะเจาะจง ( nonspecific transfer )  

2.2.1 ) การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง ( specific transfer )    
หมายถึง การถายโยงที่เกิดขึ้นเมื่อสภาพการณหรือเนื้อหาที่เรียนกอนมีธาตุมูล ( elements ) 
เหมือนหรือคลายคลึงกัน  ( Thorndike ,1914 อางถึงใน  สุรางค   โควตระกูล  , 2542 : 264 )           
การถายโยงแบบนี้มักจะเปนการถายโยงบวก ( Mandler,1962 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล,2542 
:264 )  ปจจุบันนี้ใชคําวา คลายคลึง “ similarity ” แทนไดเพราะสภาพการณไมจําเปนตอง   
เหมือนกันทุกอยาง   ( identical ) เพียงแคมีสวนประกอบสําคัญรวมกัน หรือมีความคลายคลึงของ
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สภาพแวดลอม (context similarity) ก็จะเกิดการถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง  ดังที่ Royer (1979 :     
54-55 ) ไดกลาวไววา การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง หมายถึง สถานการณที่มีความคลายกัน
อยางชัดเจนระหวางองคประกอบของสิ่งเราในการเรียนรูเดิมกับองคประกอบของสิ่งเราใน        
การเรียนรูใหม  องคประกอบนี้อาจนิยามไดชัดเจน เชน การออกเสียงของคํา วลี หรืออาจไมชัดเจน 
เชน ความคลายกันของความหมายระหวางสถานการณการเรียนการสอนสองสถานการณ  ถา    
ผูเรียนสามารถจับองคประกอบที่รวมกันอยูไดก็จะทําใหการเรียนรูในสิ่งใหมหรืองานใหมเกิดเร็ว
ขึ้น  เชน ในการทดลองเกี่ยวกับการเรียนรูรายการ ( list learning ) ผูที่อยูในกลุมทดลองจะไดเรียน  
รายการเชื่อมโยงคู ( an A-B list ) ชุดที่หนึ่งกอน แลวใหเรียนรายการชุดที่สองที่มีส่ิงเราตัวเดียวกัน  
และตัวตอบสนองมีความคลายคลึงกับตัวตอบสนองของรายการชุดที่หนึ่ง ( an A-B ‘ list )  พบวา 
ผูที่อยูในกลุมทดลองจะเรียนรูรายการชุดที่สองไดเร็วกวาผูที่อยูในกลุมควบคุมที่ไดเรียนรายการ 
ชุดแรกซึ่งแตกตางกับรายการชุดที่สอง 

2.2.2 ) การถายโยงอยางไม เฉพาะเจาะจง  ( nonspecific 
transfer ) นั้นไมมีองคประกอบรวมที่ชัดเจนระหวางสิ่งเราของสถานการณการเรียนรูเดิมและ
สถานการณที่จะถายโยงไป ( Royer,1979 :55 )  เปนการถายโยงที่เกิดขึ้นเพราะผูเรียนรูจักนํา
หลักการ  วิธีการไปใชในสภาพทั่วๆไป รวมถึงการถายโยงดานความรูสึก และเจตคติดวย 

2.3 ) การถายโยงอยางใกล ( near transfer ) และ การถายโยงอยางไกล 
( far transfer )  

2.3.1 ) การถายโยงอยางใกล  ( near transfer ) คือ สภาพที่
ความซับซอนของสิ่งเราสําหรับสถานการณในการถายโยงคลายกับความซับซอนของสิ่งเราสําหรับ
สถานการณการเรียนรูเดิม  เชน ถาสถานการณการเรียนรูเดิมเกี่ยวของกับการบวกเลขสองหลัก  
ตัวอยางของการถายโยงอยางใกลอาจจะเปนการบวกเลขที่มีสามหลัก เปนตน ( Hudgins,1977 ) 

2.3.2 ) การถายโยงอยางไกล ( far transfer ) หมายถึงสภาพที่
ความซับซอนของสิ่งเราสําหรับสถานการณในการถายโยงแตกตางจากความซับซอนของสิ่งเรา
สําหรับสถานการณการเรียนรูเดิมมากกวาการถายโยงอยางใกล เชน ในสถานการณการเรียนรูเดิม
เกี่ยวของกับปญหาตางๆที่เกี่ยวกับจํานวนอยางงาย  แตในสถานการณที่ใชการถายโยงอยางไกล
อาจเกี่ยวของกับการแกปญหาที่มีการเพิ่มความยากของโจทยปญหาเขาไป ( Hudgins,1977 ) 
สรุปก็คือ การถายโยงอยางใกลจะใชในการถายโยงความรูจากการเรียนรูสถานการณในโรงเรียน
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หนึ่งไปยังการเรียนรูสถานการณในอีกโรงเรียนหนึ่ง  แตการถายโยงอยางไกลจะใชในการถายโยง
ขอความรูที่ไดเรียนในโรงเรียนไปใชในชีวิตจริงนอกโรงเรียน  

2.4 ) การถายโยงแบบตัวอักษร ( literal transfer ) และ การถายโยง 
แบบภาพ  ( figural transfer ) 

2.4.1 ) การถายโยงแบบตัวอักษร ( literal transfer ) เกี่ยวของ
กับการนําทักษะเดิมที่ไดเรียนรูแลวไปใชในสถานการณใหม  ( Royer,1979 :55 ) 

2.4.2 ) การถายโยงแบบภาพ ( figural transfer ) แตกตางจาก
การถายโยงแบบตัวอักษรตรงที่   การถายโยงแบบภาพไมเกี่ยวของกับการประยุกตทักษะหรือ
ความรูเดิม แตเปนการนําความรูในชีวิตจริงมาใชในการคิด และเรียนรูเกี่ยวกับปญหาเฉพาะ      
ตัวอยางที่เห็นชัดไดแก การอุปมาอุปไมย เชน คําพูดที่วา “ มีสารานุกรมเหมือนกับมีขุมทรัพย ” 
หรือ “ มนุษยคลายกับคอมพิวเตอร ”  เปนการนําเอาความรูที่มีอยูใชสําหรับทําความเขาใจหรือคิด
เกี่ยวกับเนื้อหาที่พูดถึงอยางเขาใจ ( Royer,1979 :55 )  

จากประเภทตางๆของการถายโยงการเรียนรูที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวา     
การถายโยงในแนวนอน  การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง  การถายโยงอยางใกล  และการถายโยง
แบบตัวอักษรจะเหมือนกัน คือ เปนการถายโยงการเรียนรูที่ไมซับซอน  เปนการถายโยงที่ไมตอง
อาศัยการเรียนรูหรือการประยุกตมาก  ทั้งหมดเปนการถายโยงการเรียนรูที่นําความรูเดิมที่เคย
เรียนมาไปใชกับสถานการณใหมที่คลายกับสถานการณเดิม    สวนการถายโยงในแนวตั้ง  การ
ถายโยงอยางไมเฉพาะเจาะจง  การถายโยงอยางไกล  และการถายโยงแบบภาพจะเหมือนกัน  คือ 
เปนการถายโยงการเรียนรูที่ตองนําทักษะ หรือความรูที่เคยไดเรียนมาไปเปนพื้นฐานสําหรับ     
การเรียนรูในสิ่งใหม  หรือมีการนําหลักการ  และการประยุกตความรูที่ เคยเรียนมาไปใชกับ   
สภาพทั่ว ๆไปในชีวิตจริง   อาจสรุปไดวา  การถายโยงการเรียนรูแบงออกไดเปน 2 ประเภทใหญๆ 
คือ การถายโยงการเรียนรูแบบไมซับซอน  และการถายโยงการเรียนรูแบบซับซอน 

การพิจารณาถึงการถายโยงการเรียนรูจะตองคํานึงถึงลักษณะของสิ่งเราและ    
การตอบสนองควบคูกันไปดวย ดังนี้ ( เอนกกุล  กรีแสง , 2522 : 111 – 112 ) 

1 ) ส่ิงเราตางกัน การตอบสนองเหมือนกัน  หากการตอบสนองในสถานการณ
ใหมเหมือนกับการตอบสนองที่เคยเรียนรูมากอน  แมวาสิ่งเราในสถานการณใหมจะตางจากสิ่งเรา
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ในสถานการณเดิมจะทําใหเกิดการถายโยงในทางบวกขึ้น  เชน เมื่อเด็กเรียนรูมาแลววา 3 + 2 = 5
เด็กจะสามารถเรียนรูส่ิงตอไปนี้ไดเร็วขึ้น คือ  

                                       +                              =    ? 

                               +                        =    ? 

2  ) สิ่งเราตางกัน  การตอบสนองตางกัน   ในสถานการณที่กําหนดใหทั้งสิ่งเรา
และการตอบสนองแตกตางไปจากที่เคยเรียนรูมากอน  เราไมสามารถระบุไดวาจะเกิดการถายโยง
การเรียนรูในลักษณะใด  อาจจะเกิดการถายโยงทางบวก หรือการถายโยงทางลบ หรือไมเกิด   
การถายโยงเลยก็ได เชน  เมื่อเรียนรูวา 3 + 2 = 5 แลว  ใหเรียน  แ – ม – ว  อานวา แมว  ใน       
สถานการณเชนนี้การเรียนรูเดิมคงจะไมชวยและไมรบกวนการเรียนรูใหม  แตถาไดเรียนรูวา 
กลาโหม อานวา  กะ – ลา – โหม  เด็กอาจจะอานคําวา สถาบัน  จริยา ฯลฯ ไดงายขึ้น  แมวาทั้ง 
ส่ิงเราและการตอบสนองจะแตกตางจากสิ่งที่เคยเรียนรูมากอนก็ตาม  

3  )  สิ่งเราเหมือนกัน  การตอบสนองเหมือนกัน  ในสถานการณที่ทั้งสิ่งเราและ
การตอบสนองคลายคลึงกับที่เคยเรียนรูมากอน จะเกิดการถายโยงทางบวกอยางมาก เชน เมื่อ
เรียนรูวา 5 X 9 = 45 ก็จะเรียนรูวา 9 X 5 = 45 ไดอยางรวดเร็ว  หรือผูที่ขับรถยนตคันหนึ่งไดแลวก็
ยอมขับรถยนตคันอื่นๆไดงาย 

4 ) ส่ิงเราเหมือนกัน  การตอบสนองตางกัน  ในสถานการณเชนนี้มักจะเกิด    
การถายโยงทางลบ เพราะผูเรียนจะนําการตอบสนองเดิมมาใชในสถานการณใหม เพราะเคยชิน
กับการใชการตอบสนองเชนนั้นอยูแลว เชน ในปจจุบันเราคุนกับสัญญาณไฟจราจร  ซึ่งกําหนดวา
เมื่อเห็นสัญญาณไฟ สีแดง ให หยุด  และเมื่อเห็นสัญญาณไฟ สีเขียว จึงไป  แตถาในสํานักงาน
แหงหนึ่งใชสัญญาณไฟกลับกัน คือ ไฟ สีเขียว ให หยุด  และไฟ สีแดง ให ไป  เราก็จะประสบ
ความยุงยากในการตอบสนองเปนอยางมาก  

จากการศึกษาคนควาเรื่องการถายโยงการเรียนรู  นักจิตวิทยาไดสรุปขอเท็จจริงที่
สําคัญประการหนึ่ง คือ การถายโยงการเรียนรูไปสูสถานการณใหมจะเกิดขึ้นไดในกรณีที่ผูเรียน
สามารถมองเห็นความสัมพันธระหวางสถานการณใหมและสถานการณเดิมที่เคยเรียนรูมากอน  
เชน การเรียนรูเกี่ยวกับคําที่เปนอุปสรรคทางหลักภาษา เมื่อเติมเขาไปขางหนาคําอื่นๆจะทําให     
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ความหมายเปลี่ยนไป ตัวอยาง อมนุษย แปลวา ไมใชมนุษย  เมื่อผูเรียนเขาใจความหมายทํานอง
นี้แลว  จะใชคําอื่นๆในลักษณะเดียวกัน เชน อกตัญู  อกุศล  อธรรม  อปกติ  อวิชชา  เปนตน 

 

3 )  การสอนเพื่อใหเกิดการถายโยงการเรียนรู  

  ในการจัดการเรียนการสอนครูควรเนนใหเกิดการถายโยงทางบวก เพราะนักเรียน
จะไดนําความรูที่ไดรับไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวันได  โดยการที่ครูสอนใหสอดคลองกับ
สภาพชีวิตจริง  การเรียนเพื่อรูอยางเดียวไมเพียงพอแลวสําหรับโลกในยุคปจจุบัน  แตการเรียน
เพื่อสามารถนําไปปรับใชในสถานการณตาง ๆ เปนสิ่งที่จําเปนกวา  วิธีการสอนเพื่อใหเกิดการ   
ถายโยงการเรียนรูมีดังนี้ ( อารี  พันธมณี,2538 :175 -177 ) 

  3.1 ) การสัมพันธกับวิชาอ่ืนๆ  ในการสอนครูควรเนนและแสดงใหนักเรียนเห็น
ความสัมพันธเกี่ยวโยงของวิชาตางๆกัน  เชน  สอนวรรณคดีใหสัมพันธกับประวัติศาสตร 

  3.2 ) ความเขาใจกฎเกณฑของวิชาตางๆ ในการสอนครูไมควรเนนทองจําเนื้อหา
เพียงอยางเดียว  แตตองใหนักเรียนเขาใจหลักการ วิธีการของสิ่งที่เรียน และสรุปเปนกฎเกณฑ 
เพื่อนําไปใชในสถานการณตางๆได  การสอนเพื่อใหเกิดความเขาใจอยางแทจริง ครูตองใชวิธี    
ยกตัวอยางประกอบ  จัดกิจกรรม  บทบาทสมมุติ  สรางสถานการณจําลอง เปนตน 

  3.3 )  ประสบการณกวางขวาง  ในการสอนวิชาตาง ๆ ครูควรสงเสริมใหนักเรียน
ไดมีประสบการณกวางขวางและหลายรูปแบบ  ทั้งการเรียนดวยตนเอง  ศึกษาคนควา  ฝกปฎิบัติ  
ศึกษานอกสถานที่ เปนตน  เพราะประสบการณจริงกวางขวางและมากรูปแบบจะชวยใหนักเรียนมี
ความเขาใจจริงจนสามารถสรุปเปนหลักการ  วิธีการได 

  3.4 ) เชาวนปญญาของนักเรียน  ครูควรคํานึงถึงสติปญญาของนักเรียนดวยวามี
ความแตกตางระหวางบุคคล  นักเรียนบางคนอาจเรียนรูไดเร็ว  บางคนอาจเรียนรูไดชา  ทั้งนี้ครูจะ
ตองยอมรับลักษณะของนักเรียน  และสามารถจัดกิจกรรมเพื่อสนองตอบความตองการของเด็กได   

  3.5 ) ทัศนคติและอุดมคติของนักเรียน  ครูตองตระหนัก และสงเสริมนักเรียน    
ในดานตางๆ ใหทั่วถึง เชน  ทางดานจิตใจ  ความรูสึก  จึงควรสงเสริมใหมีการพัฒนาทัศนคติและ
อุดมคติ  เพราะทัศนคติและอุดมคติจะมีผลตอการเรียนรูและการทํางานของนักเรียน 
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  3.6 ) การฝกฝนตนเอง  ครูตองใหนักเรียนฝกฝนตนเองหลังจากที่ไดเรียนรูมาแลว  
เพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะ  ความชํานาญ  และพัฒนาความสามารถใหสูงยิ่งขึ้น  

  3.7 ) สถานการณจําลองในการสอน   ครูตองจัดสถานการณการเรียนรูใน       
หองเรียนใหสอดคลองกับสภาพนอกหองเรียน  เชนการฝกพูดหนาชั้น  การเลนดนตรี  การเลือกตั้ง  
เพื่อใหนักเรียนไดมีประสบการณตรง 

  3.8 )  ความรูพื้นฐานของนักเรียน  ครูควรสอนเปนลําดับข้ันจากงายไปหายาก  
จากสิ่งที่อยูใกลตัวไปสูส่ิงที่อยูไกลตัว  จากทักษะเบื้องตนไปสูทักษะที่สูงขึ้น เปนตน  และควรใหมี
การตอเนื่องในการเรียนรูดวย 

     

4  )  ทฤษฎีการถายโยงการเรียนรู 

 การถายโยงการเรียนรูซึ่งเปนการนําเอาการเรียนรูจากสถานการณหนึ่งไปใชกับ
อีกสถานการณหนึ่งไดนั้นเปนสิ่งที่จําเปนอยางมากในชีวิตประจําวันเพราะจุดหมายสําคัญของ 
การเรียนรูคือการนําไปใชไดจริง มีทฤษฎีที่อธิบายถึงการเกิดการถายโยงการเรียนรูอยูหลายทฤษฎี  
ซึ่งทฤษฎีเหลานี้พัฒนามาจากการใหเหตุผลเร่ืองการถายโยงทั้งในเชิงอุปมาน อนุมาน และผาน
การศึกษาสังเกตมาอยางรอบคอบ  การเรียนรูทฤษฎีเหลานี้จะชวยใหเราเขาใจถึงเรื่องวาการสอน
แบบใดที่จะทําใหเกิดการเรียนรูและการถายโยงการเรียนรูไดดีขึ้น  ทฤษฎีตาง ๆ จะไดกลาวถึงใน 
ที่นี้ดังนี้ 

4.1 ) ทฤษฎีองคประกอบเหมือน ( Identical Elements )  

ธอรนไดค ( Thorndike,1913 ) ไดเสนอทฤษฎีองคประกอบเหมือนเพื่ออธิบายถึง
การถายโยง  ทฤษฎีนี้เสนอวา ในการที่การเรียนรูในสถานการณหนึ่งจะมีผลตอการเรียนรูในอีก
สถานการณหนึ่งอยางไรนั้นขึ้นอยูกับวาสิ่งเราของสองสถานการณนั้นเหมือนกันมากนอยเพียงไร  
ทั้งในดานเนื้อหา ( content )  วิธีการ ( technique ) และเจตคติ ( attitude )   ของนักเรียนตอ
สถานการณการเรียนรูทั้งสองสถานการณ    ซึ่งความคลายคลึงกันจะทําใหเกิดการถายโยง       
การเรียนรูในทางบวก  กลาวคือ ถาการเรียนรูในสถานการณหนึ่งมีองคประกอบที่เหมือนกันหรือ
คลายคลึงกันกับอีกสถานการณหนึ่งก็จะทําใหเกิดการถายโยงในทางบวก  แตในทางตรงกันขาม 
ถาองคประกอบในสถานการณการเรียนรูทั้ง 2 สถานการณขัดแยงกัน ก็จะทําใหนักเรียนเกิดความ
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สับสน เกิดการถายโยงเชิงลบข้ึน  ตัวอยางเชน การเรียนคณิตศาสตรมากอนจะชวยใหการเรียน
วิชาฟสิกสดีขึ้น  ทั้งนี้เพราะเนื้อหาของทั้งสองวิชาคลายคลึงกัน  หรือการเรียนภาษาอังกฤษชวยให
การเรียนภาษาไทยดีขึ้น ทั้งนี้เพราะวิธีการศึกษาคลายกัน เชน ตองเรียนไวยากรณ  รูปประโยค  
คําศัพท  สํานวน เปนตน ทั้งสองตัวอยางทําใหเกิดการถายโยงเชิงบวก ทั้งนี้เพราะเนื้อหาและ     
วิธีการคลายกันนั่นเอง ( อารี พันธมณี , 2538 :171 )  ธอรนไดคไดวิจัยเรื่องของการถายโยงไว
อยางกวางขวาง   ทฤษฎีของเขามีอิทธิพลอยางยิ่งตอวงการศึกษา  โรงเรียนไดเร่ิมแนวคิดที่จะ
เตรียมนักเรียนออกไปประกอบอาชีพโดยใหเรียนรายวิชาตางๆที่เชื่อวานักเรียนสามารถจะนํา
ความรูออกไปถายโยงใชประกอบอาชีพได  พรอมกันนั้นก็จัดสถานการณจําลองขึ้นมาในโรงเรียน  
เพื่อฝกใหนักเรียนคุนเคยกับสถานการณใหมากที่สุดเทาที่จะมากไดกอนที่จะออกไปสูสถานการณ
จริง  แมจะมีผูแยงวาโอกาสที่สถานการณการเรียนรูในหองเรียนจะเหมือนกับสถานการณจริง    
ทุกประการนั้นไมอาจเปนไปได  แตแนวคิดของทฤษฎีนี้ก็ยังใชกันอยูในการจัดการศึกษาโดย
เฉพาะทางสายอาชีวศึกษา ( กุญชรี คาขาย , 2540 :182-183 )    

4.2 )  ทฤษฎีนัยทั่วไป ( Generalization Theory )   

ทฤษฎีนี้นั้นจัดด ( Judd,1908 อางถึงในสุรางค  โควตระกูล, 2542 :263 ) เปน   
ผูคิดคนขึ้น เปนทฤษฎีการถายโยงการเรียนรูที่เรียกวา “ Generalization Theory “ ซึ่งกลาววา  
การเรียนรูหลักการจะชวยเอื้อการถายโยงความรูบวก  การทดลองที่มีชื่อเสียงของจัดด คือ        
การทดลองโยนลูกดอกใหถูกเปาหมายที่ตั้งไวใตน้ํา 12 นิ้ว  จัดดไดจัดกลุมเด็กชายสองกลุมเปน
กลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองไดรับการอธิบายเกี่ยวกับหลักการหักเหของแสง            
( refraction ) สวนกลุมควบคุมไมไดอธิบาย  จัดดไดเร่ิมใหทั้งสองกลุมฝกหัดการโยนลูกดอกใหถูก
เปาหมายที่อยูใตน้ํา  จนกระทั่งสองกลุมมีความชํานาญหรือความแมนเทาเทียมกัน  หลังจากนั้น
จัดดไดวางเปาไวใตน้ําตื้นขึ้นมา  ปรากฎวากลุมทดลองโยนลูกดอกใหถูกเปาหมายไดมากกวา
กลุมควบคุม  จัดดสรุปวา การเขาใจหลักการหักเหของแสงเอื้อการเรียนรูใหม  หรือเกิดการถายโยง
การเรียนรู 

ตอมาป ค.ศ.1941 เฮนดริคสันและโชรเดอร ( Hendrickson and Schroeder 
อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,2542 :263 )  ไดนําการทดลองของจัดดไปทําซ้ํา ปรากฎวาได       
ผลสนับสนุนขอสรุปของจัดดเกี่ยวกับการถายโยงการเรียนรูดังตอไปนี้ 

1 )  การเขาใจหลักการเอื้อการถายโยงบวก 
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2 )  การเขาใจหลักการจะเอื้อการเรียนรูเร่ิมแรก ( original learning ) 

3 ) การใหขอมูลขาวสาร ( information ) เกี่ยวกับทฤษฎี หรือหลักการอยาง
สมบูรณจะชวยทั้งการเรียนรูเร่ิมตน ( initial learning ) และการถายโยงการเรียนรูไดดีกวาการให
ขาวสารอยางไมสมบูรณ 

แมวาทฤษฎีนัยทั่วไปของจัดดจะไดมาจากการทดลองของการเรียนรูทางทักษะ  
ก็ตาม แตหลักการทฤษฎีนัยทั่วไปจะสามารถนําไปใชกับการถายโยงการเรียนรูทางพุทธินิสัยดวย            
( Klausmeier,Harris and Wiersma,1964 อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,2542 :263 ) 

          4.3 )  ทฤษฎีแนวปญญานิยม ( Cognitive Theory ) 

   ทฤษฎีแนวปญญานิยมเนนไปที่สถานการณการแสดงของบุคคลหนึ่ง  การเรียนรู
เปนการถายโยงประกอบไปดวยโครงสรางทางปญญา ( cognitive structure )  ซึ่งจะไดรับ       
การขยายในอนาคตและขึ้นอยูกับแตละบุคคล การถายโยงการเรียนรูจะอยูในรูปของนัยทั่วไป              
( generalizations )  มโนทัศน (  concepts ) ความหยั่งเห็น ( insights ) ที่ไดถูกพัฒนาขึ้นใน
สถานการณการเรียนรูหนึ่งที่ไดนําไปใชในสถานการณอ่ืน  กระบวนการนี้เรียกวา การเปลี่ยน
ตําแหนง ( transposition )  ( Bigge,1982 :273 )    ซึ่งทฤษฎีแนวปญญานิยมนักจิตวิทยา      
กลุมเกสตัลท ( Gestalt ) เปนเจาของทฤษฎี ทฤษฎีนี้มีแนวคิดที่เนนความเขาใจความสัมพันธของ
ปญหาในสถานการณนั้น  และสามารถนําความเขาใจดังกลาวไปประยุกตใชในสภาพการณหรือ
ปญหาอื่นจึงจะเรียกวาเกิดการถายโยงการเรียนรู คือ นักเรียนมองเห็นภาพรวมของปญหาทั้งหมด  
และรับรูดวยความเขาใจความสัมพันธของสถานการณนั้น  ตัวอยางเชน  ลิงสุลตานที่ไดรับการ  
ฝกหัดใหสอยกลวยที่ในปาเมื่อเผชิญกับสภาพการณทดลองที่ตองกินกลวยที่อยูสูงขึ้นไป  ลิงจึงเอา
ไมสอยกลวยมากินได  ทั้งนี้เพราะลิงเกิดการถายโยงการเรียนรู มองเห็นความสัมพันธของปญหา
เดิม และนําวิธีการมาใชในการแกปญหาใหมไดสําเร็จ  หรือความสัมพันธระหวางสภาพการณทั้ง
สองเหมือนกัน ลิงจึงเกิดการถายโยงการเรียนรูดวยการนําวิธีการที่คลายคลึงกันกับที่เคยไดเรียนรู
มาใชในสถานการณใหมไดสําเร็จ ( อารี  พันธมณี,2538 :171-172 )  

  นักจิตวิทยากลุมนี้เสนอวา ความหยั่งเห็นชวยใหเกิดการถายโยง  การถายโยง   
ไมไดจํากัดอยูที่เพียงการมีองคประกอบเหมือน  หรือจากการมองเห็นหลักการทั่วไปรวมกัน  แต
การถายโยงเกิดขึ้นเพราะบุคคลไดตระหนักรูอยางทันทีวาสถานการณทั้งสองนั้นสัมพันธกัน 
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  การเปลี่ยนตําแหนงของความหยั่ งเห็นจะอธิบายในรูปของนิ สัย   ซึ่งเปน          
การดําเนินการดวยความชํานาญในสถานการณหนึ่งที่ชวยใหบุคคลบรรลุเปาหมาย  การถายโยง
การเรียนรูเปนผลผลิตของความหยั่งเห็นซึ่งไดรับการทดสอบในสถานการณใหม โดยมีการปรับ   
ใหเขากับสถานการณที่นําไปใช  ในบางครั้งการถายโยงอาจเกิดขึ้นเปนนิสัย โดยไมมีการไตรตรอง 
หรือไตรตรองนอยมาก  แตบางครั้งก็เกิดในสถานการณที่ตองไตรตรองอยางสูง  ซึ่งทั้งสองกรณี
การถายโยงก็ไมไดเกิดขึ้นโดยธรรมชาติ 

  การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงการจัดระบบใหมของความหยั่งเห็นภายใน    
โครงสรางทางปญญาของชวงชีวิต หรือสถานการณ เดียวกัน หรือเปนการเปลี่ยนแปลงใน         
ดานความรู  ทักษะ  ทัศนคติ  คานิยม  หรือความคาดหวัง  โดยอาจจะมีหรือไมมีความสัมพันธกับ
การเปลี่ยนแปลงของพฤติกรรมภายนอกก็ได  นักจิตวิทยากลุมนี้เห็นวาบุคคลจะเรียนรูไดโดย   
การกระทํา  ตอเมื่อการกระทํานั้นกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในโครงสรางทางปญญาของบุคคล  
และการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดตองอาศัยความตระหนักถึงผลลัพธที่จะเกิดขึ้นตามมา  การเรียนรู     
จึงเกิดขึ้นผานประสบการณที่เกี่ยวกับการพบหลักการและสรุปนัยทั่วไป  สวนใหญในระยะแรกจะ
เกิดความหยั่งเห็นระดับที่ไมไดใชภาษา ( nonverbal level ) และระดับของความรูสึก ( feel )  
พวกเขาอาจจะสื่อภาษาออกมาทันทีที่จับหลักการได  บางทีอาจจะสื่อภาษาในเวลาตอมา  หรือ
อาจจะไมสื่อภาษาออกมาเลยก็ได 

  ในการเรียนรูนั้นแนวโนมจะเปนการสรุปนัยทั่วไปของความหยั่งเห็นภายในความ
เขาใจ  ซึ่งไดมีสมมติฐานสําหรับนําไปใชในตัวอยางอื่นที่มีเงื่อนไขทํานองเดียวกัน เพื่อทดสอบ
ความตรงของความเขาใจหรือ การสรุปนัยทั่วไปโดยการทดลองในประสบการณของการกระทํา  
ถานัยทั่วไปนั้นไมสามารถทํานายไดก็จะถูกตัดทิ้งไป  สวนนัยทั่วไปที่สามารถทํานายไดก็จะ   
กลายเปนสวนหนึ่งในโครงสรางทางปญญาของบุคคลไปจนกวาจะมีการเปลี่ยนแปลงเกิด
ขึ้น(Bigge,1982 :273-274 )  

                        กลุมปญญานิยมยังเห็นวา การถายโยงการเรียนรูเกิดขึ้นเนื่องจากการรับรู    
ความคลายกันระหวางสถานการณ  และมันไดอยูในรูปแบบที่มีความหมาย  ความคาดหวัง       
นัยทั่วไป  มโนทัศน  หรือความหยั่งเห็นซึ่งสามารถนําไปพัฒนาในการเรียนรูสถานการณหนึ่ง และ
นําไปใชในสถานการณอ่ืนไดดวย   และยังใหขอเสนอวา  การถายโยงการเรียนรูไปสูงานใหมจะทํา
ไดดี  ถานักเรียนไดคนพบความสัมพันธตางๆดวยตนเอง  และมีโอกาสนําสิ่งที่ไดเรียนรูไปประยุกต
ใชในงานตางๆ ( Bigge,1982 :275 )  
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                       4.4 )  ทฤษฎีโครงสราง ( Schema Theory )  

            ในปจจุบันจิตวิทยาแนวปญญานิยมเรียกความรูที่อยูในรูปของนัยทั่วไปวา          
“ โครงสราง ” ซึ่งในภาษาอังกฤษใชคําวา schema  หรือ structure โครงสรางนี้แบงออกไดเปน 2 
ชนิด ไดแก   

1 ) โครงสรางดานนามธรรม ( abstract structure )  

2 ) โครงสรางดานการดําเนินการ ( procedural structure )  

โครงสรางด านนามธรรมประกอบดวยการเขาไป เกี่ ยวของกับการไดมี         
ประสบการณในเหตุการณ หรือมโนทัศน  โครงสรางนี้ถูกสรางขึ้นมาเปนแนวคิดทฤษฎีในรูประบบ
การแบงลําดับในธรรมชาติกับโครงสรางที่เฉพาะเจาะจงมากกวาที่อยูในโครงสรางทั่วไป เชน พูด 
วา “ กําลังจะไปภัตตาคาร ”  ซึ่งโดยทั่วไปสวนใหญจะรวมถึงขอมูลเชน ภัตตาคารเปนสถานที่
สําหรับกินอาหาร  หรือจายอาหารไมไดมีไวสําหรับทําอาหารหรือทําความสะอาด  ที่ระดับตํ่ากวาน้ี 
เชน ในโครงสรางจะบรรจุขอมูลเฉพาะเกี่ยวกับชนิดของภัตตาคาร เชน ภัตตาคารกรีก ภัตตาคาร  
อิตาเลียน และฟาสตฟูด เชน แมคโดนัลด เปนตน ( Schank and Abelson,1977 )  

โครงสรางดานการดําเนินการ เชน ในการเรียนรูรายการของคําในการทดลองทาง
จิตวิทยา  โครงสรางนี้จะชวยกระตุนโครงสรางยอยเกี่ยวกับกลยุทธที่พิเศษ เชน การทวน  การจัด
กลุมของคําเพื่อเรียนรูคําพวกนั้น ( Royer,1979 :64 )  

นอกจากนี้ทฤษฎีนี้ยังไดเสนอวาในขณะดําเนินกระบวนการเรียนรูจะมีการกระตุน
โครงสรางตางๆ เพื่อใชเปนตัวแทนของขอมูล และเปนแหลงของสมมติฐานเกี่ยวกับชนิดของขอมูล
ที่คาดหวัง  โครงสรางทางปญญาเปนโครงสรางชองทางของการรอขอมูลที่กําลังจะเขามาใหม    
ขอมูลที่เขากันไดกับชองทางเดินในโครงสรางทางปญญาก็จะทําใหขั้นตอนการเรียนรูงายแตถา  
ขอมูลที่เขามาใหมไมสามารถเขากันไดกับโครงสรางเดิมที่มีอยูก็จะเกิดความลําบากในการเรียนรู            
( Royer,1979 :64-65 ) 

รูเมลฮารท  และนอรแมน ( Rumelhart  and  Norman , 1981 อางถึงใน ไพจิตร 
สดวกการ , 2538 : 48 ) ไดวิเคราะหใหเห็นถึงการนําโครงสรางมาใชเปนหนวยพื้นฐานของตัวแทน
ความรูในการเรียนรูที่แตกตางกันในเชิงคุณภาพสามชนิด ไดแก 
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1 ) การพอกโครงสราง ( accretion ) เปนการเพิ่มขอมูลใหมเขาไปในโครงสราง
เดิมที่มีอยูแลว  นั่นคือ   ขอมูลใหมไดรับการตีความดวยโครงสรางที่เกี่ยวของซึ่งมีอยูแลว     และ
รองรอย ( trace ) ของกระบวนการตีความนี้ยังคงอยูหลังเสร็จส้ินกระบวนการ  รองรอยนี้สามารถ
ใชเปนพื้นฐานสําหรับการอธิบายขอมูลกอน ๆ ใหม  นั่นคือ ระบบโครงสรางพื้นฐานเดิมจะสามารถ
ตอบคําถามที่ไมสามารถตอบไดในตอนแรก  ดังนั้น ระบบโครงสรางเดิมจึงไดเรียนรูส่ิงใหมบางสิ่ง  
แตไมมีโครงสรางใหมเกิดขึ้น  การเรียนรูในลักษณะนี้เปนการเรียนรูอยางธรรมดาที่มีความลึก  
นอยที่สุด  อินทรียที่เรียนรูดวยวิธีนี้เพียงวิธีเดียวจะไมไดเรียนรูโครงสรางใหม ๆ เลย  ส่ิงที่เรียนรู  
ทั้งหมดจะเปนเพียงตัวอยางของโครงสรางเดิมที่มีอยูแลว 

2 )  การปรับโครงสราง ( tuning  or  schema  evolution ) เปนการขยายและ
ปรับเปล่ียนโครงสรางอยางชา ๆ ในลักษณะของการประยุกตโครงสราง   การปรับโครงสรางเปน
กลไกหลักของการพัฒนา โครงสรางที่มีอยูเดิมจะไดรับการปรับเปล่ียนอยางชาๆดวยประสบการณ
ที่เพิ่มข้ึน  ทําใหสามารถนําไปใชในสถานการณตาง ๆ ไดดียิ่งขึ้นตามลําดับ 

3 )  การสรางสรรค โครงสราง  ( restructuring  or  schema  creation ) เปน   
การปรับโครงสรางเดิมอยางมากจนกลายเปนโครงสรางใหม  หรือการนําโครงสรางเดิมไปใชใน 
ตางปริเขตความรู  กลายเปนโครงสรางใหมในปริเขตความรูนั้น 

รูปแบบการเรียนรูชนิดที่ 2 และชนิดที่ 3 นับวาสรางไดยากกวารูปแบบการเรียนรู
ชนิดที่ 1  เนื่องจากเปนการถายโยงการเรียนรูในแนวตั้ง  ( vertical  transfer )    และการถายโยง
เชิงภาพ หรือเชิงอุปมาอุปไมย ( figural  or  analogical  transfer )   ทฤษฎีโครงสรางอธิบายถึง
กลไกการเกิดการถายโยงเชิงภาพ  หรือการถายโยงเชิงอุปมาอุปไมยไดงายกวาทฤษฎีอ่ืน ๆ   โดยที่
โครงสรางซึ่งประกอบดวยขอมูลทั่วไปจากประสบการณเดิมจะถูกกระตุนเพื่ออธิบายขอมูลใน
ปญหาใหมที่ลักษณะภายนอกไมมีความเกี่ยวของหรือคลายกับประสบการณเดิมเลย ( Royer , 
1979 อางถึงใน ไพจิตร  สดวกการ , 2538 : 48 ) 

  จากทฤษฎีตางๆเกี่ยวกับการถายโยงการเรียนรูที่ไดกลาวมาขางตนนั้น  สรุปไดวา  
การถายโยงการเรียนรูทางบวกเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อ 

1) การเรียนรูในสถานการณหนึ่งมีองคประกอบเหมือน  หรือคลายคลึงกับ       
การเรียนรูในอีกสถานการณหนึ่งทั้งในดานเนื้อหา วิธีการ และเจตคติของนักเรียนตอการเรียนรู  
ทั้งสองสถานการณ 
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2 ) นักเรียนไดเรียนรูและเขาใจหลักการเปนอยางดี 

3 ) นักเรียนเขาใจความสัมพันธของปญหาในสถานการณนั้น  และนําความเขาใจ
ไปประยุกตใชในสภาพการณหรือปญหาอื่น  เปนการมองเห็นความสัมพันธของปญหาเดิมและนํา
วิธีการมาใชในการแกปญหาใหมไดสําเร็จ  เพราะสถานการณทั้ง 2 สถานการณเหมือนกัน 

4 ) การไดมีประสบการณหรือมีมโนทัศนและกลยุทธที่พิเศษ เชน  การทวน   การ
จัดกลุม 

 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

  ไบรอัน ( Bryant ,1982 )  ไดศึกษาผลของ TAI ที่มีตอเจตคติและผลสัมฤทธิ์ของ
กลุมนักเรียนเกรด 3 – 5  ในวิชาคณิตศาสตร  โดยใชวิธีการสอน 3 วิธี คือ การสอนแบบ TAI    
การสอนแบบ RPM คือ การสอนที่ใชสื่อทุกอยางเหมือนการสอนแบบ TAI  แตไมจัดเปนกลุม  และ
กลุมควบคุม คือ กลุมที่ใชการสอนแบบปกติ  ผลการศึกษาพบวา ผลการสอบมาตรฐานทาง
คณิตศาสตร  แสดงใหเห็นถึงความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยที่ผลการทดลองปรากฎ
ดังนี้  TAI > RPM > Control   และถาใชการทดสอบวิเคราะหก็จะใหผลที่แตกตางกันอยางมี     
นัยสําคัญทางสถิติดังนี้ TAI > Control > RPM  สวนทางดานเจตคติแสดงใหเห็นอยางชัดเจนวา  
TAI  และ RPM ไดสรางเจตคติดานบวกมากกวากลุมควบคุม  แตไมมีความแตกตางดานเจตคติ
ระหวาง TAI และ RPM 

            สลาวิน  และคณะ  ( Slavin and others ,1984  ) ไดศึกษาผลของการเรียน     
แบบรวมมือแบบกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาคณิตศาสตร  
ผลการศึกษาพบวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทาง      
การเรียนดานการคิดคํานวณสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ 
ระดับ .01   

 สลาวิน   ( Slavin , 1991 )   ไดสรุปผลการศึกษาเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนแบบ
รวมมือ จากการศึกษา 70 เร่ือง โดยทําการทดลองอยางนอย 4 สัปดาห กับนักเรียนในโรงเรียน
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ปรากฏวามี 67 เร่ือง ที่ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือซึ่งเปนกลุมทดลอง  กับ นักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ
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ซึ่งเปนกลุมควบคุม   ผลการศึกษาพบวามี   41 เร่ือง หรือประมาณ  61 % ที่กลุมทดลองมี           
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุม  มี 25 เร่ือง หรือประมาณ 37 %  ที่กลุมทดลองและ
กลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน  และมี 1 เร่ือง หรือประมาณ 1 % ที่กลุม 
ควบคุมมีผลสัมฤทธิ์สูงกวากลุมทดลอง 

 นิโคลส ( Nichols , 1994 )  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค 
STADที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความกระตือรือรนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย
ที่เรียนวิชาเรขาคณิต  ที่ไดรับการสุมเขากลุม 2 กลุม คือ กลุมที่เรียนแบบรวมมือแบบ STAD และ
อีกกลุมที่สอนแบบปกติโดยการบรรยาย    ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือ    
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่สอนแบบปกติโดยการบรรยาย 

  ไมเคิล โจน เมียรส   (   Michael Jon Mears ,1996  อางถึงใน  ปทมา ศรขาว , 
2540 : 34 )    ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาพีชคณิต  
ในระดับวิทยาลัย  โดยแบงนักศึกษาเปน 2 กลุมคือ กลุมควบคุมซ่ึงเรียนแบบบรรยาย และกลุม
ทดลอง ซึ่งเรียนผสมระหวางแบบบรรยายกับการเรียนแบบรวมมือ   ผลการศึกษาพบวา           
กลุมทดลองมีความแตกตางกันอยางชัดเจนของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร
ระหวางกอนและหลังเรียน 

  ปยาภรณ  รัตนากรกุล ( 2535 ) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช   
การแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และ บทบาท
การใหความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา   
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) มีผลสัมฤทธิ์ทาง      
การเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนคณิตศาสตรแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ.05  และนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์( STAD ) มีบทบาท
การใหความรวมมือในการทํางานกลุมอยูในระดับดีมาก 

  อาภาภรณ  หวัดสูงเนิน ( 2536 ) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่5 ผลการศึกษา
พบวา  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวา
นักเรียนที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  กาญจนา  สุจีนะพงษ ( 2539 ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทน
ในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียน
แบบรวมมือ      ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใช
กิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ  สูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   และความคงทนในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียน
โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ สูงกวาความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนที่เรียนตามปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ชาติชาย  มวงปฐม ( 2539 ) ไดศึกษาผลของวิธีการเรียนแบบรวมมือและระดับ
ความสามารถทางคณิตศาสตรที่มีผลตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
เพื่อศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรระหวางกลุมที่เรียนแบบรวมมือ     
แบบกลุมชวยรายบุคคล ( TAI ) แบบกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) แบบกลุมกําหนดความคาดหวังและ
กลุมที่เรียนดวยการเรียนแบบปกติ และเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรระหวางกลุมที่
เรียนแบบตางๆทั้ง 4 กลุม   ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนที่แตกตางกันมี
ความแตกตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  เมื่อทดสอบเปนรายคูพบวา      
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์( STAD ) และแบบกลุมกําหนดความคาดหวัง
มีคะแนนที่สูงกวากลุมควบคุม  และไมพบความแตกตางของคะแนนเจตคติในการเรียน
คณิตศาสตรระหวางกลุมของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนที่แตกตางกัน 

  ปทมา  ศรขาว ( 2540 )    ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักศึกษาชั้นปที่ 1 คณะบริหารธุรกิจ 
มหาวิทยาลัยสยามโดยรวมและจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร  ผลการ
ศึกษาพบวานักศึกษาที่เรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักศึกษาที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนักศึกษา
ที่มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง และต่ํา ที่เรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักศึกษาที่เรียนแบบปกติในระดับความสามารถเดียวกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวนนักศึกษาที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงที่ เรียน       
แบบรวมมือมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักศึกษาที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงที่
เรียนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แตไมพบความแตกตางของเจตคติที่มีตอ
วิชาคณิตศาสตรในนักศึกษาที่มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางและต่ําระหวาง
กลุมที่เรียนแบบรวมมือกับกลุมที่เรียนแบบปกติ   
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จินตนา   เล็กลวน  ( 2541 )  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ           
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ดําเนินการทดลองโดยกลุมที่ 1 เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์        
( STAD )  กลุมที่ 2 เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล ( TAI ) และกลุมที่ 3 เรียนแบบปกติ  
ผลการศึกษาพบวา กลุมที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรและมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบรวมมือ
แบบกลุมชวยรายบุคคล  และกลุมที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แตไม
พบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรระหวางกลุมที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล  กับกลุมที่เรียนแบบปกติ 

  วิภาวรรณ   รมร่ืนบุญกิจ  ( 2542 )  ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง   
การเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง “ ความนาจะเปน ” และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ระหวางกลุมที่
สอนโดยการเรียนแบบรวมมือกับกลุมที่สอนแบบปกติ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
เทพลีลา  กรุงเทพมหานคร  ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ    
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เร่ือง “ ความนาจะเปน ” ของกลุมที่เรียนแบบรวมมือสูงกวากลุมที่
เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ในดานเจตคติพบวา เจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01  และ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมที่เรียนแบบรวมมือสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือทั้งในประเทศ และ 
ตางประเทศ พบวา การเรียนแบบรวมมือสามารถเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได  และ
ยังชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา  มีความคงทนของความรู  มีเจตคติที่ดี  
และมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวาการเรียนแบบปกติดวย 

 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการถายโยงการเรียนรู   

เดวิด ( David ,1992 ) ไดศึกษาการอุปมาการถายโยงในการเรียนแบบรวมมือ 
ผลการศึกษาพบวา การเรียนแบบรวมมือจะใหผลดีกวาการเรียนเปนรายบุคคลในจํานวนของงาน
ที่ทําและการถายโยงที่ซับซอน  แตการเรียนเปนรายบุคคลจะใหผลดีกวาการเรียนแบบรวมมือใน



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
59 

จํานวนของปญหาที่ถูกถายโยง กลุมที่ไดคะแนนสูงกวาคาเฉลี่ยจะแกปญหาที่เกี่ยวกับการถายโยง
ไดดีกวากลุมที่ไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย   

แมร่ี ( Marie,N.K.,1995) ไดศึกษาคุณลักษณะของนักศึกษาที่ทํางานดานสังคม 
ที่มีอิทธิพลตอการถายโยงการเรียนรูจากหองเรียนไปสูสนามปฏิบัติการ  ผลการศึกษาพบวาการ 
รับ รูของการเรียนรูการถายโยงอธิบายไดจาก  5 ตัวแปร คือ  1) ทักษะทางการเรียนและ           
ความพยายาม  2) ความสามารถทางสติปญญา  3)  ระดับการศึกษา     4)  คะแนนเฉลี่ย ( GPA )  
5) ระดับของงานทางสังคม โดยประสบการณและความสามารถทางสติปญญาจะทํานายทักษะ
และความพยายามของนักเรียน การรับรูการถายโยงการเรียนรูจะชวยเพิ่มแรงจูงใจซ่ึงวัดไดโดย
ความพยายามในดานวิชาการ  การถายโยงการเรียนรูทักษะในการสัมภาษณทํานายไดจาก
คะแนนเฉลี่ย ( GPA ) การศึกษานี้ยังพบอีกวากระบวนการทางปญญาเกี่ยวของกับการถายโยง 
และความสําเร็จของนักเรียน  วิธีการเรียนการสอนควรสัมพันธกับเนื้อหา และสภาพแวดลอมของ 
ผูเรียน 

แม ร่ี   ( Marie,S.E.,1996 ) ไดศึกษาผลของความแตกตางระหวางบุคคล         
การเรียนรูแบบคนพบ  และ เมตาคอกนิชั่นที่มีตอการเรียนรูและการปรับเปลี่ยนการถายโยง        
ผลการศึกษาพบวา ความแตกตางระหวางบุคคลในดานความอดทน และความชํานาญมีอิทธิพล
ตอการเรียนรู  และ การถายโยงการเรียนรู     การจัดการเรียนรูแบบคนพบและการเรียนการสอน 
เมตาคอกนิทีฟมีอิทธิพลตอความรูทางภาษาและการปรับเปลี่ยนการถายโยง 

เฮนรี่ ( Henry ,1997 ) ไดศึกษาการเรียนรูเปนกลุมและผลผลิตของการเรียนรู 
เปนกลุม   ผลของการศึกษานี้แสดงคาสหสัมพันธที่ไมสูงระหวางการเรียนรูเปนกลุม และ      
ความแตกตางของผลผลิต  ผลเหลานี้อาจมาจากปจจัยที่แตกตางกันมากมาย  การเรียนรู        
สวนใหญถูกแบงปนภายในกลุมหรือขามหมูคณะในอยางไมเปนทางการ  กลไกการถายโยงทําให
การเผยแพรความรูขามหมูคณะมีประสิทธิภาพ 

 พิณทิพย  วีรกุล ( 2518 ) ไดศึกษาการโอนการเรียนรูในการเรียนอักษรไทยที่
คลายกัน 4 ตัว คือ ม  น  ภ  และ ถ  ดวยวิธีตาง ๆ 4 วิธี และเปรียบเทียบวาการเรียนตัว ม  และ น 
กับ ภ  และ ถ แบบใดเรียนยากกวากัน  วิธีการเรียนตัวอักษร 4 วิธีคือ วิธีที่ 1 ผูรับการทดลองเรียน
รายการคําโยงคูที่มีตัวอักษรที่แยกสวนประกอบออกจากกันเปนสิ่งเรา และชื่อของตัวอักษรนั้นเปน
การตอบสนอง ( รายการ A ) ใหไดกอน  แลวจึงเรียนรายการคําโยงคูที่มีตัวอักษรที่สมบูรณเปน  
สิ่งเรา และชื่อของตัวอักษรนั้นเปนการตอบสนอง ( รายการ B )  วิธีที่ 2 ผูรับการทดลองเรียนราย



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
60 

การ B อยางเดียว แตกอนเรียนรายการ B แตละครั้ง  ผูวิจัยจะเสนอรูปและชื่อสิ่งเราของรายการ A 
กอน  วิธีที่ 3 ผูรับการทดลองเรียนรายการ B อยางเดียว แตกอนเรียนแตละครั้ง ผูวิจัยจะอธิบายถึง
การประกอบเขาเปนตัวอักษรแตละตัว  และใหดูแผนภาพการประกอบเปนตัวอักษรดวย  วิธีที่ 4   
ผูรับการทดลองเรียนรายการ Bแตเพียงอยางเดียว ผลการศึกษาพบวา 1 ) คาเฉลี่ยของจํานวนครั้ง
ที่ผูรับการทดลองกลุมที่ 1 ใชเรียนตัวอักษรมากกวาคาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลอง  
กลุมที่  4 เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05    2 ) คาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ ผู รับ           
การทดลองกลุมที่ 2 ใชเรียนตัวอักษรนอยกวาคาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลองกลุมที่ 4 
เรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01       3 ) คาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลองกลุม
ที่ 3 ใชเรียนตัวอักษร นอยกวาคาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลองกลุมที่ 2 เรียนอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    4 ) การเรียนตัวอักษร  ม และ  น  ผิดนอยกวาการเรียนตัว ภ  
และ  ถ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 วันชัย  กิติศรีวรพันธุ ( 2526 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบการถายโยงการเรียนรู
ระหวางการเรียนรูโฟรแฮนดวอลเลยที่มีตอการเรียนโฟรแฮนดกับการเรียนรูโฟรแฮนดที่มีตอ     
การเรียนโฟรแฮนดวอลเลยในกีฬาเทนนิส  ผลการศึกษาพบวา 1 ) เปอรเซนตการถายโยง        
การเรียนรูระหวางโฟรแฮนดวอลเลยไปยังโฟรแฮนด มีคาเทากับ  15.29 , 3.72 , และ 8.62      
เปอรเซนต  และโฟรแฮนดไปยังโฟรแฮนดวอลเลย  มีคาเทากับ 24.36 , 5.80 และ 4.77 เปอรเซนต    
2 ) การเริ่มตนเรียนดวยโฟรแฮนดวอลเลยกับการเริ่มตนเรียนดวยโฟรแฮนดมีผลตอความสามารถ
ในการตีโฟรแฮนดและโฟรแฮนดวอลเลย ไมแตกตางกัน 

 สมคิด   เดชโชคชัยเจริญ  ( 2529 ) ไดศึกษาผลของการฝกหัดชวงยาวและ       
การฝกหัดชวงสั้นที่มีตอการเรียนรูทักษะ และการถายโยงการเรียนรูทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีก
ดานหนึ่งของรางกาย มีกลุมตัวอยาง 4 กลุม คือ กลุมฝกหัดชวงยาวชาย , กลุมฝกหัดชวงยาวหญิง
, กลุมฝกหัดชวงสั้นชาย และกลุมฝกหัดชวงสั้นหญิง  ผลการศึกษาพบวา 1 ) ผูรับการทดลองทุก
กลุมมีพัฒนาการของระดับความสามารถทางทักษะเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01          
2) กลุมฝกหัดชวงสั้นมีระดับความสามารถทางทักษะสูงกวากลุมฝกหัดชวงยาวอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01    3 ) กลุมทดลองเพศชายมีระดับความสามารถทางทักษะสูงกวากลุมทดลอง
เพศหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    4 ) กลุมทดลองเพศชายมีระดับความสามารถ
ของการถายโยงการเรียนรูทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งของรางกาย สูงกวากลุมทดลอง
เพศหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตวิธีฝกหัดชวงยาวกับวิธีฝกหัดชวงสั้นใหผลตอ
การถายโยงการเรียนรูทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งของรางกายไมแตกตางกัน 
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 กิตติพงศ  เพ็งพานิช ( 2534 )  ไดศึกษาการเปรียบเทียบการถายโยงการเรียนรู
ระหวางการเรียนรูทักษะทาครอวล ที่มีตอการเรียนรูทักษะทาผีเสื้อ  กับการเรียนรูทักษะทาผีเส้ือ  
ที่มีตอการเรียนรูทักษะทาครอวลในกีฬาวายน้ํา  ผลการศึกษาพบวา  1 ) เปอรเซนตการถายโยง
การเรียนรูทาครอวลไปสูทาผีเสื้อมีคาบวก 4.33 เปอรเซนต และเปอรเซนตการถายโยงการเรียนรู
ทาผีเส้ือไปสูทาครอวลมีคาลบ 6.74 เปอรเซนต    2 ) ความสามารถที่แสดงออกในทาครอวลของ
กลุมที่เร่ิมตนดวยทาครอวลกอนทาผีเสื้อ และกลุมที่เร่ิมตนดวยทาผีเสื้อกอนทาครอวล แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และความสามารถที่แสดงออกในทาผีเสื้อของทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน 

 อนุชา  เงินแพทย ( 2534 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบการถายโยงการเรียนรู
ระหวางการเรียนเทเบิลเทนนิสที่มีตอการเรียนเทนนิสกับการเรียนแบดมินตันที่มีตอการเรียน
เทนนิส  กลุมที่ 1 เรียนเทเบิลเทนนิสกอนเรียนเทนนิส  กลุมที่ 2 เรียนแบดมินตันกอนเรียนเทนนิส  
ผลการศึกษาพบวา 1 ) การถายโยงการเรียนรูหลักการเทนนิสของกลุมที่เรียนเทเบิลเทนนิสกอน
การเรียนเทนนิส กับกลุมที่เรียนแบดมินตันกอนการเรียนเทนนิส ภายหลังการฝกไมแตกตางกัน       
2 )  การถายโยงการเรียนรูทักษะเทนนิสของกลุมที่เรียนเทเบิลเทนนิสกอนการเรียนเทนนิส กับกลุม
ที่เรียนแบดมินตันกอนการเรียนเทนนิส ภายหลังการฝกแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

ไพจิตร  สดวกการ ( 2538 ) ไดศึกษาผลของการสอนคณิตศาสตรตามแนวคิด
ของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และความสามารถ    
ในการถายโยงการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1  ผลการศึกษาพบวา  1 )  นักเรียน
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางที่เรียนดวยกระบวนการสอนคณิตศาสตร
ตามแนวคิดของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับ
เดียวกันที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตไมพบความแตกตางอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติในนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงและต่ํา   2 )  นักเรียน
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และต่ําที่เรียนดวยกระบวนการสอน
คณิตศาสตรตามแนวคิดของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรู     
สูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 , .001 และ 
.05 ตามลําดับ 

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการถายโยงการเรียนรูทั้งในประเทศและ 
ตางประเทศ พบวา การถายโยงการเรียนรูที่ซับซอนจะตองอาศัยวิธีการเรียนแบบรวมมือจึงจะ    
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ทําใหเกิดการถายโยงการเรียนรูไดดี และ กลุมนักเรียนที่ไดคะแนนสูงจะสามารถแกปญหาที่   
เกี่ยวกับการถายโยงไดดีกวากลุมที่ไดคะแนนต่ํา  แตงานวิจัยในประเทศยังไมมีผูที่ทําการวิจัย 
เกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความสามารถในการถายโยงการเรียนรู  ที่ผานมาสวนใหญจะ
มีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับการถายโยงการเรียนรูในดานทักษะทางกาย เชน การถายโยงการเรียนรู
ทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งของรางกาย  หรือการถายโยงการเรียนรูจากกีฬาชนิดหนึ่ง  
ไปยังกีฬาอีกชนิดหนึ่ง  

 

 

 

 

 



 
บทที่ 3 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง ( quasi – experiment )  มีวัตถุประสงคเพื่อ
ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของ       
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  ซึ่งมีหัวขอที่ดําเนินการวิจัยคือ  
กลุมตัวอยาง การคัดเลือกกลุมตัวอยาง ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  การออกแบบการวิจัย  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  การสรางแผนการสอน  การเก็บรวบรวมขอมูล  การวิเคราะหขอมูล  โดย
มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 

1 ) กลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่5 จากโรงเรียนสาธิต
แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เขตจตุจักร จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ภาคปลายปการศึกษา 2543  
จํานวน 7 หองเรียน  รวม  273  คน เปนเพศชาย 128 คน  และเพศหญิง 145 คน   

 

2 ) การคัดเลือกกลุมตัวอยาง 

  ผู วิจัย เลือกนัก เรียนชั้นประถมศึกษาปที่5เปนกลุมตั วอยางและดําเนิน             
การคัดเลือกกลุมตัวอยางตามขั้นตอนตอไปนี้ 

  2.1 ) การเลือกโรงเรียน ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง 
คือ โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เขตจตุจักร จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยใช
เกณฑดังตอไปนี้     

   2.1.1 ) เปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดใหญ     
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2.1.2 )  เปนโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรในสภาพ
ปกติ ไมไดมีการจัดการเรียนการสอนในลักษณะกวดวิชาใหกับนักเรียนบางกลุมเปนพิเศษ 
   2.1.3 )  ผูปกครองมีฐานะทางเศรษฐกิจ สังคมและการศึกษาอยูในระดับ
ปานกลางคอนขางสูง    

2.1.4 ) ผูบริหารและคณะครูอาจารยยินดีใหความรวมมือในการวิจัยเปน
อยางดีและยินยอมใหผูวิจัยจัดสภาพการณทดลองไดตามความเหมาะสม 

  2.2 )  การสุมนักเรียนเพื่อกําหนดเปนกลุมตัวอยาง มีข้ันตอนดังนี้ 

   2.2.1 ) ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางโดยการนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ทั้ง 7 หองเรียนในภาคตนปการศึกษา 
2543 เพื่อจัดหาหองที่มีคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D. ) ใกลเคียงกันจํานวน 2 
หองเรียน ไดหอง ป.5 / 1 และป.5 / 2  จากนั้นจึงใชวิธีการจับฉลากเพื่อแบงเปนกลุมทดลอง 1 หอง 
และกลุมควบคุม 1 หอง แบงกลุมตัวอยางเปน 2 กลุมไดดังนี้ 

หอง ป.5 / 2  เปนกลุมทดลอง  ที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุม   
ที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล   

หอง  ป.5 / 1  เปนกลุมควบคุม  ที่เรียนแบบปกติ 

                          2.2.2 ) นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไป
ทดสอบกับนักเรียนกอนทําการทดลองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมเพื่อทดสอบวานักเรียนใน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมมีความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน จากนั้น
นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนทําการทดลองของนักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมจาก
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมาแบงระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ออกเปน 3 กลุม คือ ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง  
และต่ํา ดวยคาเปอรเซนตไทลดังนี้ 

นักเรียนที่มีคะแนนเปอรเซนตไทลที่ 75 ข้ึนไปเปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง  

        นักเรียนที่มีคะแนนเปอรเซนตไทลที่ 26 – 74 เปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง 



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            65 

        นักเรียนที่มีคะแนนเปอรเซนตไทลที่ 25 ลงไป เปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา 

 ดังแสดงจํานวนนักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่จําแนกตามระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดังในตารางที่ 2                                              

                                                                                                                                                         

ตารางที่ 2   จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมจําแนกตามระดับความสามารถ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ระดับความสามารถทาง   จํานวนนักเรียนในกลุมทดลอง จํานวนนักเรียนในกลุมควบคุม         
การเรียนวิชาคณิตศาสตร                            

   สูง              10                                               11 

   ปานกลาง             17               17 

   ต่ํา                  12               11 

   รวม            39    39 

 

3 ) ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  

  ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง ใชเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกลุมละ 
13 คาบ คาบละ 50 นาที  และเวลาในการทําการทดสอบกลุมละ 2 คาบ คาบละ 50 นาที รวมเปน
ระยะเวลาทั้งสิ้น 15 คาบ  ทําการสอนในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2543 ตั้งแตวันศุกรที่ 1 
ธันวาคม พ.ศ. 2543 ถึง วันพฤหัสบดีที่ 28 ธันวาคม พ.ศ.2543 รวมเปนระยะเวลา 1 เดือน    

 

 

 



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            66 

  4 ) การออกแบบการวิจัย 

  การวิจัยนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง เพราะมีปญหาการใชกลุมตัวอยาง ไมสามารถ
สุมเปนรายบุคคลไดจากประชากรทั้งหมด  โดยมีรูปแบบการทดลองแบบ 2 กลุมคือกลุมทดลอง 1 
กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม  มีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง  

 

ตารางที่   3       การออกแบบการวิจัย 

   กลุมตัวอยาง    จํานวน ( n ) การทดสอบกอน   
การทดลอง 

ดําเนินการ    
ทดลอง 

การทดสอบหลัง
การทดลอง 

  กลุมทดลอง          39          O 1          X 1          O 2 

  กลุมควบคุม          39          O 1          X 2           O 2 

   

X 1        คือ    วิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ  

          เปนรายบุคคล      

X 2        คือ     วิธีการเรียนแบบปกติ 

O 1       คือ     การทดสอบกอนการทดลอง 

O 2       คือ     การทดสอบหลังการทดลอง 

 

5 ) เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้มีเครื่องมือที่ใชทั้งหมด  3  เครื่องมือ ไดแก 

  5.1 ) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละชั้นประถม
ศึกษาปที่ 5  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น ( ดูในภาคผนวก ข ) 
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  5.2) แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรเร่ือง
รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ( ดูในภาคผนวก ข ) 

5.3 )  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของชาติชาย 
มวงปฐม ( 2539 )  ( ดูในภาคผนวก ข )   ซึ่งเครื่องมือตาง ๆ มีรายละเอียดดังนี้ 

  5.1 ) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละชั้นประถม
ศึกษาปที่ 5 มีการดําเนินการดังนี้ 

   5.1.1  )  ศึกษาทฤษฎีและวิธีการสรางแบบทดสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตรจากตํารา  เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

   5.1.2  )  ศึกษาเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนการสอนจากหนังสือเรียน
คณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่5 ตามหลักสูตรของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

   5.1.3 ) สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรขึ้นตามเนื้อหาใหสอดคลองกับ   
จุดประสงคของหลักสูตรคณิตศาสตรเร่ืองรอยละ 

   5.1.4 ) ดําเนินการสรางแบบทดสอบโดยใหสอดคลองกับตารางวิเคราะห
หลักสูตร  แบบทดสอบเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  มีเกณฑการใหคะแนนคือถาตอบ
ถูกให 1 คะแนน  ถาตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบมากกวา 1 ขอให 0 คะแนน 

   5.1.5 ) นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณากอน
จากนั้นจึงนําไปใหผูทรงคุณวุฒิทางคณิตศาสตรจํานวน 4 ทานไดตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา   
( content validity ) ความเหมาะสมของเนื้อหา ความครอบคลุมของขอความในแบบทดสอบ ซึ่ง  
ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 4 ทานมีความเห็นตรงกันวาแบบทดสอบทั้งหมดมีความเหมาะสมสอดคลองกับ  
ตารางวิเคราะหหลักสูตร 

         5.1.6 ) นําแบบทดสอบที่ไดแกไขปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ
แลวไปทดลอง ( try out ) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร จํานวน 35 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  แลวนําผลการทดลองมาวิเคราะหหาคาอํานาจ
จําแนก  คาความยาก   คัดเลือกแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่มีคาความ
ยากตั้งแต  .20 ถึง .80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 ข้ึนไป  เพื่อนํามาใชในการทดลอง  ขอใด
ที่ควรปรับปรุงก็พิจารณารวมกับอาจารยที่ปรึกษาในการปรับแกเพื่อนําไปใชในการทดลอง ซึ่ง
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คํานวณคาความเที่ยงของแบบทดสอบจากการทดลองเครื่องมือ โดยใชการคํานวณจากโปรแกรม  
SPSS / PC + 10.0 ไดคาความเที่ยง KR – 20 เทากับ .8271  

   5.1.7)นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่
วิเคราะหไดตามเกณฑที่กําหนดรวมทั้งที่ไดปรับแกรวมกับอาจารยที่ปรึกษาแลวไปทดสอบกับ   
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทั้ง 2 กลุม 

  5.2 )  แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง 
รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนว ไพจิตร  สดวกการ ( 2538 )  ประกอบดวย 
3  ตอนคือ  ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ  จํานวน 8 ขอ  ใหนักเรียนเลือกคําตอบ
ที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียวไปตอบในกระดาษคําตอบโดยกาเครื่องหมาย X ทับตัวอักษรซึ่ง
เปนคําตอบที่ตองการ โดยในตอนที่ 1นี้จะเปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถในการสรางมโนทัศน
ใหม  ตอนที่ 2 เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัย  โดยในตอนที่ 2 นี้ จะเปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถ
ในการคํานวณในระดับที่สูงขึ้น   ตอนที่ 3 เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัยใหนักเรียนเติมคําตอบลงใน
ชองวางของขอยอยแตละขอ  โดยในตอนที่ 3 นี้ จะเปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถในการ    
แกโจทยปญหาดวยวิธีใหม  ซึ่งแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรเร่ืองรอยละนี้จะมีคูมือการใชดวย  โดยคูมือการใชจะประกอบไปดวยคํานํา ลักษณะ
และโครงสรางของแบบทดสอบ  ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ  การใชแบบทดสอบ  
เกณฑการใหคะแนน  และเฉลยคําตอบที่ถูกตอง 

  5.3 )  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของชาติชาย 
มวงปฐม (2539) ลักษณะของแบบวัดเปนแบบมาตรวัดของลิเคิรท ( Likert’s Scale ) ซึ่งแบบวัดนี้
จะวัดใน 5 ดาน ไดแก ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน  ความพอใจที่จะเรียน
คณิตศาสตร  ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร  การเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร  
และความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย  มีจํานวน 40 ขอ และตองนําคะแนน
จากการวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรฉบับนี้มาวิเคราะหรวมกับคะแนนจากแบบทดสอบ   
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถในการ     
ถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวย  โดยกําหนดใหคาคะแนนของมาตรวัด 5 ถึง 1 และ 1 ถึง 5 
ดังนี้  
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เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแนใจ    ไมเห็นดวย    ไมเห็นดวย 

อยางยิ่ง                                                          อยางยิ่ง  

ขอกระทงทางบวก     5               4              3                2                   1 

ขอกระทงทางลบ                1               2              3                4                   5 

 

ตารางที่ 4        การวัดใน 5 ดาน ของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

     ขอกระทงที่วัดในดาน                                                                     ขอ 

   1 ) ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน       1    2 *  3    4 *  5    6 *   7    8 

   2 ) ความพอใจที่จะเรียนคณิตศาสตร                     9  10  11  12 * 13  14 * 15  16 *      

   3 ) ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร        17  18  19 * 20  21  22 * 23  24   

   4 ) การเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร                    25  26 * 27  28 * 29  30  31  32 * 

   5 ) ความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตร               33   34   35   36   37 * 38   39  40  

        อยางมีความหมาย                                     

 * หมายถึง ขอกระทงทางลบ                     

  นํ าแบบวัดมาหาความเที่ ยงโดยใช วิธีสัมประสิทธิ์ อัลฟาของคอนบรัค                    
( cronbach‘s coefficient alpha ) คํานวณจากโปรแกรม  SPSS / PC + 10.0 ไดคาความเที่ยง 
.8967   

 

6 ) การสรางแผนการสอน 

  การสรางแผนการสอนที่นําไปใชในการทดลองมีวิธีดําเนินการสรางดังนี้ 
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  6.1) ศึกษาเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรูจากหนังสือเรียนคณิตศาสตรชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 เร่ืองรอยละ  ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

  6.2 )    ศึกษาวิธีสรางแผนการสอนรายคาบจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  6.3 )  สรางแผนการสอนรายคาบ จํานวน 13 คาบตามเนื้อหาและจุดประสงค 
การเรียนรู  โดยสรางแผนการสอนเปนรายคาบแตละคาบ  คาบละ 2 แผน  ซึ่งเปนแผนการสอน
สําหรับกลุมทดลอง 1 แผน  และกลุมควบคุม 1 แผน  ซึ่งในแตละแผนการสอนจะประกอบดวย 

   6.3.1 )   จุดประสงคการเรียนรู     
   6.3.2)  เนื้อหา       
   6.3.3 )   สื่อการเรียนการสอน     
   6.3.4  )   กิจกรรมการเรียนการสอน     
   6. 3. 5 )   แบบฝกหัด  เปนแบบฝกทักษะสําหรับนักเรียนทั้งกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

   6 .3.6  )  แบบทดสอบยอยรายจุดประสงค  เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับ
นักเรียนกลุมทดลอง  เปนแบบทดสอบอัตนัยแบบคูขนาน มีจํานวน 2 ชุด  

6.3.7 ) การวัดและประเมินผล            
       6.4 ) นําแผนการสอนที่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิทางคณิตศาสตรจํานวน 3 
ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมเพื่อนํามาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง แลวจึงนําแผนการสอนไปใชใน
การทดลองกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม      

 

7 )  การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยนําหนังสือขออนุญาตจากสํานักงานฝายจัดการศึกษา(ระดับบัณฑิตศึกษา)
คณะครุศาสตร ในการดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล  เพื่อขออนุญาตจากทางโรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เขตจตุจักร จังหวัดกรุงเทพมหานคร เมื่อไดกลุมตัวอยางเปน
กลุมทดลอง 1 กลุม  และกลุมควบคุม 1 กลุมแลว  ผูวิจัยจึงดําเนินการทดลองตามขั้นตอนดังนี้ 
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7.1 ) นําคะแนนผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในกลุมทดลอง ชั้น ป.5 / 2 ที่ไดจากการ
ทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน มาเรียงลําดับจากสูงไปต่ําแลว
แบงออกเปนกลุมยอย  กลุมละ 4 – 5 คน ดังในตารางที่  5  

 

ตารางที่ 5   การจัดกลุมตามลําดับที่ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน
ของนักเรียนในกลุมทดลองที่ไดคะแนนจากสูงไปต่ํา 

กลุม ลําดับที่ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

                ของนักเรียนในกลุมทดลองที่ไดจากการทดสอบกอนเรียน 

         A 

         B 

         C 

         D 

         E 

         F 

         G 

         H 

          I 

 

             1                  18                  19                  36                  37          

             2                  17                  20                  35                  38 

             3                  16                  21                  34                  39 

             4                  15                  22                  33 

             5                  14                  23                  32 

             6                  13                  24                  31 

             7                  12                  25                  30 

             8                  11                  26                  29 

             9                  10                  27                  28 

 



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            72 

7.2  ) ดําเนินการสอนตามแผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 
กลุม  โดยทําการสอนสัปดาหละ 5 คาบตอกลุม  รวมเวลาที่ดําเนินการสอนแตละกลุมทั้งสิ้น 13 
คาบ  ดังรายละเอียดในตารางที่  6 

 

ตารางที่  6       กําหนดเวลาสอนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 

       เวลา 

วัน 

8.30 น. -  

9.20 น.     

9.20 น. – 

10.10 น. 

10.30น. - 

11.20น. 

11.20น.- 

12.10น. 

13.05น.- 

13.55น. 

13.55น.- 

14.45น. 

14.55น.- 

15.45น. 

จันทร   ป.5 / 2    ป.5 / 1     

อังคาร    ป.5 / 1   ป.5 / 2     

พุธ    ป.5 / 2    ป.5 / 1    

พฤหัสบดี   ป.5 / 1    ป.5 / 2     
ศุกร 

   ป.5 / 2    ป.5 / 1    

    

7.2.1 ) กลุมทดลอง เปนกลุมการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอน
เปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล มีการกําหนดหนาที่ของสมาชิกแตละคนในกลุมยอยเพื่อทํางาน
กลุมรวมกันดังนี้                                         

            7.2.1.1 )  ประธานกลุม  มีหนาที่เปนผูนํากลุม  เปนผูอานโจทย
แบบฝกหัด คอยกระตุนใหสมาชิกในกลุมรวมกันแกปญหาและรวบรวมความคิดของสมาชิกใหเปน
ของกลุม 

                                                 7.2.1.2 )   เลขานุการของกลุม  มีหนาท่ีควบคุมการทํางานใหอยู
ในเวลาที่ครูกําหนดไวและเปนผูเขียนคําตอบที่ไดจากการรวมกันคิดแกปญหาภายในกลุมลงใน
แบบฝกหัด 
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                                                 7.2.1.3 )  ผูตรวจสอบ  มีหนาที่นําคําตอบที่กลุมทําเสร็จแลวมา
ตรวจจากบัตรเฉลยแลวแกไขขอที่ผิด  โดยรวมกันอภิปรายภายในกลุม 

                                                 7.2.1.4 ) สวัสดิการกลุม มีหนาที่รับเอกสารจากครูและจัดหา
อุปกรณที่ใชในการทํางานกลุม  เชน  กระดาษทดเลข  แลวเปนผูนําเอกสาร  แบบฝกทักษะไปสง
ครูเมื่อทําเสร็จ 

ตําแหนงหนาที่ของสมาชิกแตละคนที่ไดรับมอบหมายใหทําจะมีการหมุนเวียน
ผลัดเปลี่ยนกันสัปดาหละครั้ง  เพื่อใหสมาชิกทุกคนมีโอกาสไดแลกเปลี่ยนความรับผิดชอบ      
ของกันและกัน 

เกณฑการใหรางวัล  กลุมที่มีคะแนนสูงสุดเปนกลุมชนะเลิศ  จะไดรับรางวัลเปน
กลองดินสอ   กลุมที่ไดคะแนนเปนอันดับที่ 2  เรียกวากลุมรองชนะเลิศ จะไดรับรางวัลเปน กระปุก
ออมสิน      และกลุมที่ทําคะแนนไดเปนอันดับที่ 3  เรียกวากลุมดี   จะไดรับรางวัลเปน ไมบรรทัด       
( รางวัลตาง ๆ ครูจะตกลงกับนักเรียนกอนการทดลอง ) 

 7.2.2  ) กลุมควบคุม  ดําเนินการสอนตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

  7.2.2.1 ) ข้ันนําเขาสูบทเรียน  เปนการกระตุนเราความสนใจ  
และทบทวนความรูเดิมที่จําเปนใหกับนักเรียน 

  7.2.2.2  )  ข้ันสอน  ครูเปนผูดําเนินการสอนเนื้อหาตามแผนการ
สอนเปนรายคาบ 

  7.2.2.3 ) ข้ันทําแบบฝกหัดทบทวนเนื้อหาที่เรียน เปนการทํา
แบบฝกหัดที่ครูกําหนดบนกระดานดํา  หรือโจทยในหนังสือเรียน  แลวทําลงสมุดในคาบเรียนนั้น 

  7.2.2.4  )  ข้ันประเมินผล จากการที่นักเรียนทําแบบฝกหัดสงครู 

7.3 )  ภายหลังการสอนตามเวลาที่กําหนดแลว  ผูวิจัยทําการทดสอบหลังเรียน
ดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ   และ แบบทดสอบความ
สามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ 
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การดําเนินการเรียนการสอนระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมจะแสดงใหเห็น
ในตารางที่ 7 

ตารางที่  7      ขั้นตอนการเรียนการสอนของกลุมทดลอง และกลุมควบคุม 

การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ
สอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

การเรียนแบบปกติ 

1) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

เปนขั้นที่กระตุนใหผูเรียนสนใจและทบทวน
ความรูเดิมที่จําเปนใหกับนักเรียน 

1)     ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

      เปนขั้นที่กระตุนใหผูเรียนสนใจและทบทวน
ความรูเดิมที่จําเปนใหกับนักเรียน 

2)   ขั้นสอน    

      ครูเปนผูดําเนินการสอนเนื้อหาตามแผน
การสอนเปนรายคาบ                                        

2)   ข้ันสอน    

      ครูเปนผูดําเนินการสอนเนื้อหาตามแผน
การสอนเปนรายคาบ 

3)  ขั้นฝกทักษะ 

     ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัด  นักเรียนจะได
แบบฝกหัดและบัตรเฉลย ในการทําแบบฝกหัด  
นักเรียนจะตองปรึกษากันและรวมมือกันภายใน
กลุม มีการแบงงานกันทํา ทุกคนในกลุมจะมี
หนาที่ที่ตนรับผิดชอบทุกคน  มีการอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันเพื่อทํา
แบบฝกหัดใหถูกตองและสามารถตรวจสอบ  
แกไขขอผิดพลาดได  โดยปฏิบัติตามคําชี้แจงใน
แบบฝกหัดคือจะตองทําทีละตอนใหถูกทั้งหมด   
นักเรียนจับคูกันตรวจคําตอบ  ถาตอบยังไมถูก
ตองก็ใหนักเรียนศึกษาทําความเขาใจอีกครั้ง  
หรือขอคําแนะนําจากเพื่อนในกลุมโดยใหเพื่อน
ในกลุมชวยอธิบาย  และถายังไมเขาใจก็ใหถาม 

3)   ข้ันฝกทักษะ 

     ครูใหนักเรียนฝกทักษะจากแบบฝกหัดโดย
ใหนักเรียนทําโดยลําพังคนเดียว 
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การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ
สอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

ครู  หรือครูเรียกมาสอนเปนรายบุคคล หรือเปน
รายกลุมในเนื้อหาเดียวกัน  แลวจึงกลับไปทํา
แบบฝกหัดในกลุมของตนเอง  จากนั้นจึงทําขอ
ที่เหลือตอไปจนครบ 

การเรียนแบบปกติ 

 

 

4)  ขั้นทดสอบหลังเรียน 

     เปนขั้นที่นักเรียนทําแบบทดสอบยอยเปน
รายบุคคล  นักเรียนจะไดทําแบบทดสอบยอย
รายจุดประสงค ชุด ก ใหผานเกณฑ รอยละ 80  
ถานักเรียนคนใดทําคะแนนไมผานเกณฑ  ครู
จะใหความชวยเหลือเปนรายบุคคล  แลวใหทํา
แบบทดสอบยอยรายจุดประสงค ชุด ข ที่เปน
แบบทดสอบคูขนานกับแบบทดสอบชุด ก 

4)  ขั้นทดสอบหลังเรียน 

_ 

5)  ขั้นประเมินผล 

     นําคะแนนทดสอบยอยรายจุดประสงคชุด ก 
ของนักเรียนแตละคนมาเฉลี่ยเปนคะแนนของ
กลุม  กลุมใดที่ไดคะแนนทดสอบสูงสุด 3 กลุม
จะไดคะแนนสะสมเปนกลุมตามที่กําหนดไว คือ
4 คะแนน 3 คะแนน และ 2 คะแนนตามลําดับ  
สวนกลุมที่เหลือจะไดคะแนนกลุมละ 1 คะแนน  

5)  ข้ันประเมินผล 

     ครูประเมินผลจากความสนใจในการเรียน
และการทําแบบฝกหัดของนักเรียน 

 

8 ) การวิเคราะหขอมูล  

ผูวิจัยนําคะแนนจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง
รอยละ และแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ืองรอยละ มา
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คํานวณโดยใชคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS / PC+ ( The  Statistical  Package  for  the  
Social  Science  Personal  Computer  Plus ) 10.0 ใน Window 98 โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

8.1 ) ปอนขอมูลคะแนนดิบที่ไดทั้งหมดจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละและแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร เร่ืองรอยละ เขาเครื่องคอมพิวเตอร 

8.2)คํานวณหาคาทางสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเร่ืองรอยละ และแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
เร่ืองรอยละ ไดแก คาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D. ) 

8.3 ) คํ า น วณ ห าค า ส ถิ ติ   ได แ ก  ค า  t – dependent test  , analysis of 
covariance ( ANCOVA ) และ analysis  of  variance ( ANOVA ) เพื่อศึกษาผลของการเรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน และความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
  การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแบงเปน 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 เปนผลการ
วิเคราะหเปรียบเทียบลักษณะของกลุมตัวอยางระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการ
ทดลองดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร และจํานวน
นักเรียนของกลุมตัวอยางจําแนกตามเพศชาย - หญิง   ตอนที่ 2 เปนผลการวิเคราะหเพื่อทดสอบ
สมมติฐานของการวิจัยในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ตอนที่ 3 เปนผลการ
วิเคราะหเพื่อทดสอบสมมติฐานการวิจัยในดานความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร  ซึ่งผลการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 
  ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูลใชสัญลักษณแทนคาสถิติตาง ๆ ดังตอไปนี้ 
  ___  
                            X     แทน    คาเฉลี่ยของคะแนน 
            S.D.  แทน    คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
            SS     แทน    ผลบวกกําลังสองของคะแนน 
  df     แทน    ชั้นของความเปนอิสระ 
                       MS     แทน    คาเฉลี่ยกําลังสองของคะแนน 
                         t       แทน    คาสถิติที่ใชในการทดสอบ   t – distribution 
                         F      แทน    คาสถิติที่ใชในการทดสอบ   F – distribution 
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ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบลักษณะของกลุมตัวอยางกอนการทดลอง มีดังนี้ 
 

  1 ) ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนการ
ทดลองของกลุมตัวอยางดวยวิธีสถิติทดสอบที ( t – independent  )  
 
ตารางที่ 8         คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนทดลองของกลุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยาง              n                X               S.D.                  t 
 
           กลุมทดลอง                39         14.7436     3.8711     
                      .564       
           กลุมควบคุม        39         14.0256        6.9414 
 

จากตารางที่ 8  ผลการวิเคราะหดวยสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมตัวอยาง พบวากลุม    
ตัวอยางทั้ง 2 กลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนการทดลองไมแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ    
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2 )  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลอง
ของกลุมตัวอยางดวยวิธีสถิติทดสอบที ( t – independent )  

 
ตารางที่ 9       คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ

คะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยาง              n                X               S.D.                 t 
 
           กลุมทดลอง               35         140.26     20.31     
                  - 1.616       
           กลุมควบคุม       38          147.61          18.54 
 

จากตารางที่ 9   ผลการวิเคราะหดวยสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ
คะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมตัวอยางพบวากลุมตัวอยางทั้ง 2 
กลุมมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ    

 
3 )  การเปรียบเทียบจํานวนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม จําแนกตามเพศชาย – 

หญิง 
  
ตารางที่ 10       จํานวนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม จําแนกตามเพศชาย – หญิง 
 
              กลุมตัวอยาง                                     จํานวนนักเรียน              รวม 
             เพศชาย              เพศหญิง 
 
                         กลุมทดลอง                                  19         20          39 
                     
                         กลุมควบคุม      18                         21          39 
 

จากตารางที่ 10  พบวากลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุมที่ใชในการทดลองมีสัดสวนของ
เพศชาย และหญิงใกลเคียงกัน 
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ตอนที่ 2   ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
 ในการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนผลการวิเคราะหเพื่อ

ทดสอบสมมติฐานของการวิจัย  ซึ่งจะนําเสนอตามลําดับดังนี้ 
 
 1 ) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน และ   

หลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล
แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 2 )  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลและนักเรียนที่ เรียนตามปกติ  แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

 3 ) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน  
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1 ) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน และ   
หลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 
แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 
ตารางที่ 11      คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – dependent ) กอนเรียน

และหลังเรียนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

 
       นักเรียนระดับความสามารถ                  n                 X                 S.D.                 t 
       ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง 
 
              หลังเรียน                                     10       32.9000        3.5730      
                                          10.978 * 
              กอนเรียน                  10           19.6000        1.5055 
 
* p < .05 

จากตารางที่11แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงหลังจากที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  จากขอมูลของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงที่
เรียนแบบปกติมีคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนเทากับ 23 คะแนน 
และหลังเรียนเทากับ 30.82 คะแนน  
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ตารางที่ 12    คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – dependent )  กอนเรียน
และหลังเรียนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

 
   นักเรียนระดับความสามารถทาง                n                  X                S.D.                 t 
การเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง 
 
              หลังเรียน                                      17        24.1176        7.1666      
                                            5.286 * 
              กอนเรียน                  17           15.0588        1.2976 
 
* p < .05 

จากตารางที่12แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรปานกลางหลังจากที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  จากขอมูลของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร      
ปานกลางที่เรียนแบบปกติมีคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนเทากับ 
12.59 คะแนน และหลังเรียนเทากับ 20.53 คะแนน  
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ตารางที่ 13   คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – dependent ) กอนเรียน
และหลังเรียนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ําที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ
สอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

 
   นักเรียนระดับความสามารถ                      n                 X                S.D.                 t 
   ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา 
 
              หลังเรียน                                     12       21.8333        6.7398      
                                           6.094 * 
              กอนเรียน                  12           10.2500        1.9598 
 
* p < .05 

จากตารางที่13แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรต่ําหลังจากที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  จากขอมูลของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา       
ที่เรียนแบบปกติมีคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนเทากับ 7.27 
คะแนน และหลังเรียนเทากับ 14.27 คะแนน  
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 2 ) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลและนักเรียนที่ เรียนตามปกติ   แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

 
ตารางที่ 14       กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา  

คณิตศาสตร 
 
  ระดับความ            
   สามารถ              กลุมตัวอยาง                       กลุมตัวอยาง                        กลุมตัวอยาง        
      ทาง                                                           ที่มีขอมูลครบ             ที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
   การเรียน       
                   กลุมทดลอง   กลุมควบคุม   กลุมทดลอง   กลุมควบคุม    กลุมทดลอง   กลุมควบคุม 
    
      สูง                10                 11                 10                 11                 10                 10 
  ปานกลาง          17                17       15                16                 15                 15 
      ต่ํา                12                 11       10     11            10                 10 
 
 
  จากตารางที่ 14 กลุมตัวอยางที่มีขอมูลครบคือกลุมตัวอยางที่เขารับการสอนจาก
การวิจัยครั้งนี้เปนเวลาไมต่ํากวารอยละ 90 ของจํานวนคาบที่ทําการสอน ( ไมต่ํากวา 12 คาบ ) 
และไดรับการทดสอบกอนสอนและหลังสอนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเร่ือง  รอยละ  กลุมตัวอยางที่มีขอมูลไมครบคือกลุมตัวอยางที่ขาดเรียนเกิน 1 คาบ 
หรือขาดเรียนในวันที่ทําการทดสอบกอนสอนหรือหลังสอน หรือไมไดทําแบบวัดเจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตร กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดมาโดยการสุมจากกลุมตัวอยางที่มีขอมูล
ครบใหไดจํานวนเทากันในกลุมทดลองและกลุมควบคุม  เพื่อเปนการลดผลกระทบจากตัวแปร
แทรกซอน 
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ตารางที่ 15  คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ปรับแลวของนักเรียนที่เรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและนักเรียน
ที่เรียนตามปกติ  แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 
       ระดับความสามารถ               กลุมตัวอยาง                  n                    คาเฉลี่ยที่ปรับแลว 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
      สูง                              กลุมทดลอง              10                         33.2173 
      กลุมควบคุม                 10                          30.1827            
             

ปานกลาง            กลุมทดลอง              15       26.5942 
      กลุมควบคุม   15                        17.4058 
 
                 ต่ํา             กลุมทดลอง                  10                         20.8858 
      กลุมควบคุม                 10       13.6142 
 
        คาเฉลี่ยที่ปรับแลว หมายถึง คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   
ที่ไดขจัดผลของตัวแปรรวม คือ เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรออกแลว 
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ตารางที่ 16         ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
สูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 
และนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                    SS ‘Y              df                  MS ‘Y                  F 
 
              ระหวางกลุม                        42.1017                1              42.1017          5.0433 *   
        
              ภายในกลุม       141.9166              17                8.3480      
     
       รวม                              184.0183              18 
 
* p < .05 
F 1,17  ( .95 )   =  4.45 

จากตารางที่ 15 และตารางที่ 16 พบวา คาเฉลี่ยที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  แสดงวา นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมี    
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติ   
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ตารางที่ 17        ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน   
รายบุคคล  และนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                    SS ‘y                df                  MS ’Y                 F 
 
              ระหวางกลุม                         497.7471              1             497.7471       10.3814 *    
        
              ภายในกลุม                   1294.5337            27                47.9456          
 
       รวม                               1792.2808            28 
 
* p < .05 
F 1,27  ( .95 )   =  4.21 

จากตารางที่ 15  และตารางที่ 17  พบวา คาเฉล่ียที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 แสดงวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติ   
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ตารางที่ 18         ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ต่ําที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล  
และนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                   SS ‘y                 df                 MS ‘y                  F 
 
              ระหวางกลุม                      262.4098                 1              262.4098        7.2801 *  
        
              ภายในกลุม      612.7603                17               36.0447          
 
                 รวม                              875.1701                18 
 
* p < .05 
F 1,17  ( .95 )   =  4.45 

จากตารางที่ 15  และตารางที่ 18  พบวา คาเฉล่ียที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ําแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05 แสดงวา นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรต่ําที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมี    
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติ   
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3 ) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน  

 
ตารางที่ 19        ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอน    
เปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรตางกัน 

 
 แหลงของความแปรปรวน           SS             df               MS                  F 
 
                   ระหวางกลุม                 740.335          2            370.168           9.278 * 
                          
                   ภายในกลุม                  1436.331       36              39.898 
 
                       รวม                         2176.667       38 
 
* P < .05 

จากตารางที่ 19 แสดงใหเห็นวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร      
หลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล
ที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
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ตารางที่ 20   ผลการทดสอบรายคูของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของ     
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน        
รายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน             
ดวยวิธีการของเชฟเฟ  

 
          ระดับความสามารถ                             สูง                        ปานกลาง                     ต่ํา 
          ทางการเรียนวิชา       
          คณิตศาสตร                 X                 32.9000                   24.1176                 21.8333 
 
                    สูง                32.9000                  -                          8.7824 *               11.0667 * 
   ปานกลาง           24.1176                  -                                -                       2.2843 
                   ต่ํา            21.8333                  -                                -                           - 
                          
* P < .05 

จากตารางที่ 20   แสดงใหเห็นวา  
 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนระดับความ

สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่   
ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีคาสูงกวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร       
ปานกลางและต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุม
ที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับนักเรียนระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา   
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ตอนที่ 3   ผลการวิเคราะหความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
 
 ในการวิเคราะหความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เปนผล

การวิเคราะหเพื่อทดสอบสมมติฐานของการวิจัย จะนําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวม
เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
ตารางที่ 21        คาเฉลี่ยของความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ปรับแลว

ของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน 
รายบุคคลและนักเรียนที่เรียนตามปกติ  

 
กลุมตัวอยาง n คาเฉลี่ยที่ปรับแลว 
กลุมทดลอง 35 29.7842 
กลุมควบคุม 35 20.8732 

 
  คาเฉลี่ยที่ปรับแลว หมายถึง คาเฉลี่ยของความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตรที่ไดขจัดผลของตัวแปรรวม คือ เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรออกแลว 
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ตารางที่ 22        ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ     
ถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                    SS ‘Y              df                  MS ‘Y                  F 
 
              ระหวางกลุม                      13 54.3779              1         1354.3779         22.6121 *    
        
              ภายในกลุม        4013.0652            67             59.8961          
 
       รวม                               5367.4431            68 
 
F 1,67  ( .95 )   =  3.92 

จากตารางที่ 21 และตารางที่ 22 พบวา คาเฉลี่ยที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แสดงวานักเรียนที่เรียนแบบ
รวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความสามารถในการถายโยง
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ      
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สรุปผลการวิเคราะหขอมูลจากการทดลองใชวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล  พบวา  นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในทุกระดับความสามารถทางการเรียนมี       
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัยขอที่  1 

นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติในทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการ
วิจัยขอที่ 2 สวนดานความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรนั้น พบวานักเรียนที่
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความสามารถในการ
ถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของ
การวิจัยขอที่ 3 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือ
โดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในแตละระดับความสามารถทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานของการ
วิจัยขอที่  4  เมื่อทดสอบรายคูดวยวิธีการของเชฟเฟ  พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตางจาก       
นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา แตไมพบความ    
แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียน
ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา   
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 
  ในการศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่     
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน มีสาระ
สําคัญของการวิจัยดังนี้ 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคที่จะศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความ
สามารถตางกัน  โดยมีวัตถุประสงคเฉพาะดังนี้ 
  1 ) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ในระยะกอนการทดลองและหลังการทดลองของกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร 
  2 )  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยง
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดย
ใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและกลุมที่เรียนแบบปกติ 
  3 ) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ของกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคล ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
  1  )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง
ทุกระดับความสามารถ 
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  2   )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติทุกระดับ
ความสามารถ 
  3   )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบ
ปกติ 
  4  )  นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกันเมื่อ
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทาง   
การเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
  1 ) สรางวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน  
         1.1 ) ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรระดับ
ประถมศึกษา 
    1.1.1 )  ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับสภาพปจจุบันของการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา 
    1.1.2   )     ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับหลักสูตรประถมศึกษา  และ
แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรตามความมุงหวังของหลักสูตร 
 

1.2 )  ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับทฤษฎีที่เกี่ยวของ 
  1.2.1 )     ศึกษาทฤษฎี และผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียน

แบบรวมมือ 
  1.2.2  )    ศึกษาทฤษฎี และผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการ    

ถายโยงการเรียนรู 
   1.3 )  สรางวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ 
ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน  
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  2 )  เตรียมการทดลองใชวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมท่ี
ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน  
      2.1 ) การสรางแผนการสอน 
    2.1.1 ) ศึกษาหลักสูตรวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  และหนังสือเรียนวิชาคณิตศาสตร แลว
พิจารณาเลือกเนื้อหาคณิตศาสตรที่นํามาใชในการทดลอง คือ เร่ืองรอยละ  
    2.1.2 ) ดําเนินการเขียนแผนการสอน เร่ืองรอยละ ซึ่งในแผนการ
สอนแตละคาบจะประกอบไปดวย  จุดประสงคการเรียนรู  เนื้อหา  ส่ือการเรียนการสอน             
กิจกรรมการเรียนการสอน  การประเมินผล โดยไดกําหนดขั้นตอนหลักของกิจกรรมการเรียน     
การสอนตามขั้นตอนการสอนในวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่        
ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน 
    2.1.3 ) นําแผนการสอน เร่ืองรอยละที่เขียนขึ้นใหอาจารยที่
ปรึกษาพิจารณา  จากนั้นนําไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทานตรวจสอบความเหมาะสม  แลวนํา
แผนการสอนมาปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ เพื่อใหแผนการสอนที่สรางไวมีความ
เหมาะสมยิ่งขึ้น  ไดแผนการสอนจํานวน 13 คาบ คาบละ 50 นาที 
      2.2 ) การสรางเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
    2.2.1 ) สรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ไดแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบดังแสดงในภาคผนวก ข 
    2.2.2 ) สรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบความ
สามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ไดแบบ
ทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการตรวจสอบคุณภาพของ
แบบทดสอบดังแสดงในภาคผนวก ข 
 
  3) ศึกษาผลการทดลองใชวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุม
ที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน 
    3.1 ) การจัดกลุมตัวอยางเพื่อทดลอง  จากประชากรซึ่งเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2543 ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  จํานวน 7 หองเรียน รวม 273 คน ไดกลุมตัวอยาง
เปนนักเรียนชั้น ป.5 / 1 และ ป.5 / 2  สุมแยกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 1 หอง
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เรียน ไดนักเรียนกลุมทดลอง จํานวน 39 คน  นักเรียนกลุมควบคุม 39 คน  ขั้นตอนการจัดกลุม  
ตัวอยางแสดงไวในหนา  71 
    3.2 ) การดําเนินการทดลองสอน ใชแบบแผนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง            
( quasi – experimental  design ) ที่มีกลุมทดลองและกลุมควบคุม  และมีการสอบกอนและหลัง
การทดลอง  โดยมีขั้นตอนการดําเนินการดังนี้  
    3.2.1 ) กอนการทดลอง ทําการทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
    3.2.2 ) ดําเนินการทดลอง  โดยผูวิจัยเปนผูทําการสอนนักเรียน
ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยกลุมทดลองไดรับการสอนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล  สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติเปน
เวลากลุมละ 13 คาบ คาบละ 50 นาที  
          3.2.3 ) หลังการทดลอง ทําการทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมดังนี้  
     3.2.3.1 ) วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยทําการทดสอบทันทีหลังการเรียน
การสอนเสร็จสิ้นลง 
     3.2.3.2 ) วัดความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตรดวยแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรโดยทํา
การทดสอบทันทีหลังการเรียนการสอนเสร็จสิ้นลง 
      3.3 ) การวิเคราะหขอมูล 
    3.3.1 ) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน
ระยะกอนการทดลองและหลังการทดลองของกลุมทดลอง  ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตร  ดวยการวิเคราะหสถิติทดสอบที ( t – dependent  test ) 
    3.3.2 ) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนรวม ( analysis  of  covariance )  
    3.3.3 ) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของกลุมทดลอง ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ดวยการ
วิเคราะหความแปรปรวน ( analysis of variance ) 
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    3.3.4 ) เปรียบเทียบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนรวม( analysis  
of  covariance ) 
 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  1   )   แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   เร่ืองรอยละ           
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
  2 ) แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง
รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
  3  )    แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
  จากการนําวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลไปใชในสถานการณการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรจริงดวยวิธีวิจัยกึ่งทดลองที่มี
กลุมทดลองและกลุมควบคุมและมีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง  โดยกลุมทดลองเรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและกลุมควบคุมเรียนตาม
ปกติ  ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

1 ) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลในทุกระดับความสามารถทางการเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของ
การวิจัยขอที่  1 

2 ) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเปนไปตาม 
สมมติฐานของการวิจัยขอที่ 2  

3 ) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัยขอที่ 3 
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4 ) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบ      
รวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในแตละระดับความสามารถทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งไมเปนไปตาม
สมมติฐานของการวิจัยขอที่ 4  เมื่อทดสอบรายคูดวยวิธีการของเชฟเฟ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตาง
จากนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา  แตไมพบความ
แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียน
ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา   
 
อภิปรายผลการวิจัย 
  จากการศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่   
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  มีประเด็น
จากผลการวิจัยที่นํามาอภิปรายดังตอไปนี้  
  อภิปรายผลการวิจัยที่ไดจากการวิเคราะหขอมูลและจากขอสังเกตระหวางการ
ทดลอง 
   1 ) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในทุกระดับความสามารถทางการเรียนมี        
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองนั้นเปนไปตามแนวคิดของ            
สุมณฑา พรหมบุญ และอรพรรณ พรสีมา  ( 2540 : 29 ) ที่วา  การชวยเหลือกันในกลุมเพื่อนชวย
ใหนักเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งที่เรียนไดดียิ่งขึ้น ซึ่งการเรียนแบบรวมมือจะชวยใหผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนโดยเฉลี่ยของนักเรียนทั้งชั้นสูงขึ้น   และสอดคลองกับงานวิจัยของไมเคิล โจน เมียรส         
( Michael Jon Mears , 1996 อางถึงใน ปทมา  ศรขาว , 2540 : 34 )  ในการทดลองใชวิธีการ
เรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ผลการทดลองพบวา กลุมที่เรียน
แบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการทดลอง  
   2 ) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง
กวานักเรียนที่เรียนตามปกติในทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เนื่องมาจาก
ในขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือ นักเรียนแตละคนจะตองฝกทักษะในแบบฝกหัดและจะตองทํา
จนถูกหมดในขอใดขอหนึ่งไมเชนนั้นจะไมไดทําแบบฝกหัดในขอถัดไป  ถาหากพบปญหาที่ยาก
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และไมเขาใจเพื่อนในกลุมหรือครูจะใหความชวยเหลือและนักเรียนทุกคนจะตองทําแบบทดสอบ
ยอยรายจุดประสงคซึ่งโจทยมีลักษณะคลายแบบฝกหัดที่ทําผานมา  ถานักเรียนคนใดทําคะแนน
ไดไมถึงเกณฑ 80 % ครูจะทําการสอนเสริมในจุดประสงคนั้นเปนรายบุคคลแลวใหนักเรียนทํา
แบบทดสอบยอยรายจุดประสงคอีกชุดหนึ่งที่เปนคูขนานกันจนกวาจะผานเกณฑจึงมีสิทธิ์สอบ
แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน ( Slavin ,1995 : 102 – 104 ) ดวยเหตุนี้จึงทําใหนักเรียน     
ทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปน
กลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนในระดับ
เดียวกันที่เรียนตามปกติ  นอกจากนี้ผลที่ไดสอดคลองกับงานวิจัยของ ขวัญใจ  บุญฤทธิ์ ( 2534 ) 
ที่ทําการทดลองวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล
ในวิชาคณิตศาสตร ผลการทดลองพบวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอน
เปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนตามปกติ   

3 ) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ  ขอสังเกตระหวางการทดลอง พบวา นักเรียนที่มี
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ําที่เรียนแบบรวมมือไดรับความ    
ชวยเหลือจากนักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง การที่นักเรียนในกลุมมี       
ปฎิสัมพันธที่ดีตอกัน แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน กอใหเกิดแรงจูงใจทางสังคม  ทําใหนักเรียน
เหลานี้มีความตองการในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ ( Deustch , quoted in Slavin , 1990 : 13 - 14 )  
จนทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในหลักการและหยั่งเห็นโครงสรางความสัมพันธที่เหมือนกันของ
ปญหาไดทันที กอใหเกิดแรงจูงใจในการเรียนมากขึ้น  สงผลใหสามารถนําความรูไปใชใน       
สถานการณ อ่ืนที่มีบริบทตางกันไดดี  ทําใหมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรโดยเฉลี่ยทั้งชั้นสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ  

4) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตางจาก       
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง
และต่ํา  แตไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่มีระดับความทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางกับต่ํา  ทั้งนี้
เนื่องมาจากความมีประสิทธิภาพของวิธีการเรียนแบบรวมมือ  จากขอสังเกตระหวางการทดลอง
พบวา  นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํานั้นครูและเพื่อน ๆ ทุกคนใน



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            101 

กลุมใหความเอาใจใสเปนพิเศษทําใหนักเรียนเหลานั้นสงการบานและทําแบบฝกหัดครบทุกครั้ง 
จากสถานการณของการฝกฝนบอยคร้ังจึงทําใหพวกเขาเรียนรูหลักการไดดี  จึงสงผลใหนักเรียน
ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํามีคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เพิ่มข้ึนมาก  คือคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ 10.25 คะแนน  ภายหลังการทดลองคะแนน
เฉล่ียเพิ่มเปน 21.83 คะแนน จนทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของ     
นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนปานกลางและต่ําไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ   สวนนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนสูงเปนเด็กที่เกงอยูแลวเมื่อไดเรียนดวยวิธีนี้
ทําใหมีความเขาใจบทเรียนมากยิ่งขึ้นเพราะไดรวบรวมความรูในการอธิบายใหเพื่อนเขาใจ  การ
อธิบายบทเรียนบอยคร้ังทําใหแมนยําเนื้อหาในบทเรียนมากยิ่งขึ้น ทําใหเกิดความคลองในวิชาที่
เรียนมากขึ้น ( สุรศักดิ์ หลาบมาลา ,2536 : 3-5 )   จนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติจากนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนปานกลางและต่ํา  

 
ขอเสนอแนะในการวิจัยตอไป 
  1 ) นาจะไดมีการนําวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ 
ชวยเหลือเปนรายบุคคลไปทดลองใชเพื่อศึกษาตัวแปรตามอื่น ๆ เชน ความคงทนของผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 
  2  )  นาจะมีการสังเกตพฤติกรรมตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนควบคูกันไปดวย   
เชน การพูดคุยในชั้นเรียน ความตั้งใจเรียน การทํากิจกรรมที่ไดรับมอบหมายตามหนาที่ของตนเอง  
ขอมูลที่ไดสังเกตอยางเปนระบบอาจชวยพัฒนาความมีประสิทธิภาพในการนําวิธีการเรียนแบบ
รวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลไปใชไดดียิ่งขึ้น  
 



 
รายการอางอิง 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

 
 ผูทรงคุณวุฒิตรวจแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบความสามารถในการถายโยง
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
 

1 )  รศ.ดร. สิริพร  ทิพยคง            คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 

 2 )  ผศ.ดร. อรพรรณ  ตันบรรจง    คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
3 )  ผศ.ดร.วินัย  ดําสุวรรณ           โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
4 )  ผศ. วิชัย  พาณิชยสวย            โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
ผูทรงคุณวุฒิตรวจแผนการสอน 
 
1 )  ผศ.วิชัย  พาณิชยสวย            โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 
2 )  อาจารย ชนิดา  ชีพเปนสุข      โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
3 )  อาจารย ปรีดา  สุขประเสริฐ    โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 











ภาคผนวก ข  
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง รอยละ                                                

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
 

เขียน X ลงในชองที่ตรงกับตัวเลือกที่เปนคําตอบที่ถูกตองในกระดาษคําตอบ 
 
1 )  66    มีคาเทากับเทาไร 
     100 

ก. รอยละ 33                 ข. รอยละ 34  %                 ค. รอยละ 66 %               ง. รอยละ 66  
2 )  กําไร 30 % หมายถึงอะไร 
      ก. ขาย 100 บาท ซื้อ 130 บาท                                   ข. ซ้ือ 100 บาท ขาย 130 บาท 
      ค. ซ้ือ 50 บาท ขาย 80 บาท                    ง. ซ้ือ 70 บาท ขาย 100 บาท 
3 )  ขาดทุน 15 % หมายถึงอะไร 
      ก. ขาย 85 บาท ซ้ือ 100 บาท                               ข. ซื้อ 85 บาท ขาย 100 บาท 
      ค. ขาย 100 บาท ซื้อ 115 บาท   ง. ซื้อ 105 บาท ขาย 90 บาท  
4 )  เมื่อคิดคะแนนเปนรอยละ วีระจะทําคะแนนวิชาใด ดีที่สุด 

ก. ภาษาไทยคะแนนเต็ม 10 คะแนนสอบได 9 คะแนน            
      ข.   ภาษาอังกฤษคะแนนเต็ม 20 คะแนน สอบได 17 คะแนน 

ค.   คณิตศาสตรคะแนนเต็ม 25 คะแนน สอบได 22 คะแนน     
ง.   วิทยาศาสตรคะแนนเต็ม 50 คะแนน สอบได 44 คะแนน 

5 )  ซื้อขนมมา 180 บาท ขายไปไดกําไร 30 % ขายขนมไดกําไรกี่บาท 
      ก. 18 บาท                        ข. 30 บาท                       ค. 54 บาท                        ง. 60 บาท 
6 )  มีเกาอี้อยูทั้งหมด 140 ตัว ชํารุดไป 75 % มีเกาอ้ีชํารุดทั้งหมดกี่ตัว 
      ก. 25 ตัว           ข. 65 ตัว                         ค. 75 ตัว                           ง. 105 ตัว 
7 ) นักเรียน 150 คน ขาดเรียน 12 % มีนักเรียนมาเรียนกี่คน 
      ก. 18 คน                          ข. 88 คน                         ค. 132 คน                        ง. 138 คน 
 
8 ) ซื้อรองเทามา 500 บาท ขายไปไดเงิน 525 บาท  ขายรองเทาไดกําไรรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 4                       ข. รอยละ 5                     ค. รอยละ 20                     ง. รอยละ 25 
9 ) มังคุดราคา 85 บาท ขายไปไดเงิน 68 บาท  ขายมังคุดขาดทุนกี่เปอรเซนต 
      ก. 17 %                            ข. 20 %                          ค. 53 %                            ง. 85 %  
10) วิทยุราคา 650 บาท ขายไปราคา 910 บาท ขายวิทยุไดกําไรรอยละเทาไร 
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      ก. รอยละ 26                     ข. รอยละ 33                   ค. รอยละ 40                     ง. รอยละ 60 
11 ) วิภาสอบวิชาวิทยาศาสตรปลายภาค ไดคะแนนดังนี้ 
         เต็ม                               ได 
      ฉบับที่ 1                               60                                42 
      ฉบับที่ 2                               90                                81 
            วิภาสอบไดคะแนนรวมคิดเปนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 70                     ข. รอยละ 80                   ค. รอยละ 82                     ง. รอยละ 90 
12 ) แมคาขนมหวานซื้อแปงทําขนมมา 340 กิโลกรัม ใชไป 85 กิโลกรัม แมคาใชแปงไปรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 25                     ข. รอยละ 30                   ค. รอยละ 55                     ง. รอยละ 85 
13 ) สุกิจมีแกวอยู  50 ใบ  ทําแตกไป 3 ใบ  เหลือแกวคิดเปนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 6                       ข. รอยละ 47                   ค. รอยละ 84                     ง. รอยละ 94 
14 ) ซื้อเสื้อมาราคา 50 บาท ขายไปไดกําไร 15 บาท ไดกําไรคิดเปนกี่เปอรเซนต       
      ก. 15 %                            ข. 30 %                          ค. 35 %                            ง. 65 % 
15 ) ซื้อรองเทามาราคา 800 บาท ขายตอใหเพื่อนไดกําไร 12 % ขายไดกําไรกี่บาท 
      ก. 20 บาท                         ข. 86 บาท                     ค. 96 บาท                         ง. 896 บาท 
16 ) โองใบหนึ่งราคา 625 บาท ขายไปไดกําไร 16 % ขายโองไดเงินกี่บาท 
      ก. 100 บาท                       ข. 641 บาท                    ค. 720 บาท                       ง. 725 บาท 
17 ) ซื้อนาฬิกามาราคา 4,000 บาท ขายไปขาดทุน 15 % ขายนาฬิกาไดเงินกี่บาท 
      ก. 600 บาท                       ข. 1,500 บาท                 ค. 3,200 บาท                    ง. 3,400 บาท 
18 ) ซื้อโคมไฟมาราคา 1,000 บาท ขายไปขาดทุน 8 % ขายโคมไฟไดเงินกี่บาท 
      ก. 820 บาท                       ข. 920 บาท                    ค. 992 บาท                       ง. 1,080 บาท 
19 ) ซื้อซาลาเปามาราคา 8 บาท ขายไปขาดทุน 25 % ขายซาลาเปาขาดทุนกี่บาท 
      ก. 1 บาท                           ข. 2 บาท                        ค. 3 บาท                           ง. 6 บาท 
 
20 ) โตะตัวหนึ่งราคา 350 บาท ขายไปไดกําไร 6 % ขายโตะไดกําไรกี่บาท 
      ก. 6 บาท                           ข. 21 บาท                      ค. 35 บาท                         ง. 37 บาท 
21 ) ฝากเงิน 2,800 บาท ไดดอกเบี้ย 224 บาท คิดเปนดอกเบี้ยรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 4                        ข. รอยละ 7                    ค. รอยละ 8                       ง. รอยละ 12 
22 ) มีน้ําอยู 250 ลิตร ร่ัวไป 60 ลิตร  มีน้ําเหลืออยูรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 40                      ข. รอยละ 46                  ค. รอยละ 66                     ง. รอยละ 76 
23 ) มีเงิน 1,200 บาท ใชไป 1,020 บาท ใชเงินไปรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 10                      ข. รอยละ 60                  ค. รอยละ 80                     ง. รอยละ 85 
24 ) หนังสือมี 120 หนา อานไปได 24 หนา  เหลือหนาที่ยังไมไดอานอีกรอยละเทาไร 
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      ก. รอยละ 20                      ข. รอยละ 50                  ค. รอยละ 80                     ง. รอยละ 96 
25 ) เครื่องซักผาราคา 5,400 บาท ขายไปราคา 5,076 บาท  ขาดทุนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 6                        ข. รอยละ 7                    ค. รอยละ 8                       ง. รอยละ 9 
26 ) ไอศกรีมกลองหนึ่งราคา 50 บาท ขายไปราคา 37 บาท  ขาดทุนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 13                      ข. รอยละ 26                  ค. รอยละ 63                     ง. รอยละ 74 
27 ) ไฟฉายราคา 110 บาท ขายไปไดเงิน 121 บาท  ขายไปไดกําไรกี่เปอรเซนต 
      ก. 10 %                             ข. 11 %                         ค. 20 %                            ง. 21 % 
28 ) ขายมะมวงไป 40 % ของที่มีอยู 600 ผล ขายมะมวงไปกี่ผล 
      ก. 150 ผล                          ข. 240 ผล                      ค. 406 ผล                        ง. 560 ผล 
29 ) มีมะละกอ 450 ผล เปนมะละกอสุกรอยละ 30  คิดเปนมะละกอสุกกี่ผล และมะละกอดิบกี่ผล 
       ตอบตามลําดับ  
      ก. 135 , 315                      ข. 30 , 420                    ค. 125 , 325                     ง. 15 , 435 
30 ) มีเงินอยู 1,100 บาท พอใหมาอีก 330 บาท  คิดเปนเงินที่เพิ่มข้ึนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 22                      ข. รอยละ 28                  ค. รอยละ 30                     ง. รอยละ 33      
31 ) มีพนักงานอยู 20 คน  ไมมาทํางาน 5 คน  พนักงานที่ไมมาทํางานคิดเปนกี่เปอรเซนต 
      ก. 4 %                               ข. 5 %                           ค. 15 %                            ง. 25 %  
32 ) มีนักเรียนอยู 150 คน  คุยกันในชั่วโมงเรียน 6 คน  นักเรียนที่คุยกันคิดเปนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 4                        ข. รอยละ 6                    ค. รอยละ 9                       ง. รอยละ 12 
33 ) กระเปาใบหนึ่งราคา 400 บาท ขายไปราคา 492 บาท  ไดกําไรรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 23                      ข. รอยละ 32                  ค. รอยละ 46                     ง. รอยละ 92 
34 ) กระติกน้ําราคา 105 บาท ขายไปไดกําไร 20 %  ขายกระติกน้ําไดเงินกี่บาท 
      ก. 60 บาท                          ข. 121 บาท                   ค. 125 บาท                      ง. 126 บาท 
35 ) ซื้อลูกสุนัขมาราคา 1,050 บาท ขายไปไดกําไร 30 % ขายลูกสุนัขไปไดกําไรกี่บาท 
      ก. 105 บาท                        ข. 305 บาท                   ค. 315 บาท                      ง. 450 บาท 
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เฉลยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองรอยละ 
 
1)  ง.                                    10 ) ค.                                19 ) ข.                                             28 ) ข.    
2)  ข.       11) ค.                                 20 ) ข.      29 ) ก.  
3)  ก.                                   12 ) ก.                                 21) ค.      30 ) ค. 
4)  ก.        13 ) ง.            22 ) ง.      31 ) ง. 
5)  ค.                                   14 ) ข.       23 ) ง.      32 ) ก. 
6)  ง.       15) ค.                    24 ) ค.      33 ) ก. 
7)  ค.        16)  ง.                    25 ) ก.      34 ) ง. 
8)  ข.         17)  ง.                    26 ) ข.        35 ) ค. 
9)  ข.       18) ข.                    27 ) ก. 
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ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ 

 
 จากการทดลองใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง รอยละ ชั้นประถม

ศึกษาปที่  5 ฉบับนี้กับกลุมตัวอยางจํานวน  35 คน ไดคาความยาก ( p ) คาอํานาจจําแนก ( r )  และคาความเที่ยง
ของแบบทดสอบดังแสดงในตาราง 

 
ตารางที่ 23     แสดงคาความยาก ( p )   คาอํานาจจําแนก ( r ) และคาความเที่ยง ( KR – 20 ) ของแบบทดสอบผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนดังนี้   
         คาความเที่ยง ( KR – 20 ) ของแบบทดสอบ เทากับ  .8271 
 
     ขอ                p                 r                       ขอ              p                      r 
      1            .7429          .1587             19  .4286         .1112 
      2        .5714  .3100               20  .6000          .3881 
      3        .8000  .0396               21  .4000          .5833 
      4        .8000  .2409               22  .2857          .4549 
      5        .4000  .3679               23  .4000          .1500 
      6        .5429  .4030               24  .2571          .2700 
      7        .2286  .3763               25  .2000          .4353 
      8        .4000  .3277               26  .3714          .3215 
      9        .2571  .4040               27  .3143          .4201 
     10        .4286  .2370               28  .4571          .4445 
     11        .4000  .4389               29  .3429          .2147 
     12        .2571  .4720               30  .2571          .0308 
     13        .1714  .2092               31  .2857          .4109 
     14        .3429  .3999              32   .2571          .2039 
     15        .5143  .1261               33  .2857          .4329 
     16        .2000  .3740               34  .3143          .4630 
     17        .4286  .2565               35  .2857          .3456 
     18        .4857  .2288  
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แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
เรื่อง รอยละ  ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  

 
ตอนที่ 1  วัดความสามารถในการสรางมโนทัศนใหม    
 

รอยละ  หมายความวา  เทียบจากรอย หรือ ตอรอย 
 

การทํารอยละใหเปนทศนิยม    
 
 รอยละ    5    =       5        =   0.05 
                                        100 
 รอยละ   23   =     23        =   0.23 
                                        100 
 รอยละ   95   =     95        =   0.95 
                                        100 
 
จากขอความขางตน จงทําขอ 1 – 4 
 
 1 )  รอยละ 100 มีคาเทากับเทาไร                         3 )  รอยละ 500 เทากับเทาไร              

ก. 0.01                      ก.   0.005 
ข. 0.10                         ข.   0.05 
ค. 1.00                      ค.   0.5 

                  ง.    10.0            ง.   5.00 
  

2 )  รอยละ 235 มีคาเทากับเทาไร              4 )  รอยละ 1200 เทากับเทาไร 
ก. 2.35                     ก.   0.012 
ข. 23.50                           ข.   0.12 
ค. 0.235               ค.   12.00                

                  ง.    0.0235             ง.   120.0 
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พิจารณาโจทยตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ 5 – 8 
 

ซื้อเสื้อมาราคา 530 บาท ขายไปขาดทุน 20 % ดังนั้นขายเสื้อไปเปนเงินเทาไร 
- ขาดทุน 20 % หมายความวา ซ้ือเสื้อมา 100 บาท ขายไปขาดทุน 20 บาท  

จากความรูเร่ืองบัญญัติไตรยางศที่เคยเรียนมา นักเรียนไดแสดงวิธีทําเพื่อหาคําตอบดังนี้ 
วิธีทํา          ซื้อเสื้อมาราคา     100     บาท    ขายไปขาดทุน               20              บาท 

      ซ้ือเสื้อมาราคา         1     บาท    ขายไปขาดทุน               20              บาท 
            100 
                               ซ้ือเสื้อมาราคา     530     บาท    ขายไปขาดทุน    20   x 530 = 106   บาท 
                        100 
 แตโจทยถามวาจะขายไปเปนเงินเทาไร 
 ดังนั้นขายเสื้อไปเปนเงิน         530 – 106  =  424  บาท 
 
 5 )  จากวิธีทําขางตน นักเรียนไดทบทวนความหมายของคําวาขาดทุน 20 % แลวเขียนบรรทัด  
       แรกของวิธีทําใหม  ซึ่งทําใหไดคําตอบทันทีในขั้นตอนการเทียบบัญญัติไตรยางศ คืออะไร 

ก. ขายเสื้อไป 80 บาท จากที่ซื้อมา  100  บาท  
ข. ขายเสื้อไป 80 บาท จากที่ซื้อมา  530  บาท 
ค. ซ้ือเสื้อมา 530 บาท จะขายไป      80  บาท 
ง. ซ้ือเสื้อมา 100 บาท จะขายไป      80  บาท 

 
6 )  จากขอ 5  การเทียบบรรทัดแรกเชนนี้จะทําใหเกิดความผิดพลาดนอยกวาวิธีตามตัวอยางเพราะเหตุใด 

ก. เพราะเทียบหาสิ่งที่โจทยถามโดยตรง 
ข. เพราะประโยคสัญลักษณคํานวณงายกวาวิธีตามตัวอยาง 
ค. เพราะมีการคํานวณหลายขั้นตอนกวาวิธีตามตัวอยาง 
ง. เพราะเปนการเทียบที่งายกวาวิธีตามตัวอยาง 

 
 
 

7 )  จากที่กลาวมาทั้งหมดขางตน  นักเรียนไดแนวคิดอะไรที่สําคัญที่สุด 
ก. บรรทัดแรกเขียนสิ่งที่โจทยถามไวซายมือเสมอ 
ข. บรรทัดแรกเขียนสิ่งที่โจทยถามไวขวามือเสมอ 
ค. จะเขียนบรรทัดแรกอยางไรก็ได 
ง. จะตองเทียบบัญญัติไตรยางศดวย 1 เสมอ 
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8 )  ถามีโจทยขอหนึ่งในบรรทัดแรกของการเทียบบัญญัติไตรยางศ เขียนวา ตูราคา 1,500  
      บาท ไดกําไร 300 บาท โจทยขอน้ีควรเปนอยางไร 

ก. ตู  1,500 บาท ขายไป 1,800 บาท  ขายไดกําไรกี่บาท 
ข. ตู  1,500 บาท ขายไป 1,800 บาท  ขายไดกําไรรอยละเทาไร 
ค. ตู  1,500 บาท ขายไดกําไร  300 บาท  ขายไปราคาเทาไร 
ง. ตู  1,500 บาท ขายไดกําไร  300 บาท  ขายตูไปทั้งหมดกี่ตู 
 

 
ตอนที่ 2   วัดความสามารถในการคิดคํานวณในระดับที่สูงขึ้น 
 
 พิจารณาขอความตอไปน้ีแลวทําขอ 1 – ขอ 3 
 
 รอยละหรือเปอรเซนต มีความสัมพันธกับเศษสวน และรอยละ คือ เศษสวนที่มีตัวสวนเปนรอย 
 เชน   13      หมายถึง      รอยละ  13   
              100 
    38      หมายถึง      รอยละ  38   
              100 
    56      หมายถึง      รอยละ  56  
              100 
 แต      2       ,     12   ,    10       ,     25      …….   ไมไดหมายถึง รอยละ 2 , รอยละ 12 ,  
            10            20           25             50 
 รอยละ 10 , รอยละ 25 ตามลําดับ  เนื่องจากเปนเศษสวนที่ไมไดมีตัวสวนเปนรอย  
  
 การทําเศษสวนเหลานี้ใหเปนรอยละ ตองคํานึงถึงตัวสวนเปนหลัก  ไมคํานึงถึงตัวเศษวา     จะ

เปนเทาไร  โดยการทําตัวสวนใหเปน 100   เมื่อกระทําการใดกับตัวสวน  ตัวเศษก็ตองกระทํา
เชนนั้นดวย  
 

 เชน       2         มีตัวสวนเปน  10 จะทําใหตัวสวนเปน  100  ได โดยการคูณ  10 เขา 
  10 
ไปที่ตัวสวน      เมื่อคูณ  10  เขาไปที่ตัวสวนแลว  ตองทําการคูณ  10  เขาไปที่ตัวเศษดวย    เพื่อใหเศษ
สวนนั้นมีคาเทาเดิมดังนี้ 
 2 x 10       =      20        จะกลาวไดวา      2      =     20    หรือคิดเปนรอยละ 20 
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           10 x 10              100                               10            100 
ดังนั้น        2       หมายถึง  รอยละ   20 
                10 
 
 
และ          12       มีสวนเปน  20  จะทําใหตัวสวนเปน 100 ไดโดยการคูณ  5  เขาไปที่ตัวสวน 
                 20    
เมื่อคูณ  5  เขาไปที่ตัวสวนแลว  ตองทําการคูณ  5  เขาไปที่ตัวเศษดวย  ดังนี้ 
 12 x  5       =        60         ดังนั้น        12      หมายถึง   รอยละ  60 
             20 x 5     100           20 
 
 
 
 
                      การคูณ  ตรงขามกับ  การหาร 

 การคูณ  ทําใหจํานวนเพิ่มข้ึนครั้งละเทา ๆ กัน 
การหาร  ทําใหจํานวนลดลงครั้งละเทา ๆ กัน 

 
 
 
 
 
 
 
 
1 )  ทําเศษสวนตอไปนี้ใหเปนรอยละ โดยพิจารณาจากขอความขางตน 
 
        1.1 )     20          หมายถึง    รอยละ   
                    10 
        1.2 )     25          หมายถึง    รอยละ   
                    20 
        1.3 )     65          หมายถึง    รอยละ   
                    50 



 117

                    1.4 )     15          หมายถึง    รอยละ   
                     5 
 
 
 
         
 
 
2 )  ทําเศษสวนตอไปนี้ใหเปนรอยละ 
 

         2.1 )     20          หมายถึง    รอยละ   
                   400 

         2.2 )     30          หมายถึง    รอยละ   
                  1000 

                    2.3 )     50          หมายถึง    รอยละ     
                   200 

                    2.4 )     90          หมายถึง    รอยละ     
                   300 
 
 
3 )   ทําเศษสวนตอไปนี้ใหเปนรอยละ  โดยพิจารณาเปรียบเทียบกับโจทยขอ 2.1 ถึง 2.4 
 

                    3.1 )    600          หมายถึง    รอยละ     
                   200 

                    3.2 )    429          หมายถึง    รอยละ     
                   300 

                    3.3 )    917          หมายถึง    รอยละ     
                   700 

                    3.4 )    500          หมายถึง    รอยละ     
                   400 
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ตอนที่ 3   วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาดวยวิธีใหม 
 
 อานขอความตอไปน้ี แลวแกโจทยปญหาขอ 1 และ 2 
 
 เด็กชายตนชวยแมขายผักและผลไมที่ตลาดในชวงปดภาคเรียนฤดูรอน  และแมไดบอกราคา  
 ขายมะนาววา รอยละ 150 บาท    แตในการขายจริงตนก็ประสบกับปญหาที่มีบางคนซื้อ    ในจํานวนที่ไม

ใชตามที่แมกําหนดมา  เชน  บางคนตองการซื้อ 70 ลูก  บางคนตองการซื้อ     มากกวา 100 ลูก    ซ่ึงตนได
นําความรูเร่ืองรอยละที่เรียนมาจากโรงเรียนมาหาราคาขายมะนาว    70 ลูกดังนี้ 

 
  วิธีทํา       ( 1 )  มะนาวราคารอยละ 150 หมายความวา  
    มะนาว    100   ลูก  ราคา    150    บาท 
               ( 2 )   มะนาว        1   ลูก  ราคา    150    บาท 
            100 
      ( 3 )   มะนาว      70   ลูก  ราคา    150  x 70  = 105  บาท   
              100 
  ดังนั้น มะนาว  70  ลูก  ราคา  105  บาท 
 
 ลูกคาคนแรกหงุดหงิดมากที่ตนใชเวลาคิดนาน  แตตนเปนเด็กฉลาด  ดังนั้นลูกคารายตอๆ มาจึงไมตองรอ

นาน  เพราะตนไดคนพบวิธีลัดวา เขาสามารถนําขั้นตอนการหาราคามะนาว เพียงขั้นตอนเดียวจากข้ันตอน
ทั้งสามขั้นที่ทํามาแลว  มาหาราคามะนาวที่ขายใหแกลูกคา รายตอไป  โดยไมตองเสียเวลาทําใหมทั้งหมด
ในสามข้ันตอน 
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1 )  สมมติวาทานเปนเด็กชายตน  ขอใหทานเติมขอความลงในชองวาง  ตามแนว  วิธีลัดที่ตนคน

พบ 
 

1.1 )  เมื่อลูกคาซื้อมะนาว 80 ลูก  ตนหาราคาขายไดดวยขั้นตอนเพียง 
         ข้ันตอนเดียวดังนี้                                                                 
 
1.2 )  เมื่อลูกคาซื้อมะนาว 120 ลูก  ตนหาราคาขายไดดวยข้ันตอนเพียง 
         ข้ันตอนเดียวดังนี้                                                                
 
1.3 )  วิธีลัดของตนสามารถเขียนเปนสูตรไดดังนี้ 
         ถาให A แทนราคาที่จะขาย ( บาท )  
          และ B แทนจํานวนมะนาวที่ลูกคาซ้ือ ( ลูก ) 

             สูตรการหาราคาขายมะนาวที่ตนใชคํานวณใหกับลูกคารายตอ ๆ ไป           
                       ที่ซื้อมะนาวในจํานวนที่ไมเทากัน คือ  

 
2 )  ตนขายของดวยความสนุก และไดสรางสูตรสําหรับขายผักบุงเปนกําดวย จาก 

                  ราคาที่แมบอกไววา รอยละ 350 บาท 
 
  2.1 )  ผักบุง  100  กํา  ราคา  350  บาท  ผักบุง  2  กํา  ราคา                       บาท 
 
                        2.2 )  ถาให C แทนราคาที่จะขาย ( บาท )   
                                  และ  D แทนจํานวนผักบุงที่ลูกคาซ้ือ ( กํา )   
           สูตรการหาราคาขายผักบุงที่ตนใชคํานวณใหกับลูกคารายตอ ๆ ไป  
                       ที่ซื้อผักบุงในจํานวนที่ไมเทากัน คือ 

 
 
 
 
 
 
 

 



 120

3 )  ถาลูกคาตองการซื้อมะนาว  20  ลูก  และผักบุง  20  กํา  ตนจะไดเงินจาก       การขายเปน
จํานวนเทาไร  และถาลูกคาใหมา 500 บาท  ตนจะตองทอนเงิน   เทาไร 

 
  3.1 )  มะนาว  20  ลูก  ราคา                                                      บาท ( ตอบเปน 

ประโยคสัญลักษณปด       เชน      2  x 20 = 8       หรือ           
                          5 
3   x  20 = 30 หรือ ………….  ) 

                  2 
 

  3.2 )  ผักบุง  20  กํา  ราคา                                บาท           ( ตอบเปน 
                                              ประโยคสัญลักษณปด )  
 
   3.3 )  ตนไดเงินจากการขายมะนาว  20  ลูก  และผักบุง  20  กํา รวมเปนเงิน 
                                บาท ( ตอบเปนจํานวน ) และถาลูกคาใหเงินมา 500 บาท  
           ตนจะตองทอน                        บาท ( ตอบเปนจํานวน ) 
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เฉลยแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
เรื่องรอยละ   ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 

ตอนที่ 1    
 1 )  ค.       2 )  ก.       3 ) ง.       4 )  ค.       5 )  ง.       6 )  ก.       7 )  ข.       8 )  ข. 

 
ตอนที่ 2 
 1.1 )     หมายถึง  รอยละ 200 

1.2 )     หมายถึง  รอยละ 125 
 1.3 )     หมายถึง  รอยละ 130 
 1.4 )     หมายถึง  รอยละ 300 
   

2.1 )     หมายถึง  รอยละ  5 
 2.2 )     หมายถึง  รอยละ  3 
 2.3 )     หมายถึง  รอยละ 25 
 2.4 )     หมายถึง  รอยละ 30 
            
 3.1 )     หมายถึง  รอยละ 300 
 3.2 )     หมายถึง  รอยละ 143 
 3.3 )     หมายถึง  รอยละ 131 
 3.4 )     หมายถึง  รอยละ 125 
  
ตอนที่ 3 
 1.1 )    150  x 80 
                       100 
 1.2 )    150  x 120 
                       100 
 1.3 )    A = 150  x  B  
                              100 

2.1 )    7  บาท 
 2.2 )   C =    7    x    D  
                                2 
 3.1 )    150  x  20  =  30 
                       100 
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 3.2 )       7   x  20  =  70  
                          2 
 3.3 )    100 บาท , 400 บาท 
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คูมือการใช 
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

เรื่อง รอยละ  ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  
 
คํานํา 
 
 คูมือนี้จะแสดงใหทราบถึงลักษณะ  โครงสราง  ผลการวิเคราะหคุณภาพ  และรายละเอียดเกี่ยวกับการใช
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งสรางข้ึนเพื่อวัดความสามารถของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ในการใชมโนทัศนทางคณิตศาสตร  กระบวนการคิดคํานวณหรือกระบวนการแกโจทยปญหาที่
นักเรียนไดเรียนรูหรือประสบมาแลวจากการเรียน     เร่ืองรอยละ มาเปนฐานในการสรางมโนทัศน  กระบวนการคิด
คํานวณและกระบวนการแกโจทยปญหาใหม 
 
ลักษณะและโครงสรางของแบบทดสอบ 
 
 แบบทดสอบแบงเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1  เปนแบบทดสอบปรนัยแบบเลือกตอบ มี 4 ตัวเลือก จํานวน 8 ขอ  แตละขอวัด ความสามารถของ
นักเรียนในการสรางมโนทัศนใหมโดยอาศัยมโนทัศนเดิมเปนฐาน ดังนี้ 
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                 มโนทัศนเดิม                                มโนทัศนใหม                            ขอท่ี 
 
 1 ) รอยละ หมายความวา เทียบจากรอย                    รอยละ 100 และรอยละที่มากกวา 100     1-4 
     หรือตอรอย             จะมีคาเทากับ 1 และมากกวา 1 ตามลําดับ 
2 ) รอยละ สามารถเขียนอยูในรูปเศษสวน                   โดยเปนจํานวนที่ประกอบไปดวยจํานวนเต็ม 
     ที่มีสวนเปนรอยได                              และทศนิยม 2 ตําแหนง 
3) รอยละ สามารถเปลี่ยนเปนจํานวนได  
    โดยการเปลี่ยนใหอยูในรูปเศษสวนที่มี 
    สวนเปนรอยกอน   แลวจึงเปลี่ยนเปน 
    จํานวนที่มีตัวเลขหลังจุดทศนิยม 2 ตําแหนง   
    รอยละที่นอยกวา 100 จะเปนจํานวนที่เปน 
    ทศนิยมโดยไมมีจํานวนเต็ม  
 
        การหาราคาขายเมื่อทราบราคาซื้อ และ                 การเทียบบัญญัติไตรยางศสามารถ           5-8 
    ขาดทุนเปนรอยละ  สามารถหาไดโดย                       คํานวณหาสิ่งที่โจทยถามไดโดยตรง โดย 
    การเทียบบัญญัติไตรยางศ เพื่อหาจํานวน                 การเขียนสิ่งที่โจทยถามไวขวามือ 
    ที่ขาดทุน และนํามาลบออกจากราคาซื้อ    
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 ตอนที่ 2  เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัยแบบไมมีคําตอบใหเลือก จํานวน 3 ขอ  แตละขอ  ประกอบดวยขอยอย
ที่มีความเกี่ยวของกัน   ขอสอบในตอนนี้วัดความสามารถของนักเรียนใน        การคํานวณในระดับที่สูงข้ึน โดยอาศัย
มโนทัศนและการคํานวณเดิมเปนฐาน ดังนี้ 
 
 
           มโนทัศน / การคํานวณเดิม                     การคํานวณในระดับที่สูงขึ้น             ขอที่ 
 
       การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ               การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ           1   
   และสวนนอยกวา 100  และเศษมีคานอย             และสวนนอยกวา 100 และเศษมีคามาก  ( 1.1-1.4 ) 
   กวาสวน          กวาสวน 
 
           การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ           2 
                                                                            มีคานอยกวา 100 และสวนมีคามากกวา   ( 2.1-2.4 ) 
          100 
 
           การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ            3 
               และสวนมีคามากกวา 100 และเศษมีคา    ( 3.1-3.4 ) 
           มากกวาสวน 
 
  
 
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 



 126

 
 ตอนที่ 3  เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัยแบบไมมีคําตอบใหเลือก จํานวน 3 ขอ  แตละขอ  ประกอบดวยขอยอย
ที่มีความเกี่ยวของกัน    ขอสอบในตอนนี้วัดความสามารถของนักเรียนใน       การแกโจทยปญหาดวยวิธีใหม โดย
อาศัยการแกโจทยปญหาดวยวิธีเดิมเปนฐาน ดังนี้ 
 
 
         การแกโจทยปญหาดวยวิธีเดิม              การแกโจทยปญหาดวยวิธีใหม              ขอที่ 
 
      การแกโจทยปญหาโดยการเทียบ                      การแกโจทยปญหาโดยใชสูตรในรูป           1 
  บัญญัติไตรยางศ              สมการของการแปรผันโดยตรง                ( 1.1 -1.3 ) 
           2 
                ( 2.1 - 2.2 ) 
           3 
               ( 3.1 - 3.3 ) 
 
 
  
ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ 
 
 จากการทดลองใชแบบทดสอบนี้กับกลุมตัวอยางจํานวน 38 คน  ไดคาความยาก ( p ) และคาอํานาจ
จําแนก ( r )  และคาความเที่ยง ( r t t   , α )  ดังแสดงในตาราง 
 
     
 
  
 

 
 
 
 
 

 
 
 



 127

ตารางที่ 24      คาความยาก ( p )   คาอํานาจจําแนก ( r )    และคาความเที่ยง ( r t t   , α  )  
  ของแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

 
         คาความเที่ยงของแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรู 
ตอนที่ 1 KR – 20 เทากับ .7027   ตอนที่ 2  KR – 20 เทากับ .9468  ตอนที่ 3  α cronbach เทากับ .8855    คา
ความเที่ยงทั้งฉบับ เทากับ .8798 

 
    

          ตอนที่      ขอ                  ( p )          ( r )           ตอนที่      ขอ               ( p )        ( r )  
 
                  1           .7632        .4328                              3.1       .5000      .4852 
                               2           .6842        .2794                   2         3.2         .5789      .5838 
                  3           .7105         .4521                            3.3       .5000       .5939 
                          1                 4          .6842        .4338                              3.4       .4474       .6997 
                  5           .6316        .0976 
                  6           .7368        .2613 
                                            7 .6579        .1956 
                      8           .1842        .3389 

            
                              1.1        .7105       .1446                             1.1       .5789       .4271 

                                            1.2        .7368       .3104                             1.2       .5526       .4447 
                              1.3        .7368       .2893                 1.3        .2631      .5511 
                              1.4        .7105       .2256        3                   2.1       .5526       .3646 
              2              2.1        .6579       .4382                             2.2       .2368       .5021 

                                            2.2         .6579       .5452                             3.1       .4473       .7032 
                              2.3        .6579       .5856                             3.2       .3684       .6157 

                 2.4        .5789       .5190                             3.3       .3947       .6736 
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การใชแบบทดสอบ 
แบบทดสอบฉบับน้ีแบงออกเปน 3 ตอน  ใหนักเรียนมีเวลาในการทํา 45 นาที   

  กอนดําเนินการสอบ  ครูตองเตรียมสิ่งที่จําเปนตองใชในการสอบใหครบถวน  ไดแก 
1 )  แบบทดสอบ  จํานวนเทากับจํานวนนักเรียนบวกครูผูดําเนินการสอบ หรือมากกวา

นี้เล็กนอย  เนื่องจากแบบทดสอบบางฉบับอาจขาดหายหนาใดหนาหนึ่งไป 
2 )  กระดาษคําตอบสําหรับตอบแบบทดสอบในตอนที่ 1  จํานวนมากกวาจํานวนนัก

เรียนที่เขาสอบเล็กนอย   เพื่อสํารองไวใชในกรณีที่มีการผิดพลาดตองการเปลี่ยนกระดาษคําตอบใหม 
3 )  กระดาษทดเลข  เปนกระดาษเปลาจํานวนมากกวาจํานวนนักเรียนที่  เขาสอบ 2 – 

3 เทา  สําหรับใหนักเรียนใชคิดคํานวณ  ทดเลข 
ครูควรจัดสิ่งตาง ๆ ดังกลาวขางตนไวเปนชุดสําหรับนักเรียนแตละคน  เพื่อความสะดวก

และประหยัดเวลาในการแจกจายใหแกนักเรียน 
แบบทดสอบตอนที่ 1 จํานวน 8 ขอ  ใหนักเรียนตอบลงในกระดาษคําตอบตางหาก   

แบบทดสอบตอนที่ 2 และตอนที่ 3 ใหนักเรียนเขียนตอบลงไปในแบบทดสอบ 
 
เกณฑการใหคะแนน   กําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละตอน  ดังนี้ 
 ตอนที่ 1  ใหคะแนนขอที่ตอบถูกขอละ 1 คะแนน  ขอที่ตอบผิด หรือไมตอบ 

หรือตอบเกิน 1 คําตอบในขอเดียวกัน ให 0 คะแนน 
 ตอนที่ 2  ใหคะแนนแตละขอยอยที่ตอบถูกขอละ 1 คะแนน  ขอที่ตอบผิด หรือ

ไมตอบ ให 0 คะแนน 
 ตอนที่ 3  ใหคะแนนแตละขอยอยที่ตอบถูกขอละ 2 คะแนน  ขอที่ตอบผิด หรือ

ไมตอบ ให 0 คะแนน 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร  

 
คําช้ีแจง   1 )  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรมีจํานวน 40 ขอ ใหนักเรียนทําทุกขอ  
                     ในเวลา 30 นาที 
    2 ) ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย / ลงในชองระดับความคิดเห็นตามแนวความคิดเห็น 
                     ของตนเอง 
    3 ) นักเรียนตองมีความจริงใจในการตอบ  โดยตอบตามความเปนจริงตามที่คิดเห็น 
 

แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 1 
 
               ระดับความคิดเห็น 
ขอ       ขอความ             
                   เห็นดวย      เห็นดวย    ไมแน     ไมเห็น        ไมเห็นดวย 
                   อยางยิ่ง              ใจ         ดวย           อยางยิ่ง 
       
     ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน 
1  การเตรียมหนังสือ สมุดและอุปกรณการเรียน 

ใหพรอมเปนสิ่งจําเปนสําหรับนักเรียน ………………………………………………. 
2  การเตรียมอุปกรณการเรียน จัดเมื่อครูเขา 

สอนและสั่งใหเตรียม …………………………………………………………… 
3  การขออนุญาตซักถามทันทีเมื่อไมเขาใจ 

เปนสิ่งที่ควรกระทําเหมาะสม ……………………………………………………... 
4  ในขณะที่ครูสอน เมื่อนักเรียนไมเขาใจ 

รอใหจบช่ัวโมงกอนจึงซักถาม …………………………………………………….. 
5 นักเรียนรีบทําแบบฝกหัดที่ครูใหทันที 

เมื่อมีเวลาวาง ………………………………………………………………... 
6 เมื่อทําแบบฝกหัดไมไดนักเรียนนาจะเก็บ 

ไวทําที่บาน ……………………………………………………………… 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 2 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                     เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแน         ไมเห็น    ไมเห็นดวย 
                     อยางยิ่ง              ใจ             ดวย       อยางยิ่ง 
       
7 นักเรียนจะซักถามครูทันทีเมื่อทําแบบฝกหัด 

ไมได ……………………………………………………………………….. 
8 การใหครูตรวจแบบฝกหัดเมื่อนักเรียน 

ไมแนใจวาทําแบบฝกหัดไดถูกตองเปน 
       สิ่งจําเปน …………………………………………………………………... 
       
      ความพอใจที่จะเรียนคณิตศาสตร 
9 การเรียนคณิตศาสตรทําใหคนฉลาด ………………………………………………… 
10 การเรียนคณิตศาสตรทําใหสนุก ……………………………………………………... 
11 นักเรียนชอบเรียนคณิตศาสตร ………………………………………………………. 
12 นักเรียนรูสึกเบื่อเมื่อตองเรียนคณิตศาสตร ……………………………………………… 
13 นักเรียนมีความสุขที่ไดเรียนคณิตศาสตร ……………………………………………… 
14 นักเรียนรูสึกไมสบายใจที่ตองเรียน 
       คณิตศาสตร …………………………………………………………………. 
15 การเรียนคณิตศาสตรจําเปนมากสําหรับ 

นักเรียน …………………………………………………………………. 
16   นักเรียนรูสึกทอแทเมื่อเรียนคณิตศาสตร ……………………………………………..   
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 3 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                    เห็นดวย    เห็นดวย       ไมแน    ไมเห็น        ไมเห็นดวย 
                    อยางยิ่ง              ใจ         ดวย            อยางยิ่ง 
        
       ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับ 
      คณิตศาสตร  
17   นักเรียนตองการทําแบบฝกหัดหลาย ๆ ขอ……………………………………………….. 
18 เมื่อมีการบานหลายอยางคณิตศาสตรเปน 

วิชาที่นักเรียนชอบทํากอน ………………………………………………………… 
19 การบานคณิตศาสตรเปนสิ่งที่นักเรียน 

เห็นวาไมมีประโยชน ……………………………………………………………. 
20 นักเรียนชอบฝกคิดเลขเร็ว …………………………………………………………. 
21 นักเรียนชอบทํางานเกี่ยวกับตัวเลข ………………………………………………….. 
22 การทํางานเกี่ยวกับตัวเลขนาปวดหัว ………………………………………………… 
23 นักเรียนสนใจวาดภาพเกี่ยวกับเรขาคณิต ……………………………………………… 
24 หลังจากสอบคณิตศาสตร นักเรียนชอบ 

ทบทวน ถามหาคําตอบที่ถูกตอง …………………………………………………….. 
 

       ดานการเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร 
25 นักเรียนสนใจอานหนังสือเกี่ยวกับ 

คณิตศาสตร นอกเหนือจากหนังสือเรียน ……………………………………………….  
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 4 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                      เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแน    ไมเห็น        ไมเห็นดวย 
                      อยางยิ่ง              ใจ         ดวย          อยางยิ่ง 
        
26 ในการเรียนคณิตศาสตร นักเรียนคิดวา 

ใชหนังสือแบบเรียนเลมเดียวเพียงพอแลว …………………………………………… 
27 นักเรียนชอบดูนิทรรศการและการแขงขัน 

ทางคณิตศาสตร 
………………………………………………………………………... 

28 เมื่อมีกิจกรรมดานวิชาการ นักเรียนสนใจ 
กิจกรรมคณิตศาสตรนอยกวาวิชาอื่น ……………………………………………... 

29 นักเรียนสนใจตําราคณิตศาสตรใหม ๆ ………………………………………………. 
30 นักเรียนชอบพูดคุย ซักถามกับคนที่เรียน 

คณิตศาสตรเกง ……………………………………………………………… 
31 นักเรียนนาจะนําโจทยคณิตศาสตรอ่ืน 

นอกเหนือจากแบบเรียนมาฝกทํา ……………………………………………………. 
32 โจทยคณิตศาสตรในหนังสือแบบเรียน 

เพียงพอสําหรับนักเรียนแลว ………………………………………………………. 
 
ความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตร 
อยางมีความหมาย 

33 นักเรียนยินดีสอนคณิตศาสตรใหนอง ๆ  
หรือเพื่อน …………………………………………………………………….. 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 5 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                      เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแน    ไมเห็น         ไมเห็นดวย 
                      อยางยิ่ง              ใจ         ดวย             อยางยิ่ง 
        
34 ความรูทางคณิตศาสตรมีความจําเปนสําหรับ 

นําไปใชในชีวิตประจําวันอยางมาก ………………………………………………….. 
35 ถานักเรียนไดรับความรูดานคณิตศาสตรที่นา 

สนใจนาจะนําความรูมาแลกเปลี่ยนกับเพื่อน ………………………………………….. 
36 นักเรียนชอบนําวิธีลัดในการคํานวณไปใช 

แกปญหา …………………………………………………………………….. 
37 นักเรียนไมควรสอนคณิตศาสตรใหเพื่อน 

เพราะเปนหนาที่ของครู …………………………………………………………. 
38 นักเรียนจะภูมิใจถามีโอกาสไดนําความรู 

ทางคณิตศาสตรชวยเหลือพอแม ผูปกครอง ………………………………………… 
39   นักเรียนควรหาโอกาสรวมแขงขันการคิดเลข …………………………………………… 
40   ความรูจากการเรียนคณิตศาสตร นําไปใช 
       ในวิชาอ่ืนไดอยางดี ……………………………………………………………... 
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ภาคผนวก ค 
สถิติที่ใชในการวิจัย 

 
1 ) คาสถิติพื้นฐาน 
 

1.1 ) คาเฉลี่ย ( mean ) ใชสูตร 
 

X   =    ∑ f x                   ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2536 : 27 ) 
                                    n 
      X        คือ    คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 
                    f x      คือ    ผลคูณระหวางคะแนนกับความถี่ของคะแนนนั้น 
                     n       คือ    จํานวนขอมูลในกลุมตัวอยาง 
 

1.2 ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( standard  deviation ) โดยใชสูตร 
 

   S  =         n ∑ f x 2  -  ( ∑ f x ) 2              ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2536 : 44 ) 
           √           n ( n -1) 
   S      คือ    คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
   X      คือ    คาของขอมูลแตละตัว 

          n      คือ    จํานวนขอมูลท้ังหมดของกลุมตัวอยาง 
                      f      คือ    ความถี่ของขอมูลแตละชั้น 
  

1.3 ) คาความแปรปรวน ( variance ) โดยใชสูตร 
 

   S 2   =    n ∑ f x 2  -  ( ∑ f x ) 2              ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2536 : 46 ) 
                         n ( n -1) 
   S 2    คือ    คาความแปรปรวนของกลุมตัวอยาง 
   X      คือ    คาของขอมูลแตละตัว 

          n      คือ    จํานวนขอมูลท้ังหมด 
                      f      คือ    ความถี่ของขอมูลแตละชั้น 
 
2 ) หาคาดัชนีความยากงาย และคาดัชนีอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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          ดัชนีความยากงาย ( p )  =    R U + R M  + R L         ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 116 ) 

                                                              N 
                     ดัชนีอํานาจจําแนก ( r )  =         R U -  R L                   ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 116 ) 

                                                              n 
         R U      คือ    จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมสูง 

        R M    คือ    จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมกลาง 

         R L       คือ    จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมต่ํา 

        N      คือ    จํานวนคนทั้งหมดที่ทําขอสอบขอนั้น 
         n       คือ    จํานวนคนในกลุมสูงหรือกลุมต่ํา 

 
3 ) คาดัชนีความเที่ยง ( reliability ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  โดยใชสูตร 
     Kuder –  Richardson  formula 20 
 

                      r     =        k          1  - ∑ pq              ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 163 ) 

                     k - 1              S 2 

         r        คือ    ดัชนีความเที่ยงของแบบทดสอบ 
         k       คือ    จํานวนขอในแบบทดสอบ 

        p       คือ    สัดสวนของคนที่ตอบถูก 

        q       คือ    1  - p 
                  S 2      คือ    ความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทั้งฉบับของคนทั้งหมดที่  ทําแบบ

ทดสอบ 
 
4 ) การหาคาดัชนีความเที่ยงของแบบวัดเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  โดยการคํานวณสัมประสิทธิ          
     แอลฟา ( Alpha  coefficient ) ของ Cronbach 

                                                    k 

                     α     =        k           1   -   ∑   S i
2        ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 166 ) 

                  k - 1            i = 1 
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   S 2 

   
         เมื่อ   α   คือ    ดัชนีความเที่ยงของแบบทดสอบ 
                  k    คือ    จํานวนขอสอบ 

      S i
2  คือ    ความแปรปรวนของขอสอบแตละขอ 

                              S 2    คือ    ความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทั้งฉบับของคน             
         ทั้งหมดที่ทําแบบทดสอบ 
 
5 )  สูตรการคํานวณคาสถิติ t – dependent test  
 

         t     =                   ∑ D                           ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541:193 ) 
                                              

   n ∑ D 2 –  ( ∑ D ) 2 
                          √                   n – 1 

                     df  =  n – 1 
 
                   กําหนดให    D    แทน  ความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 
                                        n    แทน  จํานวนคู 

 

     
6 ) สูตรการวิเคราะหความแปรปรวนรวม ( analysis of covariance ) 
     ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541 : 303 - 306 ) 
 
                     กําหนดให     X    แทน   คาของตัวแปรตาม 

                                         Y    แทน   คาของตัวแปรรวม 

                                        X i j   แทน   คาของตัวแปรตามตัวที่  i  ในกลุม  j  

                                        Y i j   แทน   คาของตัวแปรรวมตัวที่  i  ในกลุม  j  
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                             n     แทน   จํานวนขอมูลในแตละกลุม 
                                        N     แทน  จํานวนขอมูลของทุกกลุมรวมกัน 

                             k     แทน  จํานวนกลุม 

                                    c     แทน  จํานวนตัวแปรรวม 

                          k – 1   แทน  ช้ันของความเปนอิสระของ SS ‘ b  

                                       N – k – c แทน ชั้นของความเปนอิสระของ SS ‘ w  

 

 ขั้นตอนในการวิเคราะหความแปรปรวนรวม 
 
ข้ันที่ 1      แบงผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองทั้งหมด ( Total sum of squares ) ของขอมูลชุด X และชุด 

Y ออกเปน 2 สวน คือ  
1 )  ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองภายในกลุม ( Within – group sum of       

squares ) ของขอมูลชุด X และชุด Y และ  
2 )  ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองระหวางกลุม ( Between – groups sum of 

squares ) ของขอมูลชุด X และชุด Y  

    นั่นคือ ตองหา  SS w (x)   ,  SS b (x)   ,    SS w (y)   ,  SS b (y)  โดยที่  
 

 

                                  k   n j                    k 

1 )    SS w (x)  =  ∑ ∑  X 2 i j   -   ∑   T 2x j  
 j  = 1  j  = 1                        j = 1      n j    

                                 k 

2 )    SS b (x)  =  ∑   T 2x j    -   T 2x       
  j  = 1       n j                  N 
 

                                  k   n j                    k 
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3 )    SS w (y)  =  ∑ ∑  Y 2 i j   -   ∑   T 2y j  
 j  = 1  j  = 1                        j = 1      n j    

  

                                  k 

4 )    SS b (y)  =  ∑   T 2y j    -   T 2y       
  j  = 1       n j                  N 
 
ข้ันที่ 2      แบงผลรวมของผลคูณทั้งหมดออกเปน 2 สวน คือ  

1 )  ผลรวมของผลคูณภายในกลุม ( Within – group sum of products ) และ  
2 )  ผลรวมของผลคูณระหวางกลุม ( Between – groups sum of products ) 

     นั่นคือ  ตองหา    SS w (p)    ,  SS b (p) 

                k 

5 )    SS w (p)  =   T x y  -  ∑    T x  j  y j 
                                     j  = 1            n j 
 

 

     k 

6 )    SS b (p)  =   ∑    T x  j  y j        -       T x T y 
  j  = 1             n j                        N 

 
ข้ันที่ 3      คํานวณคาผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองทั้งหมดที่ปรับแลว ( Adjusted total sum of squares 

) ของขอมูล X เพื่อขจัดอิทธิพลของตัวแปรรวม Y นั่นคือ ตองหา   SS ’ t 

7 )    SS ’ t  =  SS t (x)  -   SS 2 t (p)        โดยที่ 

         SS t (y) 

        SS t (x)  =  SS b (x)   +   SS w (x)  
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        SS t (y)  =  SS b (y)   +   SS w (y)  
 

        SS t (p)  =  SS b (p)   +   SS w (p)   
 

ข้ันที่ 4      คํานวณผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองภายในกลุมที่ปรับแลว ( Adjusted within – group sum 

of squares ) ของขอมูล X โดยใชเสนถดถอยภายในกลุมของ X เมื่อทราบคา Y นั่นคือ ตองหา   SS ’ w 

8  )    SS ’ w  = SS w (x)  -  SS 2 w (p) 

         SS w (y) 
 
ข้ันที่ 5      คํานวณผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองระหวางกลุมท่ีปรับแลว ( Adjusted between – groups 

sum of squares ) โดยเอาคาที่คํานวณไดในขั้นที่ 3 ตั้งลบดวยคาที่คํานวณไดในขั้นที่ 4 นั่นคือ ตองหา 

SS ’ b 

9  )    SS ’ b  = SS ’ t  -  SS ’ w 
 

ข้ันที่ 6      หา   S 2 w  และ  S 2 b 

     เมื่อ   S 2 w  =      SS ’ w 
                                       N – k –1  

  S 2 b  =       SS ’ b 
                                           k –1 
ข้ันที่ 7      ทดสอบนัยสําคัญของคาเฉลี่ยที่ปรับแลวของขอมูล X โดยใชสูตร  
10 )     F      =      S 2 b  

                           S 2 w         
  แลวเปรียบเทียบกับ F ตารางที่เปดจาก Table D โดยใช  df ของขอมูลชุด X ที่ปรับแลว ดังนี้                     
df ‘1 = k – 1   ,  df ‘2 = N - k - 1 
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คํานวณคาเฉลี่ยที่ปรับแลว 
 
    วิธีคํานวณคาเฉลี่ยที่ปรับแลวของขอมูลชุด X ของกลุมตัวอยางแตละกลุมใชสูตรดังนี้ 
       
1 )    X ‘’ j =  b w  ( Y – Y j ) + X j 
 

                เมื่อ  X ‘’ j คือ คาเฉลี่ยของตัวแปรตามของกลุม j ที่ปรับแลว  โดยที่  
 

         b w  =    SS w (p)      ,      Y   =   T y        และ    Y j   =   T y j 

                     SS w (y)            N                              n j 

 
 
7 ) สูตรการวิเคราะหความแปรปรวน  ( analysis of variance ) 
     ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541 : 236 – 238 ) 
      
                     กําหนดให      
                     T j            แทน   ผลรวมของคะแนน n คาในแตละกลุมตัวอยาง 

                   k   n j 

                  ∑ ∑ X 2 i j  แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสองทุก ๆ คาในทุกกลุมตัวอยาง 
                 j  = 1  i  = 1 

                 n j            แทน   จํานวนคะแนนในแตละกลุมตัวอยาง 
                     k              แทน   จํานวนกลุมตัวอยาง 
                     N             แทน   จํานวนคะแนนทั้งหมด 
                     T                      แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด  
                     T 2           แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง  
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ข้ันตอนในการทดสอบ 
 
ข้ันที่ 1     ตั้งสมมติฐาน H O    และ H  1  ดังนี้ 
    H O  :   µ  1 =  µ  2  = … =  µ  k    ( เมื่อ k คือจํานวนกลุม )  
    H 1  :  อยางนอยที่สุดมีคาเฉลี่ยของสองกลุมไมเทากัน 
 
ข้ันที่ 2    กําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติ 
 
ข้ันที่ 3    คํานวณคา F จากสูตร   F    =    MS B 

     MS W 

 

ข้ันที่ 4    หาคา F จาก Table D : Critical Values of F ซึ่งตองทราบคาตอไปนี้ คือ  
               1 )   α  ซึ่งโดยทั่วไปนิยมตั้งที่ระดับ .05 และ .01 
  2 )  df ของเศษ  ( df ของ MS B ) ซึ่งคํานวณจากสูตร df 1 = k - 1 
  3 ) df ของสวน  ( df ของ MS W ) ซึ่งคํานวณจากสูตร df 2 = N -  k  
 นําคา df ของเศษที่หาไดไปเทียบกับ df ตามแนวนอนใน Table D และนําคา df ของสวนที่หาไดไปเทียบ
กับ df ตามแนวตั้งใน Table D โดยเทียบกับคาที่ตรงกันหรือใกลเคียงกันที่สุด แลวอานคา F จากตาราง  ซึ่งจะเห็นวา
มี 2 คาคูกัน  คาบนเปนคาของ F เมื่อตั้ง α = .05 คาที่อยูคูกันซึ่งพิมพตัวหนากวาเปนคาของ F เมื่อตั้ง α = .01    
 
ข้ันที่ 5     เปรียบเทียบคา F ที่คํานวณไดกับคา F ที่ไดจากตาราง 
 
ขั้นที่ 6     สรุปผล 
 
 สูตรตาง ๆ ที่ใชในการคํานวณมีดังนี้ 

   k 

   1 )     SS B  =  ∑      T 2
j           -   T 2    

  j  = 1        n j                 N 

                               k   n j 

   2 )    SS T  =  ∑ ∑  X 2 i j   -     T 2 
                       j  = 1  i  = 1                N 
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   3 )    SS W  =  SS T    -    SS B 

      
   4 )    MS B    =         SS B 

                            k – 1 
  
  5 )    MS W    =        SS W 

                            N – k 
 
   6 )     F       =      MS B 
                  MS W 
8 ) วิธีการทดสอบของเชฟเฟ ( Scheffe’ ) 
      ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541 : 248 – 249 ) 
                     สูตรที่ใชในการคํานวณ คือ  CVd  =  √ ( k – 1 ) ( F* ) ( MS Within ) ( 2 / n ) 
          เมื่อ k            แทน   จํานวนกลุมตัวอยาง 
                            F*          แทน   คา F ที่เปดจากตาราง (critical value) 
      MS Within  แทน   คา Mean square within group ที่คํานวณไวแลวในการวิเคราะห    
                                                    ความแปรปรวน 
                            n            แทน   จํานวนหนวยตัวอยางในแตละกลุมตัวอยาง 
          ถาจํานวนหนวยตัวอยางในแตละกลุมตัวอยางไมเทากัน จะตองใช       1   +  1     แทน 
                                       n i      n j      

 
( 2 / n ) เมื่อ n i และ n j แทนจํานวนหนวยตัวอยางในกลุมที่ 1 และ 2 ที่นํามาเปรียบเทียบกัน  
          ความแตกตางระหวางคาเฉลี่ย 2 คาใดๆ จะมีนัยสําคัญทางสถิติก็ตอเมื่อคาความ   แตกตางนี้มีคา
เทากับหรือมากกวา CVd      
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