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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ณัฎฐกาญจน์ อนันทราวัน : การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (DEVELOPMENT OF ART LEARNING MANAGEMENT 
MODEL TO ENHANCE COOPERATIVE LEARNING SKILLS OF STUDENTS IN INCLUSIVE CLASSROOMS OF 
LOWER ELEMENTARY SCHOOL) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร. ขนบพร แสงวณิช, อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
ร่วม: รศ. ดร. โชติกา ภาษีผล{, 346 หน้า. 

การวิจัยและพัฒนาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ1) พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 2) ศึกษาผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น พัฒนารูปแบบจากการศึกษาเอกสาร
และสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 15 คน และสังเกตการสอนของครูศิลปะในห้องเรียนรวม 5 คน วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพและรับรอง
รูปแบบด้วยการสนทนากลุ่มโดยผู้ทรงคุณวุฒิ กลุ่มตัวอย่างในการทดลองใช้รูปแบบคือ นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 3 โรงเรียนพิบูลประชาสรรค์ จ านวน 28 คน ในจ านวนนี้เป็นนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 5 คน ด าเนินการทดลอง 2 หน่วยการ
เรียนรู้ เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย ได้แก่ แบบวัดความรู้ทางศิลปะ แบบประเมินผลงานศิลปะ แบบประเมินประพฤติกรรม
ตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ และแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณด้วยค่าเฉลี่ย และวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
(Repeated ANOVA) วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา(Content Analysis)  ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้  

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม (ACIModel) มี 8 
องค์ประกอบ คือ 1) หลักการ  2) วัตถุประสงค์ 3) เนื้อหา 4) กระบวนการจัดการเรียนรู้ 5) การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ 6) การจัด
บรรยากาศและสภาพแวดล้อม  7) บทบาทคร ู8) บทบาทนักเรียน ซ่ึงกระบวนการจัดการเรียนรู้มี 6 ขั้น คือ 1) วิเคราะห์ความสามารถ
ทางศิลปะและจัดกลุ่ม 2) การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล 3) แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 
4) ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 5) ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ 6) แสดงผลงานและ
วิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ ผลการตรวจสอบคุณภาพและรับรองรูปแบบก่อนน าไปใช้ด้วยการสนทนากลุ่มโดย
ผู้ทรงคุณวุฒิพบว่ารูปแบบมีความสอดคล้องกับทฤษฏีและเหมาะสมในการน าไปใช้ และหลังจากทดลองพบว่าครูได้รับอรรถประโยชน์
จากการทดลองใช้รูปแบบและนักเรียนมีพัฒนาทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือและมีผลสัมฤทธิ์ด้านการเรียนรู้ศิลปะที่สูงขึ้น 

2. ผลของการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม  (ACI 
Model) พบว่า 1) นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ทางศิลปะก่อนเรียนและหลังเรียนระยะที่ 3 เพิ่มขึ้นจากระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ.05 2) นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของผลงานศิลปะที่ท าร่วมกันเป็นกลุ่มสูงกว่าผลงานที่ท าเป็นรายบุคคล 3) นักเรียนมี
คะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียน ระยะที่ 2,3 และ 5 เพิ่มขึ้นจากระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  4) นักเรียนมีคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระหวา่งเรียนตั้งแต่ระยะที่ 2,3,4,5,6 เพิ่มขึ้นจาก
ระยะที่ 1 ระยะที่ 3,4,5,6 เพิ่มขึ้นจากระยะที่ 2 ระยะที่ 5,6 เพิ่มขึ้นจากระยะที่ 3 และ 4 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.05 5) 
นักเรียนมีความรู้สึกมีความสุข สนุกที่ได้เรียนศิลปะ ภูมิใจที่ได้ท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อน อยากให้ตัวเองและเพื่อนเลิกท าพฤติกรรมที่ไม่ดี
และปรับปรุงการท างานศิลปะให้ดีขึ้น 

            ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ ควรจัดเป็นกิจกรรมเสริมหลักสูตรโดยสามารถบูรณาการกิจกรรมภายใน
กลุ่มสาระศิลปะและข้ามกลุ่มสาระน าไปประยุกต์ใช้กับนักเรียนในชั้นเรียนที่สูงขึ้นไป และส าหรับการวิจัยครั้งต่อไปควรพัฒนาการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมความร่วมมือส าหรับผู้เรียนตั้งแต่ระดับประถมศึกษาจนถึงอุดมศึกษาให้มีความต่อเนื่องและเน้นความ
ร่วมมือระหว่างนักเรียน ครูและผู้ปกครองในการจัดการเรียนรู้ 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5684209727 : MAJOR ART EDUCATION 
KEYWORDS: ART LEANING MANAGEMENT, INCLUSIVE CLASSROOM, COOPERATIVE LEARNING 

NATTAKARN ANANTRAWAN: DEVELOPMENT OF ART LEARNING MANAGEMENT MODEL TO ENHANCE 
COOPERATIVE LEARNING SKILLS OF STUDENTS IN INCLUSIVE CLASSROOMS OF LOWER ELEMENTARY 
SCHOOL. ADVISOR: ASST. PROF. KHANOBBHORN SANGVANICH, Ph.D., CO-ADVISOR: ASSOC. PROF. 
SHOTIGA PASIPHOL, Ph.D. {, 346 pp. 

This research and development aimed to 1) develop and study the effect of the art learning 
management model to enhance cooperative learning skills of students in the inclusive classroom of lower 
elementary school 2) study the effects of experimental the art learning management model to enhance 
cooperative learning skills of students in inclusive classroom of lower elementary school. Develop the model by 
documentary study, Interviews 15 experts and observation 5 of teaching art in inclusive classroom.  Qualitative 
data analysis and Certified the model by focus group discussion. The samples in the experimental were 28 third-
grade students in the inclusive classroom of Piboonprachasan School. 5 of them were children with special 
needs. This experiment ran for 2 courses. The data were gathered from various test and assessment; namely, art 
knowledge test, art evaluation form, behavior self-evaluation and behavior observation form for cooperative 
learning, and comments on this program.These quantitative data were analyzed by descriptive statistic, average, 
mean, repeated measures ANOVA and content analysis. All the data leads to 2 conclusions; 

1. ACI Model (Art for Cooperative Learning in Inclusive classroom model) consists of eight elements; 1) 
principles 2) objectives, 3) content 4) learning processes 5 materials and equipment preparation 6) atmosphere 
and environment 7) teachers' roles and 8) students’ roles. Six steps of art learning process are comprised of 1) 
artistic analysis and grouping  2) personal artistic perception and creating 3) artistic experience sharing 4) 
cooperative creating artistic work 5)  behavior monitoring and feedback 6) artistic work exhibiting and cooperative 
learning analysis. From assessment and certification by group discussion with experts, the model conforms to the 
related theory and was suggested to be implemented. According to the experiment, teachers receive utility ACI 
Model and students developed cooperative learning skills and achieved within art learning. 

2. The experiment with the ACI Model showed that: 1) The average score of artknowledge (pre-test 
and post-test) in 3rd phase increases from 1st phase at .05 significance levels. 2) The average score of cooperative 
artistic work was higher than in individual work. 3) The average score of cooperative learning skills (pre-test and 
post-test) in 2nd, 3rd, 5th phase increased from 1st phase at .05 significance levels.  4) The average score of 
cooperative learning skills (during class) in 2nd ,3rd ,4th 5th,6th phase increases from 1st phase, in  3rd  ,4th , 
5th  ,6th  phase increases from  2rd phase, and in  5th  ,6th  phase increases from 3rd, 4th phase at .05 significance 
level.  5) Students enjoyed the class and were proud to do activities with their friends. They also would like 
themselves and their friends give up negative behaviors and improved artistic works. 

The result could be applied to extra curriculum activities and to integration of activities within art 
courses and across subjects. It could be also applied to students in higher levels. Further research should 
developing model from Elementary to Higher education with emphasis on collaboration among students, 
teachers, and parents was recommended. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยความเอาใจใส่อย่างดียิ่งจาก ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ขนบพร แสง
วณิช อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ และรองศาสตราจารย์ ดร.โชติกา ภาษีผล อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม 
ที่ให้ความเมตตาและเสียสละเวลาในการให้ค าแนะน าปรึกษาตลอดระยะเวลาที่ด าเนินการวิจัย ผู้วิจัยขอกราบ
ขอบพระคุณเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.ปุณณรัตน์ พิชญไพบูลย์ ประธานกรรมการสอบ
วิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อภิชาติ พลประเสริฐ  อาจารย์ ดร.โสมฉาย บุญญานันต์ และ ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.เลิศศิริร์ บวรกิตติ กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ที่กรุณาให้ข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ท าให้
วิทยานิพนธ์ฉบับนี้มีความสมบูรณ์และมีคุณค่ามากยิ่งข้ึน 

 ขอกราบขอบพระคุณ คณาจารย์สาขาวิชาศิลปศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย ที่ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู้และถ่ายทอดประสบการณ์ที่มีคุณค่ายิ่งต่อผู้วิจัย และงานวิจัยนี้
ได้รับการสนับสนุนจาก “ทุน 90 ปี จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย” กองทุนรัชดาภิเษกสมโภช จึงขอขอบพระคุณ
เป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านที่ได้กรุณาเสียสละเวลาให้ความ
อนุเคราะห์และให้ข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการวิจัยครั้งนี้ และขอขอบคุณเจ้าหน้าที่สาขาวิชา
ศิลปศึกษาทุกท่าน เพื่อน พี่ น้องนิสิตระดับมหาบัณฑิตและดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาศิลปศึกษา จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย ท่ีให้ก าลังใจและมีส่วนช่วยเหลือให้วิทยานิพนธ์ส าเร็จได้ด้วยดี 

 ขอขอบคุณมหาวิทยาลัยราชภัฏเลยที่สนับสนุนทุนการศึกษาระดับปริญญาเอกตลอด
หลักสูตร ขอบคุณรองศาสตราจารย์ ดร.จุลดิษฐ อุปฮาต ประธานสาวิชาศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย ดร.
จุรีรัตน์ อาจารย์แพรวนภา อาจารย์วีนัส พร้อมด้วยเพื่อนอาจารย์ทุกท่านท่ีช่วยเหลือและเป็นก าลังใจเสมอมา 

 สุดท้ายนี้ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ชาคริต อนันทราวัน และอาจารย์
สุภาพร อนันทราวัน บิดา มารดาที่กรุณาสั่งสอนและเป็นแบบอย่างที่ดีในการด าเนินชีวิต รวมถึงเป็นพลังใจ
ส าคัญให้ผู้วิจัยรักและใฝ่รู้ในการศึกษา ขอขอบพระคุณพี่สาว คุณพรพรรณ อนันทราวัน รวมถึงกัลยาณมิตรทุก
ท่านที่เป็นก าลังใจและมีส่วนส าคัญในผลักดันให้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงด้วยดี 
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บทที่ 1 
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 ปัจจุบันการเรียนรวมหมายความถึงการศึกษาเพ่ือทุกคน (Education for all) โดย 
UNESCO ประกาศในปี พ.ศ. 2537 ระบุให้เด็กทุกคนได้รับสิทธิในการศึกษา ได้รับการจัดการศึกษา
ตามสภาพความพิการ โดยให้ทุกโรงเรียนจัดการศึกษาเพ่ือเด็กพิการได้เรียนรวมกับเด็กปกติ จากนั้น
เป็นต้นมาประเทศไทยได้มีการก าหนด พระราชบัญญัติคนพิการตลอดจนพระราชบัญญัติการศึกษาที่
ให้สิทธิการของผู้พิการด้านการได้รับการบริการทางสังคมและการศึกษาให้มีความเท่าเทียมกับคน
ปกติ ซึ่งมีกฎหมายที่ระบุว่าต้องให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษทางการศึกษาได้เรียนร่วมกับเด็กปกติ
ตามสิทธิขั้นพื้นฐานที่เด็กพึงมี ไม่ว่าเด็กคนนั้นจะเป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน บกพร่อง
ทางสติปัญญา เป็นเด็กออทิสติก เด็กที่มีปัญหาทางอารมณ์และพฤติกรรม หรือเด็กที่มีความพิการ
ซ้ าซ้อน (ผดุง อารยะวิญญู, 2542) 

 ตามพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 หมวด 1 ระบุว่าคนพิการมี
สิทธิทางการศึกษาโดยไม่เสียค่าใช้จ่าย ได้รับสิ่งอ านวยความสะดวกท่ีเหมาะสม สามารถเลือกรับ
บริการทางการศึกษากับสถานศึกษาจากระบบและรูปแบบการศึกษาตามความสามารถ ความสนใจ 
ความถนัดของแต่ละบุคคล ได้รับการศึกษาที่มีมาตรฐานและประกันคุณภาพการศึกษา รวมทั้งจัด
หลักสูตรกระบวนการเรียนรู้ การทดสอบที่เหมาะสมสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นของแต่ละ
บุคคล โดยที่สถานศึกษาทุกสังกัดจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความต้องการพิเศษในรูปแบบที่
หลากหลายรวมถึงห้องเรียนรวม มีการส่งเสริมพัฒนาครูการศึกษาพิเศษโดยจัดอบรมเพ่ิมศักยภาพ
และได้รับค่าตอบแทนพิเศษตามท่ีกฎหมายก าหนด ซึ่งเป็นการชี้ให้เห็นถึงการให้ความส าคัญในการจัด
การศึกษาส าหรับคนพิการเพ่ือให้เกิดความเสมอภาคเท่าเทียมทางการศึกษา 

 จากพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการท าให้โรงเรียนทุกสังกัด ทุกระดับต้อง
เปิดรับผู้ที่มีความต้องการพิเศษเข้าเรียนในสถานศึกษา ซ่ึงการเรียนรวมเป็นรูปแบบหนึ่งของ
การศึกษาพิเศษที่ก าหนดให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและนักเรียนปกติได้เรียนรู้และอยู่ร่วมกัน
โดยไม่แบ่งแยก ร่วมกันท ากิจกรรมในโรงเรียนและขยายไปสู่การอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างมีความสุข 
ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต ซ่ึงอุดมการณ์ส าคัญของการจัดการศึกษาตลอดชีวิต ตามท่ี 

พิมพันธ์ เดชะคุปต์ and พเยาว์ ยินดีสุข (2557) น าเสนอว่า การศึกษาตลอดชีวิตเป็นกุญแจส าคัญ
น าไปสู่การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 เพ่ือการปรับปรุงท้องถิ่น ประเทศชาติ อาเซียน และระดับโลก โดย
มีรากฐาน 4 เสาหลักแห่งการเรียนรู้ (Four Pillar of Learning) ได้แก่ การเรียนรู้ที่จะอยู่ร่วมกัน 
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(Learning to Live together) การเรียนรู้ที่จะรู้ (Learning to know) การเรียนรู้ที่จะปฏิบัติได้ 
(Learning to Do) และการเรียนรู้ที่จะอยู่ได้ (Learning to Be) ซ่ึงตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ  พ.ศ. 2542 ทีไ่ด้ให้ความหมายการเรียนรู้ตลอดชีวิตว่า เป็นกระบวนการเปลี่ยนแปลง และ
พัฒนาขึ้นโดยตัวบุคคล อันเป็นผลมาจากการได้รับความรู้ หรือประสบการณ์จากการจัดการศึกษา 
หรือกิจกรรมในชีวิตที่สามารถเกิดข้ึนได้ตลอดเวลาตั้งแต่เกิดจนตาย  

 การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเพ่ือให้เกิดสิทธิความเท่าเทียม การเรียนรู้ที่จะอยู่ร่วมกันของ
นักเรียนในห้องเรียนรวม  ผดุง อารยะวิญญู and วาสนา เลิศศิลป์ (2551) น าเสนอว่า หัวใจส าคัญ
ของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม คือ “การเรียนรู้แบบร่วมมือ” (Cooperative Learning) เพ่ือให้
นักเรียนที่มีความแตกต่างกันได้เข้าใจกันและกัน เกิดทักษะทางสังคมจากความร่วมมือในการเรียนรู้ 
และส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สอดคล้องกับ Vygotsky (1978) ที่น าเสนอว่า ประสบการณ์
ทางสังคมสามารถสร้างกระบวนการทางปัญญาของบุคคลใน สถานการณ์การเรียนรู้ โดยเชื่อว่าการ
สร้างความรู้และการเปลี่ยนแปลงมุมมองที่หลากหลายทางความคิดของแต่ละคนเป็นผลมาจากการ
ร่วมมือในการเรียนรู้ ความเข้าใจและการแก้ปัญหา และ Dewey (1997) ทีเ่ชื่อว่าเด็กเรียนรู้ได้ดีที่สุด
เมื่อพวกเขามีปฏิสัมพันธ์กับคนอื่น ๆ ในการท างานคนเดียวและท างานร่วมกับเพ่ือนร่วมชั้น ครูหรือ
พ่อแม่ ซึ่งจะเกิดผลสัมฤทธิ์ได้ดีที่สุดจากการวางแผนกิจกรรมการเรียนรู้ของครู ซึ่งการที่จะบรรลุผล
ของการเรียนรู้แบบร่วมมือได้นั้น นักการศึกษาหลายคนได้น าเสนอแนวทางในการสอนแบบร่วมมือ 
คือการจัดกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย หมุนเวียนเปลี่ยนกลุ่มของผู้เรียนที่มีระดับความสามารถแตกต่าง
กัน มีการวางเป้าหมายของกลุ่มร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์ ทักษะทางสังคม มีการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นกับตัวเอง
และเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่ม ประเมินตนเองและสรุปผลร่วมกัน (Kagan , 1994; Johnson and 
Johnson, 1994; Baroody, 1994; Felder and Brent, 2007) ซ่ึงผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือคือ
ท าให้ผู้เรียนมีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมาย (Effort to Achieve) มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน
ที่ดีข้ึน (Positive Relationship) และมีสุขภาพจิตที่ดี  มีความเชื่อม่ันในตัวเองมากข้ึนท าให้เกิดทักษะ
ทางสังคม (Psychological Adjustment social competence) (ทิศนา แขมมณี , 2545; 
Johnson & Johnson, 1989)  

การจะส่งเสริมให้นักเรียนในห้องเรียนรวมมีการเรียนรู้แบบร่วมมือและสามารถอยู่ร่วมกันใน
สังคมได้อย่างมีความสุข สามารถใช้ศิลปะเป็นเครื่องมือในการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียน เนื่องจาก
วิชาศิลปะเป็นวิชาที่มีความยืดหยุ่นสูง ไม่มีข้อจ ากัดส าหรับผู้เรียนที่มีความบกพร่องหรือพิการทั้งทาง
ร่างกายและสติปัญญาในการสร้างสรรค์ศิลปะ ท าให้ผู้เรียนเกิดความสุข แสดงออกทางศิลปะได้อย่าง
เท่าเทียมกัน ดังที่ Efland (2002) และ Preble and Preble (1994) น าเสนอในประเด็นที่ว่าศิลปะมี
ความส าคัญต่อมนุษย์ สิ่งต่างๆ ก่อรูปร่างขึ้นมาผ่านความคิดและอารมณ์ความรู้สึกรวมถึงการจิตนา
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การ ไปสู่การบูรณาการความรู้จากโลกภายนอก เป็นการสร้างความเข้าใจ ช่วยให้ค้นพบความจริง 
เชื่อมโยงกับขอบเขตความรู้ไปสู่การยอมรับ โดยผู้เรียนพัฒนามุมมองและทักษะประสบการณ์ของ
ตัวเองผ่านศิลปะ ซึ่งการน าศิลปะไปใช้กับนักเรียนในห้องเรียนรวมนั้นมีผลอย่างยิ่งต่อการพัฒนา
ผู้เรียน จากการน าเสนอของ Gardner (1994) อธิบายได้ว่าศิลปะมีอิทธิพลต่อการพัฒนามนุษย์อย่าง
เท่าเทียม ไม่ว่าจะเป็นเด็กหรือผู้ใหญ่ คนปกติท่ัวไปหรือคนที่มีความบกพร่องทางร่างกาย สติปัญญา 
การจัดการเรียนรู้ศิลปะในชั้นเรียนจึงมีความส าคัญต่อการพัฒนาผู้เรียนทุกคน ที่ส าคัญท่ีสุดในด้าน
ปรัชญาทางศิลปศึกษา Feldman (1996) ได้เสนอศิลปศึกษาด้านมิติทางสังคม และมิติที่เก่ียวข้องกับ
จิตวิทยา ซึ่งชี้ให้เห็นว่าศิลปะเป็นเครื่องมือในการส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกัน การสร้างปฏิสัมพันธ์และ
การปรับเจคติของนักเรียนที่หลากหลายในห้องเรียนรวม 

วิชาศิลปะจึงสมควรน ามาพัฒนาเป็นวิชาที่ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียน
รวม เพื่อส่งเสริมทักษะทางสังคม ไปพร้อมกับการพัฒนาการเรียนรู้ทางศิลปะ เพราะศิลปะคือ
ประสบการณ์ที่ท าให้เกิดการมีส่วนร่วมและน าไปสู่การให้ความส าคัญกับการเรียนศิลปศึกษาแบบ
ร่วมมือ ตามที่ Lowenfeld and Brittain (1987) กล่าวว่า การมอบหมายให้มีการร่วมมือกันสร้าง
ประสบการณ์ทางศิลปะ หรือการท างานเป็นกลุ่มเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มองเห็นความบทบาทของ
ผู้เรียนแต่ละคนในการท ากิจกรรมร่วมกัน ซึ่งการร่วมมือกันในการท างานศิลปะยังก่อให้เกิดการรับรู้

และสร้างสรรค์งานศิลปะให้ดียิ่งขึ้นตามที่ Eisner (2002) และDikici and Yavuzer (2006) สรุปว่า 

ศิลปะช่วยในการเปลี่ยนแปลงความคิด ซึ่งในการสร้างประสบการณ์ศิลปะจากการร่วมมือกันในกลุ่ม
เล็กๆ การได้ช่วยเหลือกันและกันในการเรียนรู้เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันจะส่งเสริมการรับรู้ 
ประสาทสัมผัส ส่งเสริมการการเรียนรู้ให้ดียิ่งขึ้นก่อให้เกิดเสถียรภาพในการคิดจินตนาการ  

 ในต่างประเทศให้ความส าคัญกับการจัดการศึกษาศิลปะส าหรับเด็กพิเศษเป็นอย่างมาก    
จากข้อมูลของ U.S. Department of Education ปี 2008 ในสหรัฐอเมริกาได้ให้ความส าคัญกับการ
เตรียมครูการศึกษาพิเศษสอนในชั้นเรียนรวม เนื่องจากมีการส ารวจพบว่ามีเด็กท่ีมีความบกพร่อง 
(Disabilities) เพ่ิมข้ึนถึง 5.5 ล้านคน และมีแนวโน้มว่าจะมีจ านวนเพิ่มมากข้ึนอีกในอนาคต ซึ่งถือ
เป็นความท้าทายส าหรับการผลิตครูให้สามารถพัฒนาความคิดและร่างกายของนักเรียนให้สามารถ
เรียนศลิปศึกษาได้อย่างมีความสุข (ขนบพร วัฒนสุขชัย, 2556) สอดคล้องกับ Guay (1993) ที่กล่าว
ว่า วิชาศิลปะถูกรวมไว้ในหลักสูตรการศึกษาแบบเรียนรวม ครูศิลปะจึงต้องจัดการสอนให้กับนักเรียน
ที่บกพร่อง ครูผู้สอนต้องเตรียมตัวที่จะเผชิญกับปัญหา ปรับการเรียนการสอนและการให้บริการการ
เรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพส าหรับนักเรียนทุกคนที่มีความแตกต่างหลากหลายในห้องเรียนรวม 

 เช่นเดียวกับประเทศไทยทีไ่ด้ให้ความส าคัญกับการศึกษาแบบเรียนรวมมากข้ึน จากการ
เผยแพร่ข้อมูลของระบบบริหารจัดการข้อมูล โรงเรียนเรียนรวม โดยส านักบริหารงานการศึกษาพิเศษ 
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ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2558) 
ณ วันที่ 10 พฤศจิกายน 2558 พบว่าจ านวนเด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม ในปีพ.ศ. 2558      
มีทั้งสิ้น 383,196 คน ใน 23, 877 โรงเรียน ซึ่งมีสถิติเพ่ิมข้ึนจากปี พ.ศ. 2557  ด้านโรงเรียนสังกัด
ส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร มีจ านวนโรงเรียนที่รับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเข้าเรียนรวม ในปี
การศึกษา 2559 จ านวนทั้งสิ้น 115 โรงเรียน เห็นไดว้่าปัจจุบันนี้มีจ านวนเด็กที่มีความต้องการพิเศษ
มากขึ้น และมีระบบจัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษได้เรียนรวมในโรงเรียนปกติ
เพ่ิมข้ึนเช่นกัน เพ่ือให้เด็กพิเศษได้เข้าไปอยู่ร่วมในโรงเรียนปกติตามสิทธิของเด็กพิการ 

 แต่ในขณะเดียวกันครูที่สอนศิลปะในห้องเรียนรวม ส่วนใหญ่ยังไม่ได้รับการพัฒนาให้มีความรู้
ความเข้าใจและทักษะในการจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ เห็นได้จากการ
ผลิตครูศิลปะในปัจจุบันมีการเปิดสอนหลักสูตรศิลปศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาทั้งสิ้น 15 แห่ง เป็น
มหาวิทยาลัยในก ากับของรัฐ 3 แห่ง และมหาวิทยาลัยของรัฐ 12 แห่ง แต่มีสถาบันอุดมศึกษาที่เปิด
สอนวิชาบังคับท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมเพียง 3 แห่งเท่านั้น สอดคล้อง
กับปัญหาที่พบจากงานวิจัยของ รดา ธรรมพูนพิสัย and คณะ (2556) พบว่าในการจัดการเรียนรวม   
มีปัญหาด้านการจัดการเรียนการสอนที่มากที่สุด ซึ่งน าเสนอว่าครูต้องปรับวิธีการสอนโดยค านึงถึง
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมากขึ้น มีการประเมินผลการเรียนหรือการร่วมกิจกรรมที่มีเกณฑ์การ
ประเมินแตกต่างจากเด็กท่ัวไปสอดคล้องกับความบกพร่องของผู้เรียนเป็นรายบุคคล สอดคล้องกับ 
ผดุง อารยะวิญญู (2544) กล่าวถึงการจัดเด็กพิเศษเข้าเรียนในห้องเรียนปกติว่า ครูในห้องเรียนปกติ
ขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ท าให้ครูยังจัดการเรียนรู้ได้ไม่เหมาะสมกับ
ผู้เรียน อีกท้ังผู้ปกครองของเด็กปกติบางคนไม่ยอมรับให้มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษ    จึงต้องมีการ
เตรียมพร้อมครูด้านการจัดการเรียนรู้และท าความเข้าใจกับผู้ปกครองของเด็กทุกคนในห้องเรียน ปรับ
รูปแบบการสอนให้เหมาะสมกับเด็กในห้องเรียนรวม ปัญหาดังกล่าวสอดคล้องกับ Goldberg (2006) 
ทีก่ล่าวถึงปัญหาในการเรียนรวมประเด็นหนึ่งว่า การเปิดรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ หรือด้อย
โอกาสเข้ามาเรียนมากข้ึนท าให้ขนาดห้องเรียนต้องขยายให้ใหญ่ขึ้นเพ่ือรองรับนักเรียน ด้วยจ านวน
นักเรียนที่มากข้ึน แต่เวลาเรียนที่จ ากัดและกลุ่มผู้เรียนที่หลากหลายในห้องเรียนศิลปะ ท าให้ครูศิลปะ
ในโรงเรียนไม่ได้น าประเด็นด้านการร่วมมือมาใช้ในการสร้างประสบการณ์ทางศิลปะให้กับผู้เรียน   

ซ่ึงจากงานวิจัยของ สารินี เกษมสันต์ ณ อยุธยา (2548) และ วุฒิภา สว่างสุข (2554) ได้ให้
แนวทางการสอนศิลปะในห้องเรียนรวม โดยระบุว่าต้องจัดการเรียนรู้ศิลปะให้สอดคล้องกับหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ระบุไว้ มีการสอนศิลปะจากง่ายไปหายาก เรียนรู้จากสิ่งใกล้ตัวของ
ผู้เรียนไปยังเรื่องไกลตัว มีการจัดสภาพแวดล้อมทางศิลปะในห้องเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ของเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ จัดกิจกรรมเพ่ือให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนปกติและผู้เรียนที่มีความต้องการ
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พิเศษ สื่อการเรียนรู้ต้องหลากหลายและใช้ได้กับผู้เรียนทุกคน มีความร่วมมือกันระหว่างครู เพื่อนร่วม
ชั้น ผู้ปกครอง ส่วนการประเมินผลการเรียนศิลปะของเด็กพิเศษในห้องเรียนรวมนั้นต้องมีเครื่องมือ
การประเมินผลที่หลากหลายตามสภาพที่แท้จริงของผู้เรียน ประเมินแตกต่างจากเด็กปกติ รวมถึงมี
การสังเกตพฤติกรรมระหว่างการท างานศิลปะด้วย  

ส่วน Kincheloe and McLaren (2000) และ Avramidis and Norwich (2002) น าเสนอ
ว่า ด้วยนโยบายทางการศึกษาที่ให้สิทธิเด็กที่มีความต้องการพิเศษเข้าเรียนรวมกับเด็กปกติในชั้นเรียน
และจ านวนของเด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวมที่มีมากข้ึน การจัดการเรียนรู้ศิลปะมีส่วนช่วยใน
การสร้างความร่วมมือในการเรียนรู้ อันน าไปซึ่งเป้าหมายหลักของการเรียนรวมคือการพัฒนาผู้เรียน
ให้สามารถใช้ชีวิตร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข ครูจึงต้องมีทัศนคติท่ีดีและมองว่าความพิการไม่ได้
เป็นอุปสรรคต่อนักเรียน แต่เป็นสถานการณการณ์ที่ท าให้เด็กพิการได้มีปฏิสัมพันธ์ต่อเพ่ือนและครู 
โรงเรียนและสังคม ครูจะต้องเข้าใจวิธีการที่จะท าให้การเรียนรู้สามารถเข้าถึงได้ให้กับนักเรียนทุกคน 
ให้ความเอาใจใส่กับนักเรียนทุกคนแม้แต่เด็กที่มีความต้องการพิเศษโดยไม่ถือว่าเป็นการเพ่ิมภาระ 
ส่วน Lyman, Foyle, and Azwell (1993) กล่าวว่า การร่วมมือในหมู่นักเรียนท าให้เกิดความคิด
สร้างสรรค์ท่ีหลากหลาย  เมื่อนักเรียนได้รับมอบหมายให้ท างานศิลปะร่วมกัน ประสบการณ์นี้สามารถ
น าไปสู่การท างานเป็นทีมมากขึ้น     

 การส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมผ่านการจัดการเรียนรู้ในวิชาศิลปะ 
ควรจัดกิจกรรมให้กับผู้เรียนตั้งแต่ในวัยเด็กเพ่ือเป็นการปลูกฝังพฤติกรรมอันพึงประสงค์ เจตคติ และ
ความเข้าใจในการอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนที่มีความแตกต่างจากตัวเอง เพื่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและให้เด็ก
ค่อยๆซึมซับและสามารถเติบโตขึ้นเป็นผู้ใหญ่ที่สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข ตามท่ี บุบผา 
เรืองรอง (2555) น าเสนอว่า ความร่วมมือ (Cooperation) มีความส าคัญในการพัฒนาเด็กให้สามารถ
ร่วมงานกับคนอ่ืน ช่วยเหลือกันและกันด้วยความเต็มใจเพราะการอยู่ร่วมกันในสังคม   มีองค์ประกอบ
ส าคัญคือความร่วมมือ ส่งผลไปสู่การสร้างความสงบสุขในสังคมและความส าเร็จของการท างานใน
อนาคต จึงเป็นเรื่องจ าเป็นที่ต้องอบรมสั่งสอนให้เด็กมีพ้ืนฐานทางพฤติกรรมในการร่วมมือตั้งแต่เด็ก 
โดยเฉพาะเด็กเม่ือถึงวัย 6 ปี จะเป็นวัยที่เริ่มปรับตัวเข้าสังคม เด็กจะลดบทบาทตัวเองที่เคยยึดตัวเอง
เป็นศูนย์กลางลง เริ่มมีการร่วมมือระหว่างเพ่ือนในสังคม รู้จักรอคอย ท ากิจกรรมร่วมกับกลุ่มเพ่ือนได้ 
2-5 คน เรียนรู้การท าตามกฎระเบียน มีความตั้งใจในการท าบทบาทหน้าที่ของตัวเองมากข้ึน 
สอดคล้องกับ นุชลี อุปภัย (2556) สรุปว่า ช่วงวัยเด็กตั้งแต่ 2-12 ปี คือรากฐานของชีวิต เด็กสามารถ
ควบคุมอารมณ์ สามารถพัฒนาบุคลิกภาพ เจตคติ ค่านิยม เข้าใจอารมณ์ของตนเองและผู้อ่ืน มีความ
อยากรู้อยากเห็น เห็นอกเห็นใจ ใคร่รู้ในสิ่งต่างๆ ดังนั้นสิ่งที่เกิดข้ึนในชีวิตของเด็กจะมีผลต่อไปยังการ
ด าเนินชีวิตในอนาคต การอบรมเลี้ยงดูสั่งสอนเป็นปัจจัยส าคัญท่ีมีอิทธิพลต่อการเกิดบุคลิกภาพอันพึง
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ประสงค ์สอดคล้องกับพัฒนาการทางศิลปะของ Lowenfeld and Brittain (1982) ที่สรุปได้ว่าเด็ก
ในวัย 4-9 ปีจะเริ่มมีความสัมพันธ์กับโลกภายนอก มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม ส่วนวัย 9-12 ปีจะเริ่ม
มีเหตุผลแยกตัวออกมา มีการแบ่งแยกกลุ่มชัดเจน ดังนั้นเด็กในวัยประถมศึกษา จึงเป็นวัยที่ควรได้รับ
การส่งเสริมด้านการร่วมมืออย่างต่อเนื่องจากช่วงการเรียนรู้ชั้นปฐมวัย โดยเฉพาะความร่วมมือในการ
เรียนรู้กับสมาชิกในห้องเรียนรวมที่มีความแตกต่างหลากหลาย 

 จากทีน่ าเสนอมานั้นเห็นได้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือคือกลไกส าคัญในการพัฒนาผู้เรียนที่มี
ความแตกต่าง ได้เรียนรู้ร่วมกัน และยังต้องการได้รับการส่งเสริมจากผู้สอนในการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือกับนักเรียนในห้องเรียนรวม ซึ่งศิลปะเป็นวิชาที่ช่วยพัฒนาผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษทั้งยัง
ช่วยส่งเสริมความร่วมมือในการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี โดยที่ครูผู้สอนศิลปะยึดหลักการจัดการเรียนรู้
ศิลปะแบบ Discipline base art education (DBAE) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พ.ศ. 2551 จัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ร่วมกัน แก้ปัญหาการ
ด้านความแตกต่างระหว่างเด็กพิเศษและเด็กปกติ ท าให้เกิดการยอมรับนับถือซึ่งกันและกันในกลุ่ม
ย่อยและภาพรวมของการเรียนรู้ ส่งเสริมก าลังใจและทักษะทางสังคมและเพ่ือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สอดคล้องกับเป้าหมายการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ในด้านการเรียนรู้ที่จะอยู่ร่วมกัน (Learning to 
Live together) (พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข, 2557) และสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) ด้าน
ความสามารถในการใชทักษะชีวิต ที่ระบุว่า “ผู้เรียนมีความสามารถในการน ากระบวนการต่างๆ ไปใช้
ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท าและการอยู่ร่วมกัน
ในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่างๆ
อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อมและการรู้จัก
หลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน” 

 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวมมีเป้าหมายเพื่อให้เด็กที่มีความต้องการพิเศษได้
เรียนรู้ร่วมกับเด็กปกติซ่ึงต้องเริ่มพัฒนาผู้เรียนตั้งแต่ระดับประถมศึกษาตอนต้นเพราะเป็นวัยที่เด็กเริ่ม
มีการเรียนรู้เข้าสังคม  สามารถเรียนรู้แบบร่วมมือ เพื่อส่งผลระยะยาวต่อการอยู่ร่วมกันในสังคมใน
อนาคต ซึ่งการการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวมนั้นวิชาศิลปะเป็นเครื่องมือส าคัญที่สามารถส่งเสริม
ให้เกิดการร่วมมือกันเรียนรู้ระหว่างเด็กปกติและเด็กพิเศษในห้องเรียนรวมและช่วยให้การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเกิดผลสัมฤทธิ์ การวิจัยในครั้งนี้จึงมีจุดประสงค์เพ่ือศึกษาแนวคิดและทฤษฎีของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น การจัดการเรียนรวมและการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ จากข้อมูลเชิงปริมาณและข้อมูลเชิงคุณภาพน ามาสังเคราะห์เพ่ือสร้างเป็นรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
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ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ผลจากการวิจัยนี้น าไปซึ่งการพัฒนาผู้เรียนในห้องเรียนรวมทั้งเด็กปกติ
และเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ได้รับการส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเพ่ือก่อให้เกิด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้นและมีพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ ให้นักเรียนสามารถอยู่
ร่วมกันในสังคมได้อย่างมีความสุข  
 
ค าถามวิจัย 
 1.รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง และมีข้ันตอนการจัดการเรียนรู้
อย่างไร 
 2. การน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวม ไปทดลองใช้จัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้นมีผลในด้านการพัฒนาทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ และการเรียนรู้ทางศิลปะอย่างไร 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1. เพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 2. เพ่ือศึกษาผลของการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 

สมมติฐานการวิจัย  

จากการศึกษาด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของ Johnson and Johnson (1994) Slavin 
(1990) ทิศนา แขมมณี (2545) และ สุรางค์ โค้วตระกูล (2559) พบว่าการส่งเสริมให้เกิดทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือจะช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาด้านทักษะทางสังคม ทักษะการสื่อสาร นักเรียนมี
ปฏิสัมพันธ์กันมากข้ึน ลดปัญหาในห้องเรียน ท าให้เกิดบรรยากาศในการเรียนรู้ที่พึงประสงค์และท่ี
ส าคัญคือเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น ผู้วิจัยจึงตั้งสมมติฐานการวิจัยดังนี้ 

1. กลุ่มตัวอย่างที่ได้เรียนรู้ศิลปะด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ 

เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มีพัฒนาการด้านทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง และมีความคงทนด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือหลังการทดลอง 

2. กลุ่มตัวอย่างที่ได้เรียนรู้ศิลปะด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ 
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เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มีผลสัมฤทธิ์ด้าน
ความรู้ทางศิลปะหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง และมีความคงทนด้านความรู้ทางศิลปะหลัง
การทดลอง 

3. การน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ 

นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นไปทดลองใช้ เกิดอรรถประโยชน์กับครูและ
นักเรียนกลุ่มตัวอย่างในด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือในการการเรียนรู้ศิลปะ 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 การวิจัยเรื่องรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวม มีขอบเขตของการวิจัย ดังนี้ 
 1. ขอบเขตด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น (ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3) ที่ก าลังศึกษาในห้องเรียนรวม ประกอบด้วย
นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวมผ่านการ
คัดกรองทางการแพทย์หรือคัดกรองด้วยกระบวนการทางการศึกษาว่ามีระดับสติปัญญา(IQ) 70 ขึ้นไป 
สามารถเรียนรวมในชั้นเรียนปกติได้ตลอดภาคการศึกษา 
 2.  ขอบเขตด้านตัวแปรที่ศึกษา  
 ตัวแปรต้น คือ รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 ตัวแปรตาม คือ ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ศิลปะ 

3. ขอบเขตด้านเนื้อหา  
การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมความร่วมมือในการเรียนรู้

ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วยทฤษฎีแนวคิดและหลักการ     
ที่เก่ียวข้องกับการวิจัยดังนี้ 
  1) แนวคิดด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

2) แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
3) แนวคิดด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
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แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดทฤษฎีในการวิจัยเร่ืองการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะ

การเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนระดับชั้นประถมศกึษาตอนต้น 

แนวคิดด้านการจดัการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 

แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรยีนรวม 

แนวคิดการสอนศิลปะ 
(NAEA, 2004,
กระทรวงศึกษาธิการ, 2552)
มาตรฐานสาระการเรียนรู้ 
ทัศนศิลป (ศ.1.1, ศ.1.2) 
 ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลป
วิจารณ ์สุนทรียศาสตร ศิลปะ
ปฏิบัติ 

พัฒนาการทางศิลปะของเด็ก
วัยประถมศึกษาตอนต้น 
(Lowenfeld and 
Brittain ,1982 :ศรียา นิยมธรรม 
,2544; นุชลี อุปภัย,2556)  
เด็กวัยนี้มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งรอบตัว 
เริ่มเข้ากลุ่ม คิดเป็นรูปธรรม  

แนวทางการจัดการเรียนรู้
ศิลปะ (วิรุณ ต้ังเจริญ,2548: 
Bates, 2000; NAEA,2004 )   
- ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
- ส่งเสริมการแสวงหาความรู้ 
-  สร้างสรรค์งานศิลปะ  
- บูรณาการเนื้อหา 4 แกน 
- วิจารณ์ และประเมินงาน
ศิลปะได้ 

แนวคิดการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
ส าหรับห้องเรียนรวม  (สารินี เกษม

สันต์ ณ อยุธยา 2548; วุฒิภา สว่างสุข,      
2554)  
-สอนจากง่ายไปหายาก/ใช้สื่อที่
หลากหลาย/เน้นการมสี่วนร่วม/ มี
ปฏิสัมพันธ์/  มีความร่วมมือระหว่างครู 
เพื่อนร่วมช้ัน ผูป้กครอง ฯ 

-ประเมินหลากหลายตามสภาพจริงของ
ผู้เรียนแต่ละคน 
- สังเกตพฤติกรรมระหว่างท างานศิลปะ 

ห้องเรียนรวม (inclusive)  
(ผดุง อารยะวิญญู, 2542,วารี ถิระจิตร 
,2545; Meier, 1992) เป็นห้องเรียนที่มีการ
คัดกรองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ให้
เรียนรวมในห้องเรียนปกติเพื่อฝึกทักษะการ
เข้าสังคม การใช้ชีวิตร่วมกับเด็กปกติ 

แนวคิดการจัดการเรียนรูแ้บบร่วมมือ 
 

เด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม 

(IDEA,2004; ศรีเรือน แก้วกังวาล,2556; ผดุง 

อารยะวิญญู,2544;ศรียา นิยมธรรม,2550) 
เด็กที่บกพร่องด้านร่างกาย ด้านระบบประสาท  
ด้านอารมณ์และสังคม แต่มีเด็กที่มีระดับ
สติปัญญา 70 ข้ึนไป หรือทักษะด้านนร่างกาย
ท่ีสามารถเรียนรวมกับเด็กปกติได้ 
 

แนวทางการจัดการเรียนรู้ใน
ห้องเรียนรวม (จรีลักษณ์ รัตนาพนัธ์, 
2557; ผดุง อารยะวิญญู,2542)  
- รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ียึดผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง  
- รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
(Cooperative Learning) 
 

องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
(Johnson & Johnson, 1998) 
 1. การพึ่งพาเกื้อกูลกนั  
 2.การปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด  
3. ความรับผิดชอบท่ีตรวจสอบได้ของ
สมาชิกแต่ละคน  
4. การใช้ทักษะปฏิสัมพนัธ์ระหว่างบุคคล
และกลุ่มย่อย   
5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม  
 
 

แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
(ทิศนา แมมณี 2548; Bobick, 2008; Felder and Brent  ,2007;
ศรีเรือน แก้วกังวาล ,2556; ภูฟ้า เสวกพันธ์ ,2555) 

ครูต้องสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับ
ผู้เรียน โดยใช้กระบวนการสอนแบบร่วมมือให้
นักเรียนเกิดทักษะการเรียนรู้ร่วมกัน มีทักษะทาง
สังคม เลือกใช้สื่อการสอนท่ีเหมาะสมกับผู้เรียนท่ีมี
ความแตกต่างกัน มีการสอนและประเมินผลโดยใช้
เทคนิควิธีการท่ีหลากหลาย ให้เหมาะสมกับสภาพ
ผู้เรียนต้องมีการประเมินท้ังผลงาน ความรู้และ
พฤติกรรม 

แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
(Vygotsky,1978)    
แนวคิด Socail Comstructivism และ 
Cooperative   Learning ทักษะ
กระบวนการทางสังคม ก่อให้เกิด
พัฒนาการทางความคิด ท าให้แต่ละคน
เกิดกาเรียนรู้ข้ึนภายในตัวเอง  
(Erikson, 1950) ทฤษฎีพัฒนาด้านจิตใจ 
สังคมของมนุษย์ และทฤษฎีบุคลิกภาพ 

 รูปแบบการจดัการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรยีนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 

ในห้องเรียนรวมระดบัชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 

ผลสัมฤทธิ์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 

 

พัฒนาการด้านทักษะการเรยีนรู ้
แบบร่วมมือ 
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 จากกรอบแนวคิดทฤษฎีในการวิจัยเรื่องรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น สามารถอธิบาย
หลักการแนวคิดและทฤษฎีที่ใช้ในการวิจัยได้ ดังนี้ 

  1. แนวคิดด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
  การจัดการเรียนรู้ศิลปะในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน National Art Education 
Association (2014) เสนอให้ยึดรูปแบบการสอนศิลปะแบบ Discipline base art education 
(DBAE) คือสอนใน 4 แกนหลักคือ ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ สุนทรียศาสตร์ และศิลปะปฏิบัติ 
โดยให้มีความสอดคล้องกับพัฒนาการของเด็กที่ก าลังสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ เข้าใจและ
ประยุกต์ใช้สื่อ เทคนิคและกระบวนการทางศิลปะ มีความรู้เรื่องโครงสร้างการท างาน เลือกใช้และให้
คุณค่าวัสดุ สัญลักษณ์และแนวคิดในการท างาน เข้าใจทัศนศิลป์ในความสัมพันธ์กับประวัติศาสตร์และ
วัฒนธรรม มีการประเมินผลงานและประเมินคุณค่าของงานตัวเองและผู้อ่ืน สุดท้ายคือการสร้างการ
เชื่อมโยงระหว่างทัศนศิลป์กับวิชาอ่ืนๆ เช่นเดียวกับรูปแบบการสอนศิลปศึกษาในระบบการศึกษาใน
ประเทศไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 มาตรฐานการเรียนรู้ศิลปะ 
สาระทัศนศิลป์ มีการก าหนดให้สอนศิลปศึกษาใน 4 แกน หลักคือ ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปะวิจารณ์ 
สุนทรียศาสตร์ และศิลปะปฏิบัติ  
  ด้านพัฒนาการทางศิลปะในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น Lowenfeld and 
Brittain (1982) ได้ศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของเด็ก และ ศรียา นิยมธรรม (2550) ได้ศึกษาและ
สรุปพัฒนาการทางศิลปะของเด็กในช่วงวัยประถมศึกษาตอนต้น หรือเด็กที่มีอายุระหว่าง 7-9 ปี ว่า
อยู่ในขั้นที่ 3 คือขั้นแบบแผน (The Schematic Stage) เป็นรูปแบบการแทนความหมายด้วย
สัญลักษณ์ คือใช้สัญลักษณ์แทนสิ่งต่างๆที่ใกล้เคียงกับของจริงได้มากข้ึน มีการปรับโครงสร้างของการ
ใช้เส้นให้เหมือนจริงมากข้ึน สามารถสร้างความสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมได้ดีขึ้น มีการวาดภาพโดย
ไม่ค านึงถึงความจริงแต่สร้างสรรค์จากความคิดตัวเองเป็นหลัก เห็นได้ว่าเด็กในวันนี้เริ่มมีการสร้าง
สัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม มีการแทนค่าสิ่งต่างๆด้วยสัญลักษณ์ ตอบสนองต่อสิ่งรอบตัว หลังจากข้ันนี้
แล้วเด็กจะเริ่มใช้ประสบการณ์ตัวเองในการสร้างสรรค์ในมีการสร้างงานที่เหมือนจริงมากข้ึน และ
น าไปสู่ขั้นการใช้เหตุผลในการแสดงออกทางศิลปะซึ่งนั่นคือระยะที่เด็กเข้าสู่วัยรุ่นนั่นเอง  

ด้านการสอนศิลปะในห้องเรียนรวมที่มีนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ สารินี เกษมสันต์ ณ 
อยุธยา (2548) และวุฒิภา สว่างสุข (2554) กล่าวว่าศิลปะมีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการ
พัฒนาเด็กพิเศษ โดยในหลักสูตรการเรียนต้องสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่
ระบุไว้  มีการสอนศิลปะจากง่ายไปหายาก เรียนรู้จากสิ่งใกล้ตัวของผู้เรียนไปยังเรื่องไกลตัว มีการจัด
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สภาพแวดล้อมทางศิลปะในห้องเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ของเด็กพิเศษ มีการท ากิจกรรมร่วมกัน
เพ่ือให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนปกติและผู้เรียนรวม สื่อการเรียนรู้ครูต้องจัดเตรียมให้หลากหลาย
และใช้ได้กับผู้เรียนทุกคนในห้องเรียนรวม มีความร่วมมือกันระหว่างครู เพ่ือนร่วมชั้น ผู้ปกครอง ส่วน
การประเมินผลการเรียนศิลปะของเด็กพิเศษในห้องเรียนรวมนั้นต้องมีเครื่องมือการประเมินผลที่
หลากหลายตามสภาพที่แท้จริงของผู้เรียน ประเมินแตกต่างจากเด็กปกติ รวมถึงมีการสังเกต
พฤติกรรมระหว่างการท างานศิลปะด้วย 
  2. แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
  การศึกษาแบบเรียนรวม คือการให้ความเสมอภาคและเท่าเทียมทางการศึกษาแก่
เด็กที่มีความต้องการพิเศษได้เข้ามาเรียนรู้ทักษะชีวิต อยู่ในสภาพแวดล้อมในห้องเรียนกับนักเรียน
ปกติเพ่ือพัฒนาศักยภาพในการเรียนรู้ของตนเอง และผู้เรียนปกติก็ได้เปิดโลกทัศน์ในการอยู่ร่วมกับ
บุคคลที่มีความหลากหลายทั้งทางกายภาพและสติปัญญา มีการปลูกฝังการอยู่ร่วมกันในสังคมให้กับ
ทั้งเด็กปกติและเด็กพิเศษเป้าหมายหลักของการรวมผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษในระบบการศึกษา 
คือการส่งเสริมทัศนคติและทักษะของครู โดยเน้นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ที่จะ
ช่วยสนับสนุนให้ครูสามารถส่งเสริมความต้องการของผู้เรียนเป็นรายบุคคล โดยสอนให้เกิดการร่วมมือ
ในการเรียนรู้ มีการยอมรับซึ่งกันและกัน ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต  (Kaur  & Arora,2014; 
Menzies & Falvey, 2008; Colarusso & O’Rourke,2004; ผดุง อารยะวิญญู , 2542)  

แนวทางในการจัดการเรียนรวมคือการให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้เรียนใน 
บรรยากาศและสภาพแวดล้อมปกติในโรงเรียนปกติร่วมกับนักเรียนทั่วไป และให้โอกาสนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษท่ีผ่านการคัดกรองมีสติปัญญาระดับ 70 ขึ้นไปได้เข้าเรียนในห้องเรียนรวมร่วมกับ
เด็กปกติ หรือเรียกว่าห้องเรียนปกติเต็มเวลา เบญจา ชลธาร์นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม (2544) และ 
ผดุง อารยะวิญญู (2542) เสนอแนวทางการสอนที่เหมาะสมกับผู้เรียนในห้องเรียนรวมตามแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และเน้นกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือเพ่ือส่งเสริม
ทักษะทางสังคมให้กับนักเรียนในห้องเรียนรวม นอกจากนี้บทบาทของครูในการสอนคือต้องรู้จักเลือก
กิจกรรมที่เหมาะสมกับผู้เรียน อธิบายให้ผู้เรียนเข้าใจในจุดมุ่งหมายของกิจกรรมการเรียน ก าหนด
เป้าหมายให้จัดเจน สนับสนุนให้ทุกคนมีส่วนร่วมรับผิดชอบในกิจกรรมการเรียน ครูต้องสอนทักษะ
การท างานร่วมกัน และสังเกตพฤติกรรมของเด็กพร้อมให้ค าแนะน า 

ในที่นีเ้ด็กที่มีความต้องการพิเศษ (Children with Special Needs) หมายถึง เด็กที่ 
มีความจ าเป็นต้องได้รับความช่วยเหลือเนื่องด้วยการขาดความสามารถ (Disability) ทั้งทางด้าน
ร่างกาย จิตใจ หรือสติปัญญา ส่วนในทางการศึกษาเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม คือเด็กท่ีมี
ความจ ากัดทางสติปัญญา การเรียนรู้และสติปัญญาเป็นส่วนใหญ่ แต่มีระดับสติปัญญา และ
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ความสามารถอยู่ในเกณฑ์ท่ีสามารถเรียนรู้ตามหลักสูตรปกติได้  (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน, 2558) 
  3. แนวคิดด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
  การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เป็นวิธกีารสอนที่ช่วยให้ผู้เรียน
ค้นพบความรู้ด้วยตนเองหรือเกิดการเรียนรู้ที่ซับซ้อนด้วยตัวเอง จากการพูดคุยสนทนาปัญหาร่วมกับ
ผู้อื่น เป็นไปตามแนวคิดของ Piaget และ Vygotsky ทีเ่น้นว่ากระบวนการทางสังคมมีส่วนกระตุ้นให้
บุคคลเกิดการปรับแต่งและพัฒนาความคิดของตัวเอง ท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ (นุชลี 
อุปภัย, 2556)ด้านหลักการสอนแบบร่วมมือ คือ การจัดกลุ่มผู้เรียน 4-6 คนโดยคละผู้เรียนที่มีความ
แตกต่างกันทางสติปัญญาหรือร่างกาย คือให้มีทั้งผู้ที่มีความสามารถสูง กลาง ต่ าคละความสามารถใน
กลุ่มเดียวกัน ให้ท างานร่วมกัน 5-6 สัปดาห์จึงเปลี่ยนกลุ่มใหม่ มีการวางเป้าหมายของกลุ่มร่วมกัน 
รับผิดชอบทั้งงานส่วนตัวและงานส่วนรวม เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน ส่วนรูปแบบในการจัดการเรียนรู้ที่
ส่งเสริมความร่วมมือในการเรียนรู้ เปิดโอกาสให้เรียนรู้ร่วมกันเกิดทักษะทางสังคม เพ่ือลดช่องว่าง 
ความแตกต่างของผู้เรียนแต่ละคน ทุกคนในกลุ่มมีหน้าที่รับผิดชอบ สามารถน าเสนอความคิดเห็น 
สนับสนุนความเห็นของสมาชิกในกลุ่ม อธิบายสิ่งที่ท าร่วมกันได้อย่างชัดเจน (Felder and Brent, 
2007; Kagan (1994), 1994; Johnson and Johnson, 1994; Baroody, 1994)   
  โดยในงานวิจัยนี้ได้น าหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือของ Johnson and Johnson 
(1989) มาเป็นตัวแปรส าคัญ ซึ่งมีองค์ประกอบ 5 ประการคือ (1) การพ่ึงพาเกื้อกูลกัน (Positive 
Interdependence) (2) การปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด (Face-to-face Promotion Interaction) 
(3) ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) (4) การใช้
ทักษะปฏิบัติการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย (Interpersonal and 
Small-Group Skill) และ (5) การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing)  ส่วนผลของการ
เรียนรู้แบบร่วมมือนั้น คือช่วยให้ผู้เรียนมีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมาย (Effort to Achieve) มี
ความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนที่ดีขึ้น (Positive Relationship) และ  มีสุขภาพจิตที่ดี มีความเชื่อม่ันใน
ตัวเองมากข้ึนท าให้เกิดทักษะทางสังคม (Psychological Adjustment social competence)  
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

จากแนวคิดทฤษฎีทีเกี่ยวข้องกับงานวิจัย ผู้วิจัยได้น าไปพัฒนาเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้
ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น และน าไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง ผลที่ได้รับคือนักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีพัฒนาการด้าน
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือที่สูงขึ้นและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ศิลปะ  แสดงดังแผนภาพที่ 2 
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แผนภาพที่ 2 แสดงกรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

 รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม 
หมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น โดยใช้ชื่อภาษาอังกฤษว่า ACI Model  หรือ 
Art for Cooperative Learning in Inclusive Classroom มี 8 องค์ประกอบ คือ 1) หลักการ 2) 
วัตถปุระสงค์ 3) เนื้อหา  4) กระบวนการจัดการเรียนรู้ 5) การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ 6) การจัด
บรรยากาศและสภาพแวดล้อม 7) บทบาทครู และ 8) บทบาทนักเรียน ซ่ึงกระบวนจัดการเรียนรู้มี 6 
ขั้น คือขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและ
สร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ ขั้นที่ 4 
ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้
ข้อมูลย้อนกลับ ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 

 ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออกถึงความร่วมมือใน
ระหว่างการเรียนรู้ศิลปะ จากการสังเคราะห์องค์ประกอบของทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือของ  

รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียน
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

ตัวแปร
ต้น 

1. แนวคิดด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
2. แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
3. แนวคิดด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

ตัวแปร
ตาม 

พัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 

 
 
 
ผลสัมฤทธิ์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
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Johnson, Johnson, and Smith (1998) มี 5 ทักษะ ดังนี้  1) ทักษะในการวางแผนเป้าหมาย
ท างานร่วมกันตั้งแต่ต้นจนจบโดยไม่ละทิ้ง 2) ทักษะในการให้ความช่วยเหลือและส่งเสริมก าลังใจซึ่ง
กันและกัน 3) ทักษะในการท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที่ พร้อมทั้งสนับสนุนการท างานของ
สมาชิกกลุ่มในเวลาเดียวกัน 4) ทักษะในการสื่อสารและตัดสินใจร่วมกันภายในกลุ่ม 5) มีทักษะในการ
แยกแยะข้อดีข้อเสียและประโยชน์ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพ่ือเปลี่ยนแปลงวิธีการท างานร่วมกัน 

นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น หมายถึง นักเรียนในช่วงอายุ 7-9 
ปี ศึกษาในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนที่มีระบบการจัดการเรียนรวม แยก 2 ประเภทคือ 

1) นักเรียนปกติ 
2) นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แยกได้เป็น 2 กลุ่มย่อยคือ 

2.1) นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษท่ีผ่านการคัดกรองด้วยกระบวนการ 
ทางการศึกษาหรือจากการคัดกรองทางการแพทย์ เป็นนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษประเภท 
บกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) และบกพร่องทางสติปัญญา ที่มีระดับสติปัญญา 70 ขึ้นไป และได้รับ
การยินยอมจากผู้ปกครองว่านักเรียนเป็นเด็กที่มีความต้องการพิเศษ มีแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) 

2.2) นักเรียนที่มีลักษณะใกล้เคียงกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ คือ  
เป็นนักเรียนที่มีระดับสติปัญญาและพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ต่ ากว่าเกณฑ์ปกติ จากการประเมินของ
ครูผู้สอน แต่ผู้ปกครองไม่ยินยอมให้คัดกรองนักเรียน จึงไม่มีแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

การทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น 
ไปทดลองใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดยสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 2 หน่วยการเรียนรู้ รวม 
7 คาบเรียน มีการวัดผลการเรียนรู้ทางศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระยะก่อนเรียน 
ระหว่างเรียน และหลังเรียน 

 อรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ผลประโยชน์ที่ครูและ
นักเรียนได้รับหลังการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ผ่านการวิเคราะห์และรับรอง
อรรถประโยชน์โดยผู้ทรงคุณวุฒิ 
 
ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. ได้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
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ในห้องเรียนรวมระดับประถมศึกษาตอนต้น ในการน าไปใช้ส าหรับส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

2. นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับประถมศึกษาตอนต้นที่ได้รับการส่งเสริมด้านการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือผ่านการเรียนศิลปะ มีพฤติกรรมการด้านบวกและมีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือที่ดีขึ้น  

3. นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับประถมศึกษาตอนต้นที่ได้รับการส่งเสริมด้านการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือผ่านการเรียนศิลปะ มีความสุขกับการเรียนศิลปะและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะที่
สูงขึ้น 

4. ครูศิลปะและนักศึกษาวิชาชีพครูสาขาวิชาศิลปศึกษาได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้ 
ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม  
 



 
 

 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 การศึกษาวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้มีการทบทวนเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยมีการน าเสนอดังนี้ 
 1. แนวคิดด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
  1.1 ความหมายและความส าคัญในการจัดการเรียนรู้ศิลปะ 
  1.2 การจัดการเรียนรู้ศิลปะท่ีเกี่ยวข้องกับปรัชญาทางศิลปศึกษา 

1.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
1.4 พัฒนาการทางศิลปะของเด็กระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
1.5 บทบาทของครูศิลปะ 

 2. แนวคิดการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
  2.1 การจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับผู้พิการ 
  2.2 การจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
  2.3 การจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 
 3. แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
  3.1 ความหมายและความส าคัญของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
  3.2 ประเภทของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม 
  3.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม 
  3.4 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม  
 4. แนวคิดด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
  4.1 ความหมายและความส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  4.2 หลักการการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
  4.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  4.4 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
 5. ทฤษฎีทางจิตวิทยาที่เก่ียวข้อง 

6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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1. แนวคิดด้านการจัดการเรยีนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 1.1 ความหมายและความส าคัญในการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 ศิลปะไม่ว่าสาขาใดต่างเป็นแก่นในการแสวงหาความรู้ เป็นมูลฐานส าคัญท่ีสนับสนุนให้มนุษย์
ด ารงชีวิตได้อย่างมีความสุข เพราะศิลปศึกษามีคุณค่าในการพัฒนาเด็กให้เติบโตมามีความสามารถใน
การแสวงหาความรู้ เสริมสร้างพฤติกรรมและส่งเสริมอารมณ์ สติปัญญา ร่างกายและสังคม  อีกทั้ง
ศิลปศึกษายังช่วยให้คนในสังคมเข้าใจคุณค่าของวัฒนธรรมของชาติ ปลูกฝังพฤติกรรมที่ดีงามช่วยให้
คนท าหน้าที่ของตัวเองได้อย่างมีประสิทธิภาพ (วิรัตน์ พิชญไพบูลย์, 2536) 
 ส่วน ปุณณรัตน์ พิชญไพบูลย์ (2556) น าเสนอคุณค่าของศิลปะซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด
ข้างต้นไว้ว่า ศิลปะเป็นสิ่งที่สร้างสรรค์โดยมนุษย์ แต่สิ่งหนึ่งที่เป็นพ้ืนฐานของการเป็นมนุษย์มิใช่อยู่ที่
สติปัญญา และความคิดสร้างสรรค์เท่านั้น หากแต่ด้วยการแสดงออกทางอารมณ์ความรู้สึกอันท าให้
เราทุกคนเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ได้ ผลงานศิลปะถูกน ามาใช้ถ่ายทอดอารมณ์ความรู้สึก ผลงานศิลปะท่ีมี
คุณค่าไม่ใช่แค่ท าให้เหมือนจริง หากแต่ยังเป็นเครื่องปลุกเร้าอารมณ์ผู้ชมให้คล้อยตามค าอธิบายของ
ลักษณะและคุณค่าของผลงานศิลปะซึ่งวางอยู่บนทฤษฎีการแสดงออกความรู้สึก สอดคล้องกับ Lane 
(1995) ทีน่ าเสนอว่าศิลปะมีคุณค่าในมุมมองที่แตกต่างกันของงานศิลปะแต่ละสาขาหรืองานศิลปะแต่
ละชิ้น งานศิลปะมีความแตกต่างทางคุณค่าด้านปัญญา ด้านสังคม ประวัติศาสตร์ ความรู้สึก เชื้อชาติ 
ด้านเศรษฐศาสตร์  และเพ่ือการบ าบัด  

นอกจากศิลปะจะมีคุณค่ายังมีความส าคัญในด้านการพัฒนามนุษย์ ตามที่เทวี ประสาท 
(2546) ได้น าเสนอถึงความส าคัญของศิลปศึกษา ว่าศิลปศึกษาไม่ได้มีจุดมุ่งหมายแค่สร้างผลงาน
ศิลปะ แต่เป้าหมายสูงสุดของศิลปศึกษาคือการศึกษาเรียนรู้ให้มนุษย์เติบโตอย่างมีความอ่อนไหวต่อ
ความงามในธรรมชาติต่อค่านิยมในสังคมและต่อด้านที่เป็นความงามของชีวิตโดยรวม สร้างความเป็น
ปัจเจกบุคคลมีความสมดุลทั้งกายและใจ ซึ่งสิ่งเหล่านี้ต้องมีการปูพ้ืนฐานตั้งแต่วัยเด็กให้เกิดเป็น
พฤติกรรมและทัศนคติ ตลอดจนรสนิยมทางสุนทรียะให้มีความชัดเจนขึ้นเมื่อโตเป็นผู้ใหญ่ การ
วางแผนการศึกษาที่ดีและเหมาะสมโดยมีศิลปศึกษาเป็นพื้นฐาน ย่อมช่วยให้สังคมสามารถท่ีจะสร้าง
ค่านิยมและความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ และได้สรุปว่าศิลปะเป็นรากฐานของการศึกษาและเป็นรากฐาน
ของชีวิตด้วย 

การสอนศิลปะในโรงเรียนประถมศึกษา ถูกจัดว่าเป็นวิชาที่สร้างเสียงหัวเราะ เป็นสีสันที่น่า
ค้นหา ศิลปะทั้งการวาด ระบายสี สร้างแบบ ช่วยส่งเสริมให้เกิดการรับรู้ที่ส าคัญ เป็นวิชาที่ท าให้เด็ก
ได้เล่น ได้ค้นหาสิ่งที่อยู่รอบตัว ท าให้เกิดพัฒนาการด้านต่างๆ แต่ในขณะเดียวกัน Habbard (1982) 
กล่าวว่า แม้ในหลักสูตรจะระบุวิชาศิลปะไว้ในหลักสูตรเพราะเป็นวิชาที่จ าเป็น แต่ครูและผู้ปกครองยัง
ไม่ให้ความส าคัญ และครูมองว่าศิลปะเป็นพรสวรรค์ส าหรับบางคนเท่านั้น ซึ่งการเรียนศิลปะใน



 

 

18 

โรงเรียนตอบโจทย์ 2 ด้านคือ เป็นการสนับสนุนความรู้ทางศิลปะเพ่ือตัวมันเอง และเรียนศิลปะเพ่ือ
เข้าถึงความรู้ในการน าศิลปะไปใช้ในชีวิตประจ าวัน แต่อย่างไรก็ดีเป้าประสงค์หลักของการสอนศิลปะ
ในโรงเรียนเพ่ือเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาบุคคลให้เป็นไปตามความคาดหวังของสังคม โดยศิลปะ
พัฒนาบุคคลได้เพราะศิลปะท าให้เกิดอิสรภาพผ่านสัญญาณ การได้ยิน สัมผัส ดมกลิ่น รู้รส ซึ่งเป็น
ประสาทสัมผัสที่ส าคัญมาก การมองเชื่อมโยงกับข้อมูลต่างๆท าให้เกิดองค์ความรู้  

แนวคิดของ Libby (2000) สนับสนุนว่า การสอนศิลปะในเด็กระดับประถมศึกษา ท าให้เด็ก
ได้เรียนรู้สังเกตผลงานศิลปะในยุคสมัยต่างๆของศิลปิน ศึกษาค้นคว้า อภิปราย เพ่ือค้นหาแนว
ทางการท างานศิลปะของตัวเองที่เกิดข้ึนจากการเรียนรู้วิธีการท างานและประวัติของศิลปินต่างๆ ภาพ
แต่ละภาพที่ถูกวาดขึ้นมาด้วยองค์ประกอบแต่มันแฝงด้วยประวัติสาสตร์ ในแต่ละยุคสมัย นอกจากนี้ 
Libby อธิบายเพิ่มเติมว่า ภาพวาดคือประสบการณ์ 3 ชั้น ได้แก่ การมองเห็น(Visual) ความรู้สึก 
(Emotional) และสติปัญญา (Intellectual) ดังนั้นเวลาที่สอนให้เด็กท างานศิลปะต้องค านึงถึงการ
แสดงออกทางอารมณ์ และปัญญา แม้แต่การ Reproduction ก็เป็นการสื่อสารข้อความจากศิลปิน
ต้นแบบมายังเด็กท่ีคัดลอกงานนั้น ดังนั้นเวลาที่ครูสอนศิลปะไม่ใช่แค่ให้เด็กดูภาพ แต่ต้องสอนให้
พิจารณาด้วยองค์ความรู้ มองดูอย่างลึกซึ้งถึงอารมณ์ ความรู้สึกของศิลปินที่พยายามสื่อสารออกมา  
ดูภาพแล้วสามารถระบุถึงองค์ประกอบ และเด็กสามารถพูดถึงสิ่งที่คิดเห็นเกี่ยวกับภาพนั้นได้ ซึ่ง
ผลงานศิลปะที่เป็นต้นแบบเหล่านี้จะเป็นแรงบันดาลใจให้เด็กน าไปใช้ในการสร้างสรรค์งานตัวเองตาม
ประสบการณ์ของพวกเขา ในหลักสูตรการสอนศิลปะเป็นการสร้างประสบการณ์ทางสุนทรียะให้กับ
เด็ก ผ่านประสาทสัมผัสทั้ง 5 ซ่ึงเด็กบางคนจะเรียนรู้ได้แม่นย าผา่นสมัผัสเดียวท่ีเหนอืกว่าสมัผัสอ่ืนๆ 
การท างานศิลปะเป็นการเรียนรู้เช่นเดียวกับการท างานด้านอื่นๆไม่ว่าจะเป็นนักเขียน นักวิทยาศาสตร์
ที่ต้องใช้ประสาทสัมผัสทั้ง 5 การใช้ประสาทสัมผัสในการเรียนรู้ท าให้เด็กเรียนรู้โลกอย่างระมัดระวัง 
ตอบสนองต่อสิ่งที่พบเห็นเพ่ือเพ่ิมทักษะในการรับรู้ ดังนั้นเด็กจะเรียนรู้ผ่านกิจกรรมศิลปะด้วย
ความคิดและประสบการณ์ส่วนตัว ที่ให้โอกาสเด็กในการแสดงความรู้สึก ฝึกทักษะการแก้ปัญหา สร้าง
ความมั่นใจ กิจกรรมศิลปะมีความส าคัญต่อ ร่างกาย สังคม อารมณ์ สติปัญญา และการพัฒนา
ความคิดสร้างสรรค์  ซึ่งกิจกรรมด้านความคิดสร้างสรรค์นี้ท าให้เด็กเกิดประสบการณ์ที่ส่งเสริม
พัฒนาการและใช้ทักษะความคิดข้ันสูง (รวมถึงความรู้ ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ 
สังเคราะห์และประเมิน) ซึ่งเป็นแนวทางการจัดระดับความคิดของบลูม (Bloom's Taxonomy) 
 สรุปได้ว่าศิลปะมีคุณค่าไม่ใช่แค่กิจกรรมที่สร้างผลงานศิลปะอย่างเช่นก่อนหน้านี้ แต่เป็นการ
สร้างผลทางนามธรรม ซึ่งเน้นคุณค่าในการเรียนการสอนศิลปะเพ่ือพัฒนาจิตใจให้ผู้เรียนมีรสนิยม  
ชื่นชมศิลปะเห็นคุณค่าความงาม พัฒนาทางกายภาพในด้านการแสดงออก และพัฒนาคุณค่าทาง
สังคม นั่นคือการอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนและท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีประสิทธิภาพ ศิลปะยังมีความส าคัญ
ในการสร้างมนุษย์ให้สมบูรณ์ เกี่ยวข้องกับการยกระดับทางจิตใจ เป็นรากฐานที่ส าคัญของการศึกษา
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เพ่ือพัฒนาบุคคลในทุกช่วงวัย บุคคลทุกระดับความสามารถหรือผู้ที่มีความบกพร่องทั้งทางร่างกาย
และสติปัญญาสามารถได้รับการพัฒนาหรือส่งเสริมทักษะที่จ าเป็นผ่านการเรียนรู้ทางศิลปะ 
 

1.2 การจัดการเรียนรู้ศิลปะที่เกี่ยวข้องกับปรัชญาทางศิลปศึกษา 
 จากที่น าเสนอมาข้างต้นว่าศิลปศึกษามีคุณค่าต่อการพัฒนาบุคคล รวมไปถึงส่งผลกระทบที่มี
ต่อการอยู่ร่วมกันในสังคม ซึ่งเกี่ยวข้องกับปรัชญาทางศิลปศึกษา ของ Edmund Burke Feldman 
(Feldman, 1996) จากหนังสือ Philosophy of Art Education ซ่ึงน าเสนอปรัชญาทางศิลปศึกษา 
โดยเชื่อมโยงกับมิติต่างๆในสังคม อันได้แก่ มิติทางสังคม มิติทางเศรษฐกิจ มิติทางการเมืองการ
ปกครอง มิติทางจิตวิทยา และมิติทางพุทธิปัญญาและจริยธรรม ซึ่งงานวิจัยนี้เกี่ยวกับกับปรัชญาทาง
ศิลปศึกษาด้านมิติทางสังคม และมิติทางจิตวิทยา โดยตรง จึงได้น าเสนอไว้ดังต่อไปนี้ 
 ปรัชญาทางศิลปศึกษาด้านมิติทางสังคม 
 มิตด้ิานสงัคม แสดงให้เห็นถึงความเชื่อมโยงและความส าคัญของศิลปศึกษาที่มีต่อสังคม  

ซึ่งสังคมที่เล็กที่สุดคือครอบครัว ที่มีอิทธิพลต่อการสร้างรสนิยมในการเลือกของเด็ก ผ่านทางสิ่งของที่
พ่อแม่หรือคนในครอบครัวเลือกใช้ การสอนศิลปะจึงควรค านึงถึงปัจจัยด้านครอบครัวที่ส่งผลต่อ
รสนิยมของผู้เรียนด้วย เช่นเดียวกับชุมชนที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการสร้างสรรค์งานศิลปะของเด็ก 
เนื่องจาก เด็กสามารถแสดงให้เห็นถึงการรับรู้เกี่ยวกับ “ชุมชน” ที่เกิดขึ้นรอบๆตัวเด็ก เด็กจะสร้าง
แนวคิดเก่ียวกับชุมชนขึ้นมาจากสิ่งรอบตัวในชีวิตประจ าวัน ผสมกับความจ าเป็นพ้ืนฐานในการ
ด ารงชีวิต การศึกษางานศิลปะของเด็กจึงท าให้เข้าใจถึงลักษณะ “ชุมชน” ของเด็กคนนั้นด้วย 

ด้านการสอนศิลปะส่วนใหญ่ยึดตามหลักพัฒนาการของเด็ก และไม่ได้คาดหวังให้ผู้เรียน
แสดงออกมากกว่าวัยของตัวเอง แท้จริงแล้วการสอนศิลปะควรสอนให้ผู้เรียนรู้จักแสดงออกอย่าง
ตรงไปตรงมา และตระหนักถึงความหมายของสิ่งที่ต้องการสื่อสาร มากกว่าการค านึงถึงช่วงวัยหรือ
เกณฑ์การให้คะแนน นอกจากนี้ควรมองศิลปศึกษาในทรรศนะของการศึกษาตลอดชีวิตด้วย ซ่ึงครู
จ าเป็นต้องตอบสนองความคาดหวังของผู้ปกครอง ไม่ว่าจะเป็นชนชั้นใด มีเชื่อว่าศิลปะเป็นหนทาง
ของการแสดงออกส าหรับเด็กที่ด้อยโอกาส เป็นวิธีที่จะแสดงถึงความเท่าเทียม ศิลปะจ าเป็นส าหรับ
คนทุกชนชั้น และครูศิลปะควรมีความเป็นกลาง และเปิดกว้างให้กับคนทุกชนชั้นเสมอ  

นอกจากศิลปะจ าเป็นกับคนทุกชนชั้นยังต้องค านึงถึงการแสดงออกทางวัฒนธรรมตามอัต
ลักษณ์ของแต่ละคน การสอนศิลปะไม่ใช่แค่สะท้อนวัฒนธรรมดั้งเดิมแต่ต้องแสดงวัฒนธรรมที่เด็กได้
เรียนรู้ใหม่ จากเรื่องใกล้ตัว ไม่ว่าจะเป็นภาพยนตร์ หนังสือพิมพ์ฯ ซึ่งหมายรวมถึงความเชื่อและ
ศาสนาสอนให้ผู้เรียนเข้าใจถึงการแสดงออกทางศาสนาที่ส าคัญต่อการอยู่ร่วมในชุมชน ผู้เรียนได้เห็น
ความเชื่อมโยงระหว่างศิลปะและความเชื่อ และการชี้ให้เห็นภาพที่ถูกต้องว่าศิลปะเป็นสิ่งที่มี
ความส าคัญไม่ว่ากับเพศใดก็ตามจึงเป็นสิ่งที่จ าเป็น  
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 สิ่งส าคัญท่ีศิลปศึกษาใช้เป็นสื่อแสดงถึงการเปลี่ยนแปลงทางสังคมคือวัฒนธรรมทางสายตา
(Visual Culture) การให้ผู้เรียนเรียนรู้เกี่ยวกับงานศิลปะต่างๆ จะท าให้ผู้เรียนเข้าใจถึงความ
เปลี่ยนแปลงของโลกตามยุคสมัย เข้าใจถึงความสัมพันธ์ระหว่างความเปลี่ยนแปลงกับการแสดงออก
ทางศิลปะ ซึ่งสามารถท าได้โดยการสอนประวัติศาสตร์ศิลป์ และศิลปวิจารณ์ ซ่ึงวัฒนธรรมทางศิลปะ
มีความเป็นสากล เนื่องจาก มนุษย์ทุกคนสามารถแสดงออกทางศิลปะได้ เราจึงควรให้ความส าคัญกับ
การเรียนรู้ศิลปะจากกลุ่มคน, ช่วงเวลา และสถานที่ที่หลากหลายอย่างเท่าเทียม ไปพร้อมๆกับ
การศึกษาเทคนิค, ค่านิยม และสุนทรียะจากงานศิลปะนั้นๆ 

การเรียนเกี่ยวกับทฤษฎีทางศิลปะหรือสุนทรียะจึงเป็นสิ่งที่หลีกเลี่ยงไม่ได้ในศิลปศึกษา 
เนื่องจากจะเป็นตัวป้องกันเด็กจากการสร้างงานศิลปะอย่างไม่มีความรับผิดชอบ การตระหนักถึง
อิทธิพลของศิลปะ และการเรียนรู้หลักของความงามจะช่วยป้องกันสิ่งเหล่านี้ได้ และการสอนศิลปะ
จะต้องไม่ละเลยต่อสังคม ครูต้องสอนให้นักเรียนเชื่อมโยงศิลปศึกษากับสังคมโดยรอบมากข้ึน 
 ท้ายที่สุดแล้วครูคือผู้สร้างและด ารงวัฒนธรรม โดยใช้ศิลปะเป็นเครื่องมือ ที่จะส่งต่อไปยัง
นักเรียนให้สืบทอดหน้าที่ในการรักษาวัฒนธรรมของมนุษย์ โดยสอนให้ผู้เรียนเข้าในว่าศิลปะไม่ใช่
ความพึงพอใจในตัวเองเพียงฝ่ายเดียว แต่เป็นการติดต่อสื่อสาร ถ่ายทอดความคิด ส่งผลกระทบต่อ
ผู้อื่นและสังคม สิ่งเหล่านี้จะท าให้เด็กเห็นคุณค่าของศิลปะและสุนทรียะอย่างแท้จริง 
 ปรัชญาทางศิลปศึกษาด้านมิติทางจิตวิทยา 
 มิติทางด้านจิตวิทยา แสดงให้เห็นว่าศิลปะน าไปสู่การมองเห็นที่แตกต่างออกไปจากการรับรู้
ปกตเิพราะครูสอนให้นักเรียนมีมุมมองที่แตกต่าง รู้จักการประเมิน แยกแยะ เชื่อมโยงความสัมพันธ์
ของสิ่งที่เห็น การขยายประสบการณ์ทางการมองเห็นนั้นเป็นผลจากกระบวนการเรียนการสอนศิลปะ 
ที่ครูปลูกฝังให้แก่นักเรียน การฝึกการมองจ าเป็นต้องใช้ทั้งความพยายามและสติปัญญา การสอนจึง
ไม่ใช่การสอนให้มองอย่างเดียว แต่ต้องฝึกการคิด วิเคราะห์สิ่งที่มองเห็นด้วย นอกจากการมองเห็น
จะต้องมีความรับรู้เพราะการรับรู้ทางศิลปะไม่ได้เกินข้ึนเองตามธรรมชาติ ต้องอาศัยการฝึกฝนอย่าง
สม่ าเสมอ จึงจะสามารถเปลี่ยนมุมมองของนักเรียนได้ ครูศิลปะต้องมีความเข้าใจว่านักเรียนเห็นอะไร 
ไม่เห็นอะไร และอะไรที่ท าให้เด็กไม่เกิดการรับรู้ นอกจากการสอนศิลปะปฏิบัติแล้ว การสอน
ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ และสุนทรียศาสตร์ก็ต้องใช้ทฤษฎีด้านการรับรู้เช่นกัน 
 เมือ่เด็ก มองเห็น รับรู้เข้าใจ การลอกเลียนแบบเป็นสิ่งส าคัญ เพราะศิลปะเป็นการ
ลอกเลียนแบบสิ่งต่างๆในโลกแห่งความจริงมาไว้ในผลงานศิลปะ เราลอกเลียนสิ่งต่างๆในโลกแห่งการ
เลียนแบบยังเป็นพื้นฐานส าคัญของการสอนศิลปะ นั้นคือการสอนด้วยวิธีสาธิต และกลยุทธ์ในการ
สร้างสรรค ์ผลของความรู้ที่เกิดขึ้นจึงท าให้ศิลปศึกษาต้องการพัฒนาความสามารถในการรับรู้เชิงทัศน์ 
จึงเป็นเหตุผลที่ว่ามิติด้านจิตวิทยาที่เก่ียวข้องกับศิลปศึกษานั้นเป็นเรื่องเชิงพุทธิพิสัย อันท าให้เกิด
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จินตนาการและความคิดขั้นสูง ทั้งนี้การสอนศิลปวิจารณ์จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความคิดแบบมี
วิจารณญาณ เนื่องจากต้องใช้หลักการ เหตุผลในการตีความ 

การกระตุ้นเป็นหลักส าคัญของศิลปศึกษา เพ่ือสร้างความสนใจของนักเรียน โดยแรงกระตุ้น
ควรมาจากสิ่งที่เกิดข้ึนจริงในชีวิต การสอนศิลปะจึงเป็นการค้นหาความต้องการด้านคุณค่าทาง
สุนทรียะของผู้เรียนและเปลี่ยนให้เป็นแรงบันดาลใจในการสร้างงานศิลปะ ทั้งนี้คนส่วนใหญ่ไม่ค่อย
เห็นคุณค่าทางสุนทรียะในผลงานเด็ก แท้จริงและการสร้างบุคลิกภาพนั้นเป็นกระบวนการที่เกิดข้ึน
ตั้งแต่ในวัยเด็ก เด็กจึงมีบุคลิกภาพและความคิดเป็นของตนเอง และสามารถแสดงออกถึงสิ่งเหล่านี้
ผ่านทางงานศิลปะได้ ซึ่งศิลปะไม่ใช่เรื่องของพรสวรรค์เพียงอย่างเดียว ครูต้องสอนให้เด็กเข้าใจว่า
ทักษะทางศิลปะสามารถฝึกฝนได้ และต้องสร้างภาพลักษณ์ให้คนที่มีความสามารถทางศิลปะว่าไม่ใช่
คนที่แปลกประหลาดกว่าคนอ่ืนๆ ในด้านความคิดสร้างสรรค์นั้นครูศิลปะมองว่า ความคิดสร้างสรรค์
เป็นเรื่องของทักษะ เทคนิคการแสดงออก แต่แท้จริงแล้วความคิดสร้างสรรค์เป็นเรื่องของสติปัญญา
อาจกล่าวได้ว่าผลงานศิลปะเป็นสัญลักษณ์ของความคิดสร้างสรรค์ แต่แนวคิดเป็นเรื่องของจิตวิทยา 
ครูศิลปะจึงต้องมีความรู้ความเข้าใจในด้านจิตวิทยาด้วย 
 ในประเด็นสุดท้ายคือการใช้ศิลปะเพ่ือการบ าบัด โดยมีความเชื่อว่าศิลปะขอผู้ป่วยจิตเวชคือ
การแสดงออกอย่างอิสระจากโลกความจริงเพราะเป็นศิลปะที่ไม่ถูกควบคุมด้วยแรงกดดันทางสังคม
และวัฒนธรรม ซ่ึงศิลปบ าบัดและศิลปศึกษาย่อมมีความแตกต่างกัน เพราะศิลปะบ าบัดถูกใช้เพ่ือ
ผู้ป่วย การจัดกิจกรรมจึงต้องอยู่บนพื้นฐานของความเป็นไปได้และความสะดวก ซึ่งนักบ าบัดจะเป็นผู้
ก าหนดให้ แต่ศิลปศึกษานั้นมีไว้เพ่ือนักเรียน ไม่ใช่ผู้ป่วย แต่เราอาจมองศิลปศึกษาในมุมมองของ
ศิลปะบ าบัดได้เช่นกัน คือการมองว่านักเรียนทุกคนย่อมมีความเจ็บป่วยด้านใดด้านหนึ่ง ไม่ว่าจะเป็น
ด้านร่างกายหรือจิตใจ เช่น ความกังวลใจ เป็นต้น พลังงานแง่ลบเหล่านี้อาจถูกน าไปใช้ในทางที่ผิดได้ 
ศิลปะจะเป็นสิ่งที่ช่วยเปลี่ยนพลังงานเหล่านี้ให้ไปในทิศทางที่เหมาะสม โดยการเปลี่ยนให้เป็นสิ่งที่
สังคมยกย่องและเห็นคุณค่า คืองานศิลปะนั่นเอง 

สรุปแล้ว ครูศิลปะนั้นจ าเป็นต้องมีพ้ืนฐานความรู้ทางจิตวิทยา เพ่ือน าไปสู่เป้าหมาย 
ของศิลปศึกษาท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องกับจิตวิทยาอย่างมาก ครูศิลปะจึงต้องฝึกฝนความเชี่ยวชาญทาง
ศิลปะและจ าเป็นต้องใช้ทฤษฎีทางจิตวิทยาเข้ามาประกอบ และท่ีส าคัญการสอนศิลปะต้องมีส่วน
รับผิดชอบต่อสังคม และส่งเสริมทักษะทางสังคมให้กับผู้เรียนอย่างเหมาะสม ครูศิลปะจึงจ าเป็น
ต้องการความรู้ความเข้าใจในปรัชญาทางศิลปศึกษาที่เก่ียวข้องกับมิติด้านสังคมและด้านจิตวิทยา  
 
 1.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
(2552) น าเสนอแนวคิดการเรียนรู้ในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
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พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ว่าเป็นกลุ่มสาระท่ีช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนมีความคิดสร้างสรรค์ มีจินตนาการทาง
ศิลปะ ชื่นชมความงาม มีสุนทรียภาพ ความมีคุณคา  ซึ่งมีผลตอคุณภาพชีวิตมนุษย กิจกรรมทาง
ศิลปะชวยพัฒนาผูเรียนทั้งดานรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ สังคม ตลอดจนการน าไปสู การ
พัฒนาสิ่งแวดลอม สงเสริมใหผูเรียนมีความเชื่อม่ันในตนเอง อันเปนพื้นฐานในการศึกษาตอหรือประ
กอบอาชีพได้ 
 ส่วนเนื้อหาสาระการเรียนรู้ศิลปะในสาระทัศนศิลป์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ระบุว่านักเรียนต้องมีความรูความเขาใจองคประกอบศิลป ทัศนธาตุ สรางและ
น าเสนอผลงานทางทัศนศิลปจากจินตนาการ โดยสามารถใชอุปกรณที่เหมาะสม รวมทั้งสามารถใช
เทคนิค วิธีการของศิลปนในการสรางงานไดอยางมีประสิทธิภาพ วิเคราะห วิพากษวิจารณคุณคางาน
ทัศนศิลป เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรมเห็นคุณคางานศิลปะที่
เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่นภูมิปญญาไทยและสากล ชื่นชม ประยุกตใชใน
ชีวิตประจ าวัน สอดคล้องกับ ปุณณรัตน์ พิชญไพบูลย์ (2547) ที่กล่าวว่า การเรียนการสอนศิลปศึกษา
มีความแตกต่างจากการศึกษาในสาขาอ่ืน เพราะมีองค์ประกอบในแง่จิตพิสัยและสุนทรียภาพเข้าไป
เกี่ยวข้องด้วย ในศตวรรษที่ 19 เกิดทฤษฎีใหม่ทางจิตวิทยาการเรียนรู้ ของ Dewey เรียกว่าระบบ
พิพัฒนาการ การสอนศิลปะจึงปรับเปลี่ยนไปเป็นการฝึกฝนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ไม่ใช่ฝึกแค่ทักษะ
เพียงอย่างเดียว และศิลปะควรเป็นเครื่องมือของการแสดงออกทางอารมณ์และความงาม เป็น
เครื่องมือในการพัฒนาอารมณ์ เห็นคุณค่าของความงาม ด้วยการคิด การตั้งประเด็นค าถาม การจัด
กิจกรรม โดยเน้นความส าคัญที่ตัวผู้เรียน ในส่วน วิรุณ ตั้งเจริญ (2548) ได้สนับสนุนประเด็นนี้ว่า 
หลักสูตรศิลปศึกษาของไทยได้รับแนวคิดและมีความเชื่อมโยงจากการศึกษาของสหรัฐอเมริกา การ
เรียนการสอนทัศนศิลป์ เกี่ยวข้องกับการสอนศิลปศึกษาแบบพัฒนาการนิยม (Progressivism) 
ศิลปศึกษาเชิงวัฒนธรรม (Cultural Art Education) และศิลปศึกษาแบบ DBAE (Discipline Based 
Art Education) ซ่ึง DBAE มุ่งเน้นการสอนศิลปะบน 4 แกน คือ ศิลปะสร้างสรรค์ (Creative Art) 
ประวัติศาสตร์ศิลป์ (History Art) สุนทรียศาสตร์ (Aesthetics) และศิลปวิจารณ์ (Art Criticism)  
 เห็นได้ว่าเป้าหมายของการเรียนการสอนศิลปศึกษาเน้นไปที่การพัฒนาบุคคล มากกว่าจะ
สร้างให้บุคคลนั้นเป็นศิลปิน แต่ศิลปะมีความส าคัญต่อพัฒนาการของผู้เรียน ทั้งทางด้านร่างกาย 
อารมณ์ สังคมและสติปัญญา ช่วยให้ผู้เรียนมีทักษะในความเป็นมนุษย์ และมีประสบการณ์ทาง
สุนทรียะ ที่สามารถน าไปใช้ได้ตลอดชีวิต ตามท่ี Kear and Callaway (2000) สรุปว่าการเรียนศิลปะ
ในสาขาต่างๆ เกี่ยวข้องกับทักษะทางร่างกายและเทคนิคเฉพาะของศิลปะแต่ละสาขา รวมถึง
พัฒนาการความเข้าใจในการใช้วัสดุอุปกรณ์ ความคิดสร้างสรรค์ แนวคิดทางศิลปะ ศิลปะแต่ละสาขา
ต้องการให้ทั้งเด็กและผู้ใหญ่สามารถใช้วัสดุและรูปแบบทางศิลปะเป็นสื่อ ในการแสดงออกทาง
อารมณ์ ความคิดและมโนทัศน์ ซ่ึงได้น าเสนอผลของการเรียนศิลปศึกษาของ Eisner ใน 4 ด้าน คือ 
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ศิลปะส่งผลให้เกิดจินตนาการ ศิลปะท าให้ตระหนักถึงคุณค่าทางสุนทรียะในชีวิต ศิลปะท าให้เกิด
ความเชื่อมโยงวัฒนธรรมและช่วงเวลาในการสร้างงานศิลปะ และศิลปะคือการพัฒนาศิลปศึกษา 
 ซึ่งในปัจจุบันมีการจัดการเรียนรู้ศิลปะ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 
2551 ระบุว่าการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน สาระทัศนศิลป์คือการต้องการให้ผู้เรียน มีความรู้ความเข้าใจ
องค์ประกอบศิลป์ ทัศนธาตุ สร้างและน าเสนอผลงาน ทางทัศนศิลป์จากจินตนาการ โดยสามารถใช้
อุปกรณ์ที่เหมาะสม รวมทั้งสามารถใช้เทคนิค วิธีการ ของศิลปินในการสร้างงานได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ  วิเคราะห์  วิพากษ์ วิจารณ์คุณค่างานทัศนศิลป์ เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างทัศนศิลป์ 
ประวัติศาสตร์ และวัฒนธรรม เห็นคุณค่างานศิลปะที่เป็นมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท้องถิ่น ภูมิ
ปัญญาไทยและสากล ชื่นชม ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน  ซึ่งเป็นจุดมุ่งหมายหลักท่ีผู้เรียนต้องได้รับ
การจัดการเรียนรู้ให้มีความเข้าใจ ในประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ ศิลปะปฏิบัติและสุนทรียภาพ  
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ศิลปะ สาระทัศนศิลป์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 มีดังนี้ 
 
ตารางท่ี 1 แสดงตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ตามมาตรฐาน ศ.1.1 
มาตรฐาน ศ 1.1  สร้างสรรค์งานทัศนศิลป์ตามจินตนาการ และความคิดสร้างสรรค์ วิเคราะห์  
 วิพากษ์ วิจารณ์คุณค่างานทัศนศิลป์ ถ่ายทอดความรู้สึก ความคิดต่องานศิลปะอย่าง
 อิสระ ชื่นชม และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 1. อภิปรายเกีย่วกับรูปร่าง ลักษณะ        
และขนาดของสิ่งตา่ง ๆ รอบตัว                
ในธรรมชาติและสิ่งที่มนุษย์สรา้งขึ้น  

 รูปร่าง ลักษณะ  และขนาดของสิ่งต่าง ๆ  
รอบตัวในธรรมชาติและสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น 

2. บอกความรู้สึกท่ีมีต่อธรรมชาติ และ
สิ่งแวดล้อมรอบตัว 

 ความรูส้ึกท่ีมีต่อธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม
รอบตัว เช่น รู้สึกประทับใจกับความงาม ของ
บริเวณรอบอาคารเรียน หรือรูส้ึกถึง  ความไม่เป็น
ระเบียบ ของสภาพภายในห้องเรียน 

3. มีทักษะพื้นฐานในการใช้วัสดุ อุปกรณส์ร้าง
งานทัศนศิลป ์

 การใช้วัสดุ อุปกรณ์ เช่น ดินเหนียว                   
ดินน้ ามัน  ดินสอ พู่กัน กระดาษ สีเทียน สีน้ า 
ดินสอสสีร้างงานทัศนศลิป์  

4. สรา้งงานทัศนศลิปโ์ดยการทดลองใช้สี ด้วย
เทคนิคง่าย ๆ 

 การทดลองสดี้วยการใช้สีน้ า สีโปสเตอร์               
สีเทียนและสจีากธรรมชาติที่หาไดใ้นท้องถิ่น  

5. วาดภาพระบายสีภาพธรรมชาติ           
ตามความรู้สึกของตนเอง  

 การวาดภาพระบายสีตามความรู้สกึ                 
ของตนเอง  
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ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.2 1. บรรยายรูปร่าง รูปทรงที่พบในธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม 

  รูปร่าง รูปทรงในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

เช่น รูปกลม รี สามเหลี่ยม สี่เหลี่ยมและกระบอก 

2.  ระบุทัศนธาตุที่อยู่ในสิ่งแวดล้อม และงาน
ทัศนศิลป์ โดยเน้นเรื่องเส้น สี รูปร่าง และ
รูปทรง 

 เส้น สี รูปร่าง รูปทรงในสิ่งแวดล้อม          
และงานทัศนศิลปป์ระเภทต่าง ๆ เช่น งานวาด            
งานปั้น และงานพิมพ์ภาพ 

3. สร้างงานทัศนศิลปต์่าง ๆ โดยใช้ทัศนธาตุที่
เน้นเส้น รูปร่าง 

 เส้น รูปร่างในงานทัศนศิลป์ประเภทต่าง ๆ 
เช่น งานวาด งานปั้น และงานพิมพ์ภาพ  

4. มีทักษะพื้นฐานในการใช้วัสดุ  อุปกรณ์ 
สร้างงานทัศนศิลป์ 3 มิต ิ

 การใช้วัสดุ อุปกรณ์ สร้างงานทัศนศลิป์ 3 มิต ิ

5. สร้างภาพปะติดโดยการตดัหรือ            
ฉีกกระดาษ 

 ภาพปะตดิจากกระดาษ 

6. วาดภาพเพื่อถ่ายทอดเรื่องราวเกี่ยวกับ
ครอบครัวของตนเองและเพื่อนบ้าน 

 การวาดภาพถ่ายทอดเรื่องราว 

7. เลือกงานทัศนศิลป์ และบรรยายถงึสิ่งที่
มองเห็น รวมถึงเนื้อหาเรื่องราว 

 เนื้อหาเรื่องราวในงานทัศนศลิป ์

8. สร้างสรรค์งานทัศนศลิป์เป็นรูปแบบงาน
โครงสร้างเคลื่อนไหว 

  งานโครงสรา้งเคลื่อนไหว   

ป.3 

 

 

1. บรรยาย รูปร่าง รูปทรงในธรรมชาติ
สิ่งแวดล้อม และงานทัศนศิลป ์

 รูปร่าง รูปทรงในธรรมชาตสิิ่งแวดล้อมและ
งานทัศนศิลป ์

2. ระบุ วัสดุ  อุปกรณ์ที่ใช้สร้างผลงาน 

 เมื่อชมงานทัศนศิลป ์

 วัสดุ อุปกรณ์ที่ใช้สร้างงานทัศนศลิป์ประเภท
งานวาด งานปั้น งานพิมพ์ภาพ  

3. จ าแนกทัศนธาตุของสิ่งต่าง ๆ ในธรรมชาติ
สิ่งแวดล้อมและงานทัศนศลิป์ โดยเน้นเรื่อง เส้น 
สี รูปร่าง รูปทรง และพื้นผิว 

 เส้น สี รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว ในธรรมชาติ
สิ่งแวดล้อมและงานทัศนศลิป ์

4. วาดภาพ ระบายสสีิ่งของรอบตัว   การวาดภาพระบายสี สิ่งของรอบตัว                    
ด้วยสเีทียน ดินสอสี และสีโปสเตอร์  

5. มีทักษะพื้นฐาน ในการใช้วัสดุอุปกรณ์
สร้างสรรค์งานปั้น 

 การใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานปั้น 

6. วาดภาพถ่ายทอดความคิดความรูส้ึกจาก
เหตุการณ์ชีวิตจริง โดยใช้เส้น รูปร่าง รูปทรง สี 
และพื้นผิว 

 การใช้เส้น  รูปร่าง  รูปทรง  สี  และพื้นผิว   
วาดภาพถ่ายทอดความคิดความรูส้ึก 
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ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

 7. บรรยายเหตผุลและวิธีการในการสร้างงาน
ทัศนศิลป ์โดยเน้นถึงเทคนิคและวสัด ุอุปกรณ ์

 วัสดุ  อุปกรณ์ เทคนิควิธีการในการสร้างงาน
ทัศนศิลป ์

8. ระบุสิ่งที่ช่ืนชมและสิ่งที่ควรปรับปรุงในงาน

ทัศนศิลป์ของตนเอง 

 การแสดงความคิดเห็นในงานทัศนศิลป์ของ

ตนเอง 

9. ระบุ และจัดกลุม่ของภาพตามทัศนธาตุที่เน้น
ในงานทัศนศิลป์นั้น ๆ   

 การจัดกลุ่มของภาพตามทัศนธาต ุ

 10. บรรยายลักษณะรูปร่าง รูปทรง               
ในงานการออกแบบสิ่งต่าง ๆ ที่มีในบ้านและ
โรงเรียน    

 รูปร่าง  รูปทรง  ในงานออกแบบ 

 
ตารางท่ี 2 แสดงตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ตามมาตรฐาน ศ.1.2 
มาตรฐาน ศ 1.2  เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างทัศนศิลป์ ประวัติศาสตร์ และวัฒนธรรม เห็นคุณค่า 
 งานทัศนศิลป์ที่เป็นมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท้องถิ่น ภูมิปัญญาไทย และ
 สากล 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 1. ระบุงานทัศนศิลป์ในชีวิตประจ าวนั  งานทัศนศิลป์ในชีวิตประจ าวัน 

ป.2 1. บอกความส าคญัของงานทัศนศิลป์ 
ที่พบเห็นในชีวิตประจ าวัน 

 ความส าคญัของงานทัศนศลิป์ในชีวติ ประจ าวัน 

2. อภิปรายเกีย่วกับงานทัศนศิลป์ประเภท  
ต่าง ๆ ในท้องถิ่นโดยเน้นถึงวิธีการสรา้งงาน
และวัสดุอุปกรณ์ ท่ีใช้ 

 งานทัศนศิลป์ในท้องถิ่น 

ป.3 1. เล่าถึงที่มาของงานทัศนศลิป์ในท้องถิน่  ที่มาของงานทัศนศิลป์ในท้องถิ่น    

2. อธิบายเกี่ยวกับวัสดุอุปกรณ์และวธิีการ
สร้างงานทัศนศิลป์ในท้องถิ่น 

 วัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการสร้างงานทัศนศิลปใ์น
ท้องถิ่น 

 

 จากมาตรฐานการเรียนรู้สาระทัศนศิลป์ รวมถึงตัวชี้วัดที่ก าหนดจากสาระแกนแกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ในมาตรฐานศ 1.1 แสดงให้เห็นถึงการก าหนดให้ผู้เรียนได้การสร้างสรรค์งาน
ศิลปะโดยใช้ความรู้ทางสุนทรียศาสตร์ และเนื้อหาที่เป็นทฤษฎีทางศิลปะ ส่วนมาตรฐาน ศ 1.2      
เน้นให้เกิดการเรียนรู้ด้านประวัติศาสตร์ศิลป์ และศิลปวิจารณ์ จากการศึกษาศิลปะในท้องถิ่นและ
ศิลปะสากล ซึ่งสาระการเรียนรู้ทัศนศิลป์ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานนี้สรุปได้ว่า ในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะจึงจะต้องวางแผนการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
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หลักสูตรสถานศึกษารวมถึงหลักสูตรท้องถิ่น หลักสูตรสถานศึกษา โดยมีแนวการสอนแบบ DBAE 
DBAE (Discipline Based Art Education)เป็นแกนหลัก ครูเลือกวิธีการสอนหรือการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ในรูปแบบที่หลากหลาย ตามความเหมาะสมและความต้องการของผู้เรียน ตามวุฒิภาวะ 
ตามช่วงวัยของเด็ก ตามสภาพแวดล้อม และที่ส าคัญคือสอดคล้องกับหลักสูตรทั้งหลักสูตรระดับชาติ 
ระดับท้องถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษาด้วย 
 ด้านแนวทางการประเมินผลงานศิลปะระดับชั้นประถมศึกษา ศรียา นิยมธรรม (2544)  
น าเสนอว่าการวัดผลการเรียนวิชาศิลปศึกษา โดยต้องมุ่งวัดระดับความเจริญงอกงามที่เกิดขึ้นจากการ
เรียนและการกิจกรรมทางศิลปะเพ่ือให้เกิดผลดีแก่ผู้เรียนและครู การประเมินผลทางศิลปะจะท าให้
ผู้เรียนรู้ระดับความสามารถและความถนัดของตัวเอง และสิ่งที่ควรปรับปรุง ครูเองก็ต้องหาแนวทาง
ปรับปรุงแก้ไขปรับปรุงการสอนให้ดีขึ้นตามวัตถุประสงค์การศึกษา การประเมินผลการเรียนวิชา
ศิลปศึกษาท่ีส าคัญ ก็คือ การวัดพัฒนาการของนักเรียนในด้านการสร้างสรรค์สุนทรียภาพ การรับรู้ 
อารมณ์ สติปัญญา สังคม และการวัดพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนการสอนวิชาศิลปะ ในด้านความรู้ 
ความเข้าใจ ความคิด ความนิยมในศิลปเจตคติ ทักษะและการน าไปใช้ ทั้งนี้ในการวัดผลวิชา
ศิลปศึกษา ครูควรอธิบายให้คะแนน ให้นักเรียนทราบโดยเฉพาะการวัดผลในด้านความรู้ ทักษะการ
ออกแบบ และการน าไปใช้ ครูอาจจะบอกให้นักเรียนทราบจะให้คะแนนในหัวข้อใด ข้อละเท่าไร เพ่ือ
จะได้เป็นมาตรฐานให้นักเรียนได้มีโอกาสตรวจทานแก้ไขปรับปรุง การท างานของตนให้เรียบร้อย
ก่อนที่จะส่งงานชิ้นต่อไป ซึ่งสรุปรายละเอียดตามตารางดังนี้ 
 
ตารางท่ี 3 การประเมินผลการเรียนวิชาศิลปศึกษา (ศรียา นิยมธรรม, 2544) 

วัดพัฒนาการ วัดพฤติกรรม 

1.  พัฒนาการทางการสร้างสรรค์  
   1.1  การท างานได้อย่างอิสระ 

   1.2  มีความเชื่อมั่นในความคิดของตน 

   1.3  ไม่ลอกแบบของผู้อื่น 

   1.4  สามารถออกแบบได้รวดเรว็ แน่นอน ทันที  
   1.5  มีลักษณะการแสดงออกแตกต่างกับคนอ่ืน 
และงดงามดีด้วย 

1.  ด้านความรู้ความสามารถ  
   1.1  ความรู้เกี่ยวกับศัพท์เฉพาะทางศิลปะ  
   1.2  ความรู้เกี่ยวกับประวัติทั่วไปของศิลปะ 

   1.3  ความรู้เกี่ยวกับวัสดุและขบวนการท า 
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2.  พัฒนาการทางสุนทรียภาพ  
   2.1  ความนิยมเข้าใจท่ีเกิดจากความรูส้ึกภายใน 

   2.2  ความนิยมเข้าใจท่ีอาศัยประสบการณ์และการ
ปฏิบัติทางศิลปะ 

   2.3  มีความเข้าใจและใช้หลักการทางสุนทรียภาพ
ได้ถูกต้องเหมาะสม 

  2.4  สามารถเลือก แบ่งแยกและให้เหตผุลทาง
ศิลปะที่ด ี

2. ด้านความเข้าใจ  
   2.1  ความเข้าใจเกี่ยวกับโครงสร้างทางศิลปะ 

   2.2  ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักการ กฎ และการ
สร้างสรรค์งานศลิปะ 

    2.3  ความสามารถในการประเมินผลงานของ
ศิลปะ 

    2.4  ความสามารถในการให้เหตุผลในการ
พิจารณา 

3. พัฒนาการทางการเรียนรู้  
   3.1  การสังเกตถึงความถูกต้องของงาน ตาม
หลักเกณฑ์ของงานศิลปะ เช่น  แสงเงา ความตื้นลึก  
   3.2  ความรู้สึกท่ีเกิดจากการดูงานศิลปะ เช่น 
ความรูส้ึกในเรื่องพื้นผิวอ่อน แข็ง 

   3.3  ความรู้สึกในการเคลื่อนไหว เช่น การ
เคลื่อนไหวของร่างกายและสิ่งของ 

3.  ด้านความคิดและการออกแบบ  
   3.1  ความสามารถในการแก้ปญัหาในการ
ออกแบบ 

   3.2  ความสามารถในการสร้างและแสดงความ
สมเหตุสมผลของการออกแบบ 

4. พัฒนาการทางด้านสติปญัญา  
   4.1  สามารถสร้างสรรค์งานศลิปะได้ถูกต้องมี
รายละเอียดมาก และงดงาม 

   4.2  การใช้หลักการทางศิลปะได้เหมาะสม เช่น 
การใช้สีในการออกแบบ 

   4.3  มีความรู้ในเรื่องต่างๆ ไดล้ะเอียดถูกต้องมาก 

4. ด้านศิลปนิยม  
   4.1  ความนิยมในศิลปะที่เกิดจากความรูส้ึกภายใน  
   4.2  ความนิยมที่อาศัยประสบการณ์และปฏิวัติ  
   4.3  การอธิบายและประเมินผลงานศิลปะ 

5.  พัฒนาการทางด้านอารมณ์  
   5.1  การสร้างสรรค์งานศิลปะได้อย่างอิสระ มี
ความเชื่อมั่นในการท างาน  
   5.2  มีความเป็นระเบียบในการท างาน 

5. ในด้านเจตคติและความสามารถ  
   5.1  ความเช่ือมั่นในการท างานของตน 

   5.2  ความสนใจในการเรียนและตั้งใจ 

6. พัฒนาการทางกาย  
   6.1  มีทักษะในการเขียน ปั้น และการใช้เทคนิค
ต่างๆ ไดค้ล่องแคล่วว่องไว 

   6.2  ลักษณะภาพที่แสดงออก มีความสมัพันธ์ใน
การฝึกเขียน และความรูส้ึก 

6. ในด้านทักษะและการน าไปใช้  
   6.1  ความสามารถในการให้แสง สี และเงา 

   6.2  ความสามารถในการเขียนภาพด้วยสตี่างๆ  
   6.3  ความสามารถในการใช้วัสดุและเครื่องมือ 

   6.4  ความสามารถในการท างานศิลปะได้เรียบร้อย
ตามก าหนด 

   6.5  ความสามารถในการน าไปใช้ได้เหมาะสม 
7.  พัฒนาการทางด้านสังคม  
   7.1  มีประสบการณ์ในสิ่งแวดลอ้มดี สามารถ
แสดงออกในงาทนศิลปะได้ถูกต้อง 
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 สรุปได้ว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะ ครูศิลปะควรวางแผนการจัดการเรียนรู้ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ก าหนด สอดคล้องตามตัวชี้วัดมาตรฐานการเรียนรู้ทัศนศิลป์ 
ที่คลอบคลุมทั้ง ทฤษฎีและปฏิบัติตามแกนหลัก 4 แกนในทฤษฎี Discipline base art education 
(DBAE) คือ ประวัติศาสตร์ศิลป์ สุนทรียศาสตร์ ศิลปวิจารณ์ ศิลปะปฏิบัติ และเลือกแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง จัดการเรียนรู้ที่สะท้อนตัวชี้วัดแต่ละช่วงชั้น และค านึงถึงการ
แสดงออกทางศิลปะในแต่ละช่วงวัย รวมถึงมีการบูรณาการเนื้อหาสาระศิลปะให้มีความหลากหลาย
เหมาะสมกับผู้เรียน  
 
 1.4 พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาตอนต้น 
 พีระพงษ์ กุลพิศาล (2531) กล่าวว่า “พัฒนาการทางศิลปะเป็นกระบวนการแสดงออกทาง
ศิลปะท่ีมีลักษณะเฉพาะของเด็ก ซึ่งปรากฏอยู่ในวัย จากวัยหนึ่งสู่อีกวัยหนึ่งอย่างต่อเนื่องและ
พัฒนาการดังกล่าวจะด าเนินไปอย่างช้าหรือเร็วขึ้นอยู่กับพื้นฐานความเข้าใจและความสามารถ ทาง
ศิลปะ ประกอบกับสิ่งแวดล้อมและแรงจูงใจของแต่ละคน ดังจะเห็นได้จากพัฒนาการทางศิลปะของ
เด็กนั้น จะเริ่มต้นจากการเขียนภาพเป็นเส้นขยุกขยิก จนสามารถลากเส้นตรงได้ เพราะกล้ามเนื้อแขน
และมือได้รับการควบคุมดีข้ึน”  
 ศรีเรือน แก้วกังวาล (2540) กล่าวว่า “พัฒนาการทางศิลปะเป็นพัฒนาการควบคู่ท้ังด้าน
ความคิดและทักษะ พัฒนาการทางศิลปะของเด็ก มีความพิเศษกว่าของผู้ใหญ่ในเรื่องความสามารถ
ทางกายด้านประสาทสัมผัสและการ เคลื่อนไหว รวมทั้งความสามารถด้านสมองเชิงสร้างสรรค์ และ
แสดงออกทางจินตนาการ ซึ่งมีค่าต่อพัฒนาการด้านอารมณ์ จิตใจและความคิดเชิงบวก”   
 จากที่กล่าวมานั้นเห็นได้ว่าพัฒนาการทางศิลปะของเด็กในแต่ละช่วงวัยสัมพันธ์กับพัฒนาการ
ทางร่างกาย อารมณ์ จิตใจ และสติปัญญา ซึ่งการศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของเด็กจะท าให้เข้าใจ
การแสดงออกของเด็กได้ ดังเช่น Kellogg (1967) ไดศ้ึกษาพัฒนาการวาดรูปของเด็ก เพ่ือช่วยให้
เข้าใจรูปแบบ พัฒนาการในการท างานศิลปะของเด็ก ซ่ึง Kellogg ให้ความเห็นว่า เด็กท่ัวโลกมี
กระบวนการในการพัฒนางานศิลปะเป็นขั้นตอนที่คล้ายๆกัน โดยเด็กก่อนวัยเรียนหรือเด็กทารกแม้ไม่
มีประสบการณ์จากโลกภายนอกเหมือนเด็กโต แต่ก็พยายามแสดงความรู้สึกจากภายในออกมา ซึ่งนั่น
ช่วยให้เด็กสร้างจินตนาการ แสดงออกทางความคิดและความรู้สึกของตัวเอง  

   7.2  มีความเข้าใจในการแสดงออกของผู้อื่นได้  
   7.3  มีความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นไดด้ี 
และมีความสุขในการท างาน  
   7.4  มีความเข้าใจในวัฒนธรรมต่างๆ ของผู้อื่น 
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 ด้าน Lowenfeld and Brittain (1982) ได้ศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของเด็กโดยน าเสนอ
ไว้ 5 ขั้น คือ  ขั้นที่ 1 ขั้นขัดเขี่ย (The Scribbling Stage) เกิดข้ึนในวัย 2-4 ปี ขั้นที่ 2 ขั้นก่อนมีแบบ
แผน (The Preschematic Stage) เป็นขั้นการแสดงออกทางศิลปะของเด็กในช่วง 4-7 ปี ส่วนขั้นที่ 3 
ขั้นแบบแผน (The Schematic Stage) เป็นขั้นการแสดงออกทางศิลปะของเด็กช่วงอายุ 7-9 ปี หรือ
นักเรียนในช่วงระดับประถมศึกษาตอนต้น โดยการแสดงออกทางการวาดภาพของเด็กในขั้นนี้จะเป็น
รูปแบบการแทนความหมายด้วยสัญลักษณ์ คือใช้สัญลักษณ์แทนสิ่งต่างๆที่ใกล้เคียงกับของจริงได้มาก
ขึ้น มีการวาดรูปคนได้เหมือนจริงมากข้ึน ปรับโครงสร้างของการใช้เส้น จุด ให้เหมือนจริงมากขึ้น 
เนื่องจากเด็กวัยนี้สามารถสร้างความสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมได้ดีขึ้น มีการใช้เส้นฐานในรองก าหนด
ระยะหรือรองรับรูปภาพ มีการใช้เส้นฐานสองเส้นเพื่อก าหนดต าแหน่งที่จะวาด เริ่มวาดภาพที่
มองเห็นทะลุผ่านได้ เช่นวาดสิ่งที่อยู่หลังก าแพง วาดภาพให้เห็นสิ่งที่อยู่ด้านใน ซึ่งตามความจริงแล้ว
ไม่สามารถมองเห็นได้ ชี้ให้เห็นว่าเด็กมีการตอบสนองต่อสภาพแวดล้อม แต่วาดภาพโดยไม่ค านึงถึง
ความจริงแต่สร้างสรรค์จากความคิดตัวเองเป็นหลัก 
 ซึ่งในพัฒนาการทางศิลปะขั้นที่ 3 นี้ ท าให้เห็นได้ว่าเด็กเริ่มมีการสร้างสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม 
มีการแทนค่าสิ่งต่างๆด้วยสัญลักษณ์ ตอบสนองต่อสิ่งรอบตัว หลัวจากข้ันนี้แล้วเด็กจะเริ่มใช้
ประสบการณ์ตัวเองในการสร้างสรรค์ใน มีการสร้างงานที่เหมือนจริงมากข้ึน และน าไปสู่ขั้นการใช้
เหตุผลในการแสดงออกทางศิลปะซึ่งนั่นคือระยะที่เด็กเข้าสู่วัยรุ่นนั่นเอง 
 สรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้ศิลปะควรมีการค านึงถึงพัฒนาการทั้งทางร่างกายและจิตใจของ
ผู้เรียน และจิตวิทยาการเรียนรู้ของผู้เรียนในวัยประถมศึกษาตอนต้น เพ่ือครูจะสามารถจัดการเรียนรู้
ที่เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละวัย เลือกสรรกิจกรรม วัสดุอุปกรณ์ รวมถึงสร้างรูปแบบการประเมินผล    
ที่เหมาะสมกับนักเรียน การเข้าใจพัฒนาการทางศิลปะตามช่วงวัยของผู้เรียนยังการช่วยให้ครูสามารถ
จัดการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึงความแตกต่างของ
ผู้เรียนแต่ละวัยที่มีพัฒนาการทางศิลปะแตกต่างกัน ท าให้ผู้สอนสามารถก าหนดแนวทางการสอนได้
อย่างชัดเจนและผู้เรียนได้รับการเรียนรู้ที่เหมาะสมตามช่วงวัยของตนเอง 
 
 1.5 บทบาทของครูศิลปะ 
 ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษาได้ก าหนดมาตรฐานคุณวุฒิวิชาชีพครูศิลปะ หรับผู้จบ
การศึกษาวิชาชีพครูศิลปศึกษาต้องมีคุณสมบัติดังต่อไปนี้ (ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา, 
2554) 
  1. ด้านคุณธรรมและจริยธรรมส าหรับครูสอนศิลปศึกษา 
  2. ด้านความรู้ ต้องสามารถบูรณาการความรู้ศิลปศึกษาที่ครอบคลุมไม่น้อยกว่า
หัวข้อต่อไปนี้ คือ (1) ศิลปะปฏิบัติ (2) ประวัติศาสตร์ศิลป์ (3) ศิลปวิจารณ์ (4) สุนทรียะศาสตร์  
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  3. ด้านทักษะทางปัญญา การคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่า และน าความรู้
เกี่ยวกับแนวคิดทฤษฎีและหลักการที่เกี่ยวข้องในศาสตร์สาขาศิลปศึกษาไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
แก้ปัญหาการพัฒนาผู้เรียน และการวิจัยต่อยอดองค์ความรู้ มีความเป็นผู้น าในการ ปฏิบัติงานอย่างมี
วิสัยทัศน์ในการพัฒนาการสอนศิลปศึกษา 
  4. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ มีความไวในการรับรู้ 
ความรู้สึกของผู้เรียนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา เอาใจใส่ในการรับฟัง และพัฒนา
ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลอย่างมีความรับผิดชอบ 
  5. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
มีความไวในการวิเคราะห์สรุปความคิดรวบยอดข้อมูลข่าวสารด้านศิลปะจากผู้เรียน ระดับ
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา สามารถสื่อสาร มีดุลยพินิจในการเลือกใช้ และน าเสนอข้อมูล
สารสนเทศส าหรับผู้เรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาได้อย่างเหมาะสม 
  6. ด้านทักษะการจัดการเรียนรู้ (1) มีความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้ศิลปะที่มี 
รูปแบบหลากหลายทั้งรูปแบบที่เป็นทางการ (Formal) รูปแบบกึ่งทางการ (Non-formal) และ 
รูปแบบไม่เป็นทางการ (Informal) อย่างสร้างสรรค์ (2) มีความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
ส าหรับผู้เรียนที่หลากหลาย ทั้งที่มีความสามารถพิเศษ ที่มีความสามารถปานกลาง และที่มีความ
ต้องการพิเศษอย่างมีนวัตกรรม (3) มีความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้ในวิชาเอกศิลปศึกษาอย่าง
บูรณาการ 
 ด้าน UNESCO (2006) น าเสนอว่าครูศิลปศึกษาไม่ควรเน้นหนักเพียงศิลปะปฏิบัติ แต่ยังมี
ประเด็นอ่ืนที่ส าคัญ ครูศิลปศึกษาจ าเป็นที่ต้องเข้าใจบทบาทหน้าที่ของครูและมีวิธีการเจรจาต่อรอง
กับนักเรียน นอกจากนี้การใช้เทคโนโลยีในการสอนก็จ าเป็นอย่างยิ่งต่อการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 
 นอกจากนี้ National Art Education Association (2009) ได้รวบรวมและสร้างมาตรฐาน
วิชาชีพครูทัศนศิลป์ จากการศึกษาจากประสบการณ์การสอนและความรู้ของครูสอนศิลปะในระดับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐานทั้งในระดับท้องถิ่นและภูมิภาค รวมถึงอาจารย์ที่สอนศิลปะในมหาวิทยาลัยและ
นักศิลปะในพิพิธภัณฑ์ ซึ่งสรุปได้เป็น 13 ข้อ ดังนี้ 

1.  ครศูิลปะต้องมีความเข้าใจอย่างละเอียดลึกซึ้งในบริบทของทัศนศิลป์  
2.  ครูศิลปะเข้าใจลักษณะความสามารถและรูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียน 
3.  ครูศิลปะต้องมีความความเข้าใจทางสังคมและวัฒนธรรมที่มีความหลากหลา 
4.   ครูศิลปะต้องเป็นผู้สร้างข้อมูลของเนื้อหาและหลักสูตรศิลปะ  

  5.   ครูผู้สอนศิลปะใช้ความรู้ของนักเรียนในการวางแผนการเรียนการสอนที่
เหมาะสม  
  6.   ครูศิลปะใช้เทคโนโลยีร่วมสมัยเพื่อเสริมสร้างการเรียนการสอนและการเรียนรู้  
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  7.   ครูศิลปะประเมินผลที่เหมาะสมกับการเรียนรู้ของนักเรียน  
  8.   ครูศิลปะสะท้อนให้เห็นถึงระบบการเรียนการสอนจากการปฏิบัติของตัวเอง 
  9.   ครูศิลปะประเมินประสิทธิภาพของโปรแกรมการเรียนการสอน  
  10.  ครูผู้สอนศิลปะมีความร่วมมือและท างานร่วมกับนักการศึกษาคนอ่ืน ๆ ได้ 
  11.  ครูผู้สอนศิลปะให้บริการกับโรงเรียนและชุมชนของพวกเขา  
  12.  ครูผู้สอนศิลปะพัฒนาวิชาชีพของตัวเองอย่างต่อเนื่องตลอดเวลาที่เป็นครูศิลปะ 
  13.  ครูศิลปะสร้างหนทางการเติบโตในวิชาชีพของตัวเองอยู่เสมอ 
 ด้าน นิรมล ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2549) สนับสนุนด้านคุณลักษณะของครูศิลปะว่าครูศิลปะ
จะต้องมีคุณธรรม มีลักษณะทางกาย คือมีการแสดงออกด้านบวก แต่งตัวดีถูกกาลเทศะ ลักษณะทาง
วาจา คือการพูดจาสุภาพ อ่อนโยน ให้ก าลังใจนักเรียน ใช้ค าพูดด้านบวก และทางใจที่ดี คือมีจิตใจดีมี
เมตตา ซึ่งครูศิลปะจะต้องตรวจสอบตัวเองอยู่เสมอเพราะต้องเป็นแบบอย่างที่ดีให้กับนักเรียน ด้าน
มุมมองการสอนศิลปะแนว Postmodernism สันติ คุณประเสริฐ (2547) ให้แนวคิดเกี่ยวกับ
คุณลักษณะของครูผู้สอน ซึ่งสรุปได้ว่าครูผู้สอนควรใช้ศิลปะเป็นสื่อกลางเพ่ือให้ผู้เรียนแสดงออกทาง
สุนทรียศาสตร์และวัฒนธรรมควบคู่กันไป สร้างประสบการณ์ทางศิลปะสมัยใหม่โดยให้เรียนรู้จาก
ศิลปิน คอยควบคุมให้ค าปรึกษาและร่วมมือในการถ่ายทอดความรู้ประสบการณ์ที่เป็นประโยชน์แก่
ชีวิตประจ าวันของผู้เรียนอย่างแท้จริง อีกท้ังผู้สอนต้องติดตามการเปลี่ยนแปลงของหลักสูตร 
วิเคราะห์หลักสูตรและสังเคราะห์ออกมาเป็นกิจกรรมเพ่ือมาใช้ในกระบวนการเรียนการสอน 

ส่วนการสอนให้นักเรียนเกิดและสามารถแสดงออกทางสุนทรียะได้นั้น มะลิฉัตร เอ้ืออานันท์. 
(2543) เสนอนแนวทางการสอนความซาบซึ้งในศิลปะ (Theory of Teaching Art Appreciation) 
ของ Per O. Johansen ซ่ึงมี 3 ขั้นตอน ขั้นแรกคือการเตรียมผู้เรียนให้มีความรู้เกี่ยวกับศิลปะในทุก
ช่วงยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ศิลป์โดยศึกษาผลงานทั้งจิตรกรรม ประติมากรรมและสถาปัตยกรรม 
ส่วนในขั้นที่สอง ฝึกประสบการณ์พิจารณาภายในด้านรูปแบบและเทคนิคของศิลปะ วิเคราะห์ศิลปะ
ด้วยสายตาแล้วแสดงความคิดเห็นด้วยค าพูดโดยไม่ต้องค านึงความคิดของคนอ่ืน เมื่อผ่านทั้งสองขั้น
แล้วจะน าไปสู่กระบวนการขั้นที่สาม คือขั้นรวบรวมประสบการณ์ท้ังมวลที่ผู้เรียนได้รับมาผสมผสาน
เพ่ือแจกแจงบรรยายส่วนประกอบต่างๆของงานศิลปะ โดยเชื่อมโยงหาความสัมพันธ์ระหว่างกัน ท า
ให้เข้าใจก่อให้เกิดประสบการณ์ในการแสดงออกทางความคิดเห็นผสานความรู้ มีความสามารถตัดสิน
ผลงานั้นได้อย่างถ่องแท้  
  ซึ่งสิ่งส าคัญของการสอนศิลปะคือครูต้องมีการวางแผนการสอนที่เชื่อมโยงประสบการณ์การ
เรียนรู้ของเด็ก ถ่ายทอดออกมาเป็นผลงานศิลปะ National Council for Curriculum and 
Assessment (1999) เสนอว่าครูต้องวางแผนการสอนเพ่ือพัฒนาจินตนาการและจัดการกับสิ่งต่างๆที่
พบเห็นเรียนรู้ผ่านศิลปะ โดยครูต้องมีความเข้าใจจินตนาการทางทัศนศิลป์ของเด็กและประสบการณ์
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บางอย่างที่ผู้เรียนปฏิบัติในกระบวนการสร้างผลงานศิลปะด้วยวัสดุอุปกรณ์ที่เด็กน ามาใช้ เข้าใจล าดับ
ขั้นพัฒนาการทางศิลปะของเด็ก เพ่ือช่วยให้ครูสามารถวางแผนการสอนได้สอดคล้องกับหลักสูตรของ
โรงเรียน และประสบการณ์ในการสอนที่เกี่ยวข้องกับการใช้วัสดุอุปกรณ์ของเด็ก และมีความส าคัญ
มากที่ครูต้องเข้าใจความสามารถในการแสดงออกของเด็กที่มีความแตกต่างกันแต่ละช่วงวัย  
 สรุปได้ว่าคุณลักษณะของครูศิลปศึกษาจะต้องมีจรรยาบรรณวิชาชีพครูเป็นส าคัญ               
มีคุณลักษณะที่เหมาะสมทั้งกาย วาจา ใจ มีความรู้ความเข้าใจอย่างเชี่ยวชาญในการสอนศิลปะ เข้าใจ
พัฒนาการของผู้เรียนในแต่ละวัย โดยตัวครูผู้สอนต้องมีความคิดสร้างสรรค์และจิตนาการ และ
สามารถเข้าใจบริบททางสังคมพร้อมให้ความร่วมมือและแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมภายนอกรวมถึง
การบูรณาการการความรู้ทางศิลปะอย่างเหมาะสม ที่ส าคัญต้องมีทักษะและความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนศิลปศึกษารวมถึงการประเมินผล สามารถจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนที่มีความ
ต้องการที่หลากหลาย ซึ่งการจัดการเรียนรู้นั้นมีแบบแผน ขั้นตอน ที่หลากหลายในปัจจุบันที่ครูจะ
เลือกน ามาใช้เป็นหลักการจัดการเรียนรู้ และค านึงถึงรูปแบบการจัดการเรียนรู้ก่อนการวางแผน
ออกแบบกิจกรรม เพ่ือให้ได้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนตามเป้าหมายที่ก าหนด 
 
2. แนวคิดการจัดการเรียนรูส้ าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

 2.1 การจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับผู้พิการ 
ศิลปะสามารถเข้าถึงบุคคลทุกประเภท ไม่ว่าจะเป็นคนปกติหรือคนพิการ ซ่ึงในประเด็นนี้ 

ชาญณรงค์ พรรุ่งโรจน์ (2544) สนับสนุนว่าศิลปะเป็นเครื่องมือในการพัฒนาคนพิการจากเหตุผลดังนี้ 
  1. ศิลปะไม่เป็นอันตรายต่อชีวิต ไม่มีถูกผิด เพราะเป็นเรื่องของการพอใจของแต่ละ
บุคคลเป็นเรื่องที่ละเอียดอ่อน การท างานศิลปะจะช่วยลดความก้าวร้าวของทั้งพฤติกรรมและจิตใจลง 
ช่วยให้ชีวิตอยู่ด้วยความรอบคอบ เข้าใจชีวิตมากยิ่งขึ้น 
  2. ศิลปะไม่เป็นอันตรายต่อสุขภาพ ทั้งยังก่อให้เกิดสุนทรีย์ทางอารมณ์ ช่วยท าให้
จิตใจเบิกบาน แม้ในผู้ป่วย ศิลปะก็ช่วยบ าบัดให้ผู้ป่วยลดความเครียดคลายความกังวลลงได้ 
  3. ศิลปะเป็นเรื่องของจินตนาการซึ่งโลกจินตนาการ แม้ไม่ตรงกับโลกความจริงแต่
มนษุย์ก็มีความสุขในการสร้างความฝัน หรือตั้งความหวังเพ่ือเป็นพลังเสริมช่วยผลักดันให้เกิดความ
มานะอดทนเพ่ือสิ่งที่หวัง 
  4. ศิลปะช่วยเสริมสร้างและกระตุ้นต่อมพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของสมองซีกขวา 
ท าให้สารอดรีนารีนหลั่งออกมา ก่อให้เกิดความสุข การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์อยู่เสมอส่งผลต่อ
การท างาน ให้เกิดมิติใหม่ๆในการท างาน 
 ทั้งนี้ในการใช้ศิลปะเป็นเครื่องมือในการพัฒนาคนพิการนั้นต้องค านึงถึงหลักการดังต่อไปนี้ 
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  1. พิจารณาความเหมาะสมโดยทั่วไปของความพิการแต่ละประเภทว่าเหมาะกับ
ศิลปะประเภทใด เช่นคนพิการทางสายตา แต่ประสาทสัมผัสดี อาจเหมาะกับงานศิลปะที่ใช้ทักษะการ
สัมผัส เช่นงานศิลปะประเภทงานปั้น  
  2. ปัจจุบันการเรียนรวมควรค านึงถึงบริบทของสภาพแวดล้อมในสังคมด้วย เช่น 
เพ่ือนร่วมชั้น ครู อาจารย์ หลักสูตร สถานที่ 
  3. มีการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างคนพิการหลากหลายประเภท มาเรียนรวมกับคนปกติ 
ใช้ชีวิตด้วยกัน ต่างคนต่างคอยช่วยเหลือกัน เป็นแขนขา สายตา สมองให้แก่กัน รวมพลังขับเคลื่อน
กิจกรรมต่างๆให้บรรลุผลส าเร็จได้จากความช่วยเหลือของคนทั้ง 5 ประเภท 
 จากที่น าเสนอข้างต้นท าให้เห็นถึงภาพรวมของศิลปะที่มีคุณค่าต่อผู้ที่มีความบกพร่องพิการ 
ในรูปแบบการจัดกิจกรรมต่างๆ เพ่ือพัฒนาร่างกาย อารมณ์ จิตใจของผู้พิการ สะท้อนให้เห็นว่าบุคคล
ทุกประเภทสามารถเรียนรู้ศิลปะได้ เมื่อน าไปใช้กับเด็กที่มีความบกพร่องทั้งร่างกายและสติปัญญาจะ
ช่วยท าให้เด็กผ่อนคลาย เกิดความเชื่อม่ัน ภาคภูมิใจ กล้าแสดงออก และมีความสุขในการเรียน 

 
2.2 การจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
นอกจากศิลปะสามารถเข้าถึงผู้พิการได้ทุกประเภทและสร้างประโยชน์ให้กับผู้พิการทั้งด้าน

ร่างกายและจิตใจ ส าหรับผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษก็เช่นเดียวกัน Reavis (2009) กล่าวว่า 
ศิลปะถูกจัดไว้ส าหรับผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษ ในห้องเรียนรวมด้วยธรรมชาติของการเรียน
ศิลปะท่ีเป็นรูปแบบความร่วมมือกันในชั้นเรียนท าให้เพ่ิมประสิทธิภาพในการมีส่วนร่วมในสังคมของ
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ผู้เรียนที่มีความพิการทั้งทางสติปัญญา พฤติกรรม ร่างกายสามารถได้รับ
การบ าบัดผ่านกิจกรรมทางทัศนศิลป์ ซึ่งครูต้องเตรียมความพร้อมส าหรับผู้เรียนเหล่านั้นเพื่อให้ได้รับ
ประโยชน์จากศิลปศึกษา เป้าหมายที่ส าคัญที่สุดคือต้องแน่ใจว่าเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษจะไม่ถูกกีด
กันจากการมีส่วนร่วมในประสบการณ์ทางศิลปะ  ทั้งนีศ้ิลปะมีส่วนช่วยส่งเสริมการเรียนรู้และบ าบัด
ผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษ Anderson (1994) กล่าวว่า หลักสูตรศิลปศึกษาในห้องเรียนรวม เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวมมีโอกาสเรียนรู้ผ่านมโนทัศน์เดิมแต่เปลี่ยน
รูปแบบกิจกรรม ซึ่ง Anderson เสนอว่า สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่ดีที่สุดต้องเชื่อมโยงการรับรู้ที่
หลากหลายและท าให้เกิดประสบการณ์  ซึ่งศิลปะเป็นเนื้อหาสาระท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนบรรลุถึงสิ่ง
เหล่านั้นมากท่ีสุด 
 สอดคล้องกับหลักการทางจิตวิทยาเก่ียวกับการน าศิลปะมาพัฒนามนุษย์ ตามท่ี Gardner 
(1994) ได้อธิบายว่าจุดสูงสุดของพัฒนาการทางบุคลิกลักษณะ และความสามารถแต่ละแบบนั้นมี
ความแตกต่างและขัดแย้งกัน ซึ่งศิลปะสามารถเชื่อมโยงจุดสูงสุดของพัฒนาการรูปแบบต่างๆเข้าไว้
ด้วยกันได้ ซึ่งนักจิตวิทยาหลายคนมองว่าการมีส่วนร่วมในกระบวนการทางศิลปะอย่างเต็มตัว อันเป็น
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ที่สุดของพัฒนาการของมนุษย์นั้นสอดคล้องกับแนวคิดบุคลิกภาพแบบ ซ่ึงแนวคิดศิลปะกับการพัฒนา
มนุษย์ของ Gardner สะท้อนให้เห็นว่าศิลปะมีอิทธิพลต่อการพัฒนามนุษย์อย่างเท่าเทียมไม่ว่าจะเป็น
เด็กหรือผู้ใหญ่ คนปกติทั่วไปหรือคนท่ีมีความบกพร่องทางร่างกาย สติปัญญา การจัดการเรียนรู้ศิลปะ
ในชั้นเรียนจึงมีความส าคัญต่อการพัฒนาผู้เรียนทุกคน และเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
เพ่ือพัฒนาผู้เรียนในห้องเรียนรวม 
 การพัฒนาคนให้มีศักยภาพนั้นศิลปะเป็นเครื่องมือหนึ่งที่ไม่เพียงช่วยพัฒนาการเรียนรู้ทักษะ
พ้ืนฐาน แต่ยังช่วยพัฒนาผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ Garvis (2009) น าเสนอว่า ศิลปศึกษาเป็น
องค์ประกอบส าคัญในการจัดการความรู้ทางการศึกษา ต้องการให้ผู้เรียนมีทักษะในศตวรรษที่ 21   
เข้าใจความเป็นมนุษย์เห็นความส าคัญของวัฒนธรรมที่ เป็นไปตามกระแสโลก เช่นเดียวกับ Efland 
(2002) ที่ชี้ให้เห็นว่าการน าศิลปะไปสู่การบูรณาการความรู้ในโลกภายนอก เป็นการสร้างความเข้าใจ 
ช่วยให้ค้นพบความจริง เชื่อมโยงกับขอบเขตความรู้ไปสู่การยอมรับ โดยผู้เรียนสร้างแผนที่ความรู้
ขึ้นมาจากการท างานศิลปะ ด้วยเหตุนี้ศิลปะจึงเป็นบริบทที่เกี่ยวข้องกับความรู้และสติปัญญา         
ตามท่ี Gardner (1994) ได้รวมเอาความสามารถทางศิลปะเป็นปัญญาด้านหนึ่ง คือปัญญาด้านการ
มองเห็นอันหมายถึงทัศนศิลป์ ปัญญาด้านการเคลื่อนไหว อันหมายถึงนาฏศิลป์และปัญญาด้านดนตรี 
ดังนั้นจึงไม่อาจปฏิเสธได้ว่า การรับรู้และการสร้างงานศิลปะทุกสาขาน าไปสู่พหุปัญญา พัฒนาทักษะ
ความคิดข้ันสูง สนับสนุนความเข้าใจพหุวัฒนธรรม ท าให้เกิดความเคารพในตนเองและเชื่อมโยงไปสู่
ความรู้ที่หลากหลาย  ช่วยให้มนุษย์เข้าใจในศิลปะจนเกิดเป็นความชื่นชม ซาบซึ้งอันในสุนทรียภาพ
ของศิลปะ ซึ่งกระบวนในการพัฒนานี้จ าเป็นต้องอาศัยระบบการศึกษาศิลปะในโรงเรียน 
  

2.3 การจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 
Kear and Callaway (2000) น าเสนอเรื่องการศึกษาแบบเรียนรวมและศิลปะ โดยอธิบายว่า 

การศึกษาแบบเรียนรวมเป็นมากกว่าการให้โอกาสเด็กพิการเข้ามาเรียนรู้และใช้ชีวิตเหมือนกับเด็ก
ปกติในโรงเรียน การที่สังคมให้โอกาสเด็กพิการมาเรียนรวมไม่ใช่แค่สนับสนุนเงินทุนหรือวางพ้ืนฐานที่
ดีขึ้นให้กับเด็ก แต่คือโอกาสในการแลกเปลี่ยนเครือข่ายของการเรียนรวมสู่สังคม โดยที่มีการเรียนรู้ใน
ศิลปะ เรียนรู้ผ่านศิลปะและเรียนรู้เกี่ยวกับศิลปะ ซึ่งผลที่เด็กพิเศษเรียนรวมได้รับจากศิลปะนั้นคือ
การพัฒนาในด้านสังคม ทักษะการสื่อสาร พัฒนาการทางอารมณ์ พัฒนาการทางด้านร่างกาย และ
พัฒนาการทางสติปัญญา  ซ่ึงการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม สารินี เกษมสันต์ ณ อยุธยา 
(2548) และวุฒิภา สว่างสุข (2554) ได้ศึกษาความคิดเห็นของครูและนักวิชาการด้านการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะในห้องเรียน ซึ่งต่างได้ข้อสรุปว่า การสอนศิลปะในห้องเรียนรวมที่มีเด็กพิเศษอยู่นั้นมี
ความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการพัฒนาเด็กพิเศษ โดยในหลักสูตรการเรียนต้องสอดคล้องกับ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ระบุไว้   มีการสอนศิลปะจากง่ายไปหายาก เรียนรู้จากสิ่ง
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ใกล้ตัวของผู้เรียนไปยังเรื่องไกลตัว มีการจัดสภาพแวดล้อมทางศิลปะในห้องเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้
ของเด็กพิเศษ มีการท ากิจกรรมร่วมกันเพื่อให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนปกติและผู้เรียนรวม สื่อ
การเรียนรู้ครูต้องจัดเตรียมให้หลากหลายและใช้ได้กับผู้เรียนทุกคนในห้องเรียนรวม มีความร่วมมือกัน
ระหว่างครู เพื่อนร่วมชั้น ผู้ปกครอง ส่วนการประเมินผลการเรียนศิลปะของเด็กพิเศษในห้องเรียนรวม
นั้นต้องมีเครื่องมือการประเมินผลที่หลากหลายตามสภาพที่แท้จริงของผู้เรียน ประเมินแตกต่างจาก
เด็กปกติ รวมถึงมีการสังเกตพฤติกรรมระหว่างการท างานศิลปะด้วย 

ในห้องเรียนรวมนั้น มีนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษหลากหลายประเภท การจัดการเรียนรู้
ศิลปะให้เหมาะสมกับนักเรียนจึงเป็นสิ่งส าคัญ เลิศศิริร์ บวรกิตติ (2553) จึงได้น าเสนอลักษณะความ
บกพร่องของเด็กท่ีพบบ่อยที่สุดในห้องเรียนปกติจากการศึกษาของ Frances E. Anderson พร้อมทั้ง
เสนอหลักการด้านศิลปะเพ่ือน าไปประยุกต์ใช้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษทุกรูปแบบในห้องเรียน
ปกต ิซึ่งในงานวิจัยนี้ได้สรุปและน าเสนอแนวทางการสอนศิลปะส าหรับนักเรียน 2 ประเภท คือ เด็กที่
บกพร่องทางการเรียนรู้ และเด็กท่ีบกพร่องทางสติปัญญา ดังนี้ 

 
ตารางท่ี 4 ลักษณะเฉพาะและแนวทางการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ 

ประเภทเด็กที่บกพร่อง
ทางการเรียนรู้ 

ลักษณะเฉพาะ แนวทางการจัดกิจกรรมศิลปะ 

เด็กท่ีบกพร่องทาง
สติปัญญา  
(IQ 50-55 ถึง 70) 

เป็นเด็กท่ีไม่มีใจจดจ่อ ขาดสมาธิ ไม่
เข้าใจวิธีการเรยีนรู้ ไม่สามารถเข้าใจสิ่ง
ที่เป็นนามธรรม ไมส่ามารถประยกุต์ใช้
ข้อมูลกับสถานการณ์อื่นได้ มีพฤตกิรรม
ที่ก่อกวน ความอดทนต่ า ขาด
ปฏิสัมพันธ์กับสังคมเพราะบกพร่องทาง
ภาษาและการสื่อสาร 

การสอนศลิปะครูต้องอธิบายให้เขา้ใจ
ชัดเจน สอนช้าๆ ซ้ าๆ เรียงล าดับ
กิจกรรมจากง่ายไปหายาก เลือก
กิจกรรมที่ท าส าเร็จได้ง่ายและส่งเสริม
พัฒนาการของกล้ามเนื้อมดัใหญ่และ
เล็ก กระตุ้นให้มีการโตต้อบสม่ าเสมอ 
ให้ก าลังใจเป็นระยะ  
มีการวิเคราะห์การท างานเป็นขั้นย่อยๆ 
และปรับพฤติกรรมในการสอน 
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ประเภทเด็กที่บกพร่อง
ทางการเรียนรู้ 

ลักษณะเฉพาะ แนวทางการจัดกิจกรรมศิลปะ 

เด็กที่บกพร่องทางการ
เรียนรู้ 

เด็กมีความผิดปกติทางกระบวนการ
เรียนรูเ้กี่ยวกับคิด การพูดการฟัง การ
อ่าน การเขียน สะกดค า ค านวณ ขาด
สมาธิ อารมณ์แปรปรวน การรับรูส้ิ่งเร้า
ทางการมองเห็นบกพร่อง ไมส่ามารถ
แก้ปัญหาได้อย่างถูกต้อง ขาดทักษะ
ทางสังคม มีปมด้อย ขาดความภูมใิจใน
ตนเอง สิ้นหวังยอมแพ้ง่าย 

ประยุกต์ใช้ทักษะที่จ าเป็นของเด็กกลุ่ม
นี้ในการสอนศิลปะ คือการเตือนตวัเอง 
ควบคุมตัวเอง เรยีนรู้ซึ่งกันและกนั มี
การท างานร่วมกันและปรับพฤติกรรม
ด้วยการเสรมิแรงบวก ด้วยกิจกรรม
นันทนาการ  จัดสภาพแวดล้อมใหอ้ยู่
ใกล้ครูไม่หันไปหาความสนใจอื่น ลดสิ่ง
เร้านอกห้องเรียน ใช้ค าสั่งที่ชัดเจน จัด
กิจกรรมเหมาะสมกบัความสามารถของ
เด็ก ซึ่งกิจกรรมศิลปะจะช่วยท าให้เกิด
การเรยีนรู้แยกแยะรายละเอียดยอ่ย
และภาพรวมของสิ่งที่มองเห็น รับรู้ผ่าน
การมองเห็นและบูรณาการประสาท
สัมผสัด้านต่างๆ 

เด็กท่ีบกพร่องทาง
พฤติกรรมและอารมณ ์

เด็กท่ีมีปัญหาด้านพฤติกรรมมี 4 กลุ่ม
ใหญ่คือ 1 ประพฤติผดิปกติ เช่น 
ก้าวร้าว รุนแรง เห็นแก่ตัว ละเมิด
กฎเกณฑ์สังคม ควบคมุอารมณไ์มไ่ด้  2 
มีความวิตกกังวล มีพฤติกรรมเก็บตัว 
เช่น รู้สึกด้อยค่า เศร้า อารมณเ์บือ่
หน่าย อ่อนไหว     3 เก็บอารมณ ์ขาด
สมาธิ เช่ืองช้า ไม่มีกาลเทศะ 4 มี
พฤติกรรมก้าวร้าวต่อสังคม เช่น ก่อ
ความวุ่นวาย ก้าวร้าว ท าลายข้าวของ 

ต้องจัดกิจกรรมศิลปะในห้องเรียนด้วย
การวางกติกา มีการช่ืนชมให้รางวัล ให้
ก าลังใจ มีการสังเกตและเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมให้ถูกต้องเหมาะสม ไม่
คาดหวังกับเด็กเกินความจริง คง
กิจกรรมการเรียนรู้ในรปูแบบเดมิๆไม่
เปลี่ยนแปลง ให้ทางเลือกแก่เด็ก เน้น
กิจกรรมส าหรับเด็กที่มสีมาธจิ ากัด เป็น
งานท่ีง่ายที่ท าง่ายเสร็จเร็ว ให้ท างานใน
กลุ่ม ท างานร่วมกันหรือมีส่วนร่วม 

 
 ดังนั้นแนวคิดการจัดการเรียนรู้วิชาศิลปะส าหรับผู้เรียนในห้องเรียนรวม เริ่มมากจากความ
ต้องการพัฒนาผู้เรียนที่พิการให้สามารถอยู่ร่วมกับบุคคลอ่ืนได้อย่างมีความสุข ได้รับการพัฒนา
ทางด้านร่างกาย อารมณ์ สังคมสติปัญญาอย่างเต็มที่ โดยมีศิลปะเป็นเครื่องมือส าคัญท่ีใช้ในการ
พัฒนาบุคคลทั้งท่ีปกติและมีความบกพร่องพิการ ดั้งนั้นการจัดการเรียนรู้ศิลปศึกษาในห้องเรียนรวม 
จึงเป็นกลไกส าคัญของการเรียนรู้ เปิดโอกาสให้เด็กปกติและเด็กที่มีความต้องการพิเศษได้ท ากิจกรรม
ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์ในระหว่างการเรียนรู้ ซึ่งครูที่สอนศิลปศึกษาในห้องเรียนรวมนั้นต้องมีความ
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เข้าใจอันดีเกี่ยวกับลักษณะความแตกต่างของผู้เรียน จัดเตรียมรูปแบบการสอน วิธีการสอน วัสดุ
อุปกรณ์ สื่อและรูปแบบการประเมินให้เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละคน โดยในปัจจุบันการจัดการเรียน
ส าหรับห้องเรียนรวมนั้นก าลังกระจายไปในทุกๆโรงเรียน ซึ่งจะกล่าวถึงแนวทางการจัดการเรียนรู้ใน
ห้องเรียนรวมในตอนต่อไป 
 
3. แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 3.1 ความหมายและความส าคัญของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 Mitchell (2008) อธิบายว่า การเรียนรวม (Inclusive Education) หมายถึงการให้
การศึกษากับผู้เรียนที่ต้องการได้รับการศึกษาเป็นพิเศษ ในระบบการศึกษาภาคปกติ โดยมีการปรับ
หลักสูตร รูปแบบการสอน เปลี่ยนแปลงรูปแบบการประเมินผล และการเข้าถึงการจัดการที่สนับสนุน
ผู้สอนในชั้นเรียนแต่ละระดับชั้น ซึ่งการเรียนรวม (Inclusive Education) แตกต่างจากการเรียนร่วม 
(Integration) เพราะผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษต้องการมีการสอนนอกเวลาในห้องเรียนปกติ ส่วน
การศึกษาแบบเรียนร่วมหมายถึง “Mainstreaming” เป็นค าเก่าไม่ค่อยนิยมน ามาใช้แล้ว  ซึ่งในการ
ประชุมสหประชาชาติในปี 1975 ได้มี ระบุว่า การศึกษาพิเศษต้องจัดการศึกษาขึ้นในโรงเรียนปกติ 
โดยใช้รูปแบบการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และโรงเรียนปกติท่ีมีการเรียนร่วมต้องสร้าง
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ สังคมร่วมและผู้เรียนทุกประเภทได้เข้าถึงการศึกษา ให้ผู้เรียนส่วนที่มีความ
ต้องการพิเศษซึ่งไม่ใช่ผู้เรียนส่วนใหญ่ได้เข้าถึงระบบการศึกษาอย่างทั่วถึง 
 ซึ่งก่อนหน้านั้นเด็กที่มีความต้องการพิเศษได้รับการศึกษาในโรงเรียนการศึกษาพิเศษ หรือ
โรงพยาบาล หรือไม่ได้รับโอกาสทางการศึกษาที่เท่าเทียมกับนักเรียนปกติ Kaur and Arora (2014) 
เสนอว่าการศึกษาเป็นรากฐานของสิทธิมนุษยชน แต่ในโลกนี้ยังมีเด็กกว่า 70 ล้านคนที่ไม่ได้รับ
การศึกษา หนึ่งในสามนั้นเป็นเด็กท่ีมีความพิการ การศึกษาส าหรับทุกคนถูกก าหนดขึ้นแต่อย่างไรก็
ตามการที่จะไปถึงเป้าหมายนั้น ต้องจัดให้ผู้เรียนทุกคนได้รับการศึกษาอย่างเท่าเทียมรวมถึงผู้เรียนที่มี
ความบกพร่องด้วย องค์กร UNESCO ได้น าเสนอหลักการของการศึกษาส าหรับผู้เรียนร่วมไว้ 3 
ประการคือ 1)นักเรียนมีส่วนร่วมทางกายภาพกับห้องเรียนรวม  2) นักเรียนมีส่วนร่วมเต็มรูปแบบนา
ทุกกิจกรรมของโรงเรียน และ 3) นักเรียนได้รับการศึกษามาตรฐานสูงสุด สามารถพัฒนาทักษะใหม่ๆ 
 เป้าหมายหลักของการรวมผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษในระบบการศึกษา คือการส่งเสริม
ทัศนคติและทักษะของครู โดยเน้นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ที่จะช่วยสนับสนุนให้
ครูสามารถส่งเสริมความต้องการของผู้เรียนเป็นรายบุคคล 

 เช่นเดียวกับ Colarusso and O‟Rourke (2004) ทีว่่าเด็กทุกคนต้องได้รับการศึกษา มีการ
สนับสนุนจัดสภาพแวดล้อมที่มีข้อจ ากัดน้อยที่สุดส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ จนเกิดเป็น
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การศึกษาแบบเรียนรวมที่เด็กพิเศษได้เรียนรวมกับเด็กปกติ ดังนั้นเป้าหมายของการเรียนรวมเป็น
กระบวนการศึกษาของนักเรียนที่มีความบกพร่องพิการในระบบการศึกษาของนักเรียนปกติ 
 ซ่ึง กระทรวงศึกษาธิการ. (2543) อธิบายว่า การเรียนร่วมหมายถึง วิธีการจัดการศึกษา
ส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษได้เรียนร่วมกับเด็กปกติ เพ่ือส่งเสริมให้เด็กเหล่านี้ได้มีโอกาสเรียนรู้
ตามรูปแบบที่เหมาะสม ค านึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น ให้สามารถด ารงชีวิตในสังคมอย่างปกติ
สุข ด้าน วารี ถิระจิตร (2541) น าเสนอว่า รูปแบบการเรียนร่วมของเด็กพิเศษในโรงเรียนปกติ 3 
รูปแบบคือ การเรียนร่วมในชั้นเรียนปกติเต็มเวลาส าหรับเด็กพิเศษที่มีความพิการไม่มาก การเรียน
ร่วมชั้นเรียนปกติโดยได้รับการบริการพิเศษส าหรับเด็กพิเศษท่ีเรียนในชั้นเรียนปกติ และการเรียนร่วม
ในชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติเป็นการจัดการเรียนรู้ให้กับเด็กที่มีความบกพร่องค่อนข้างมาก ซึ่งในการ
จัดการสอนในห้องเรียนรวม มีจ านวนของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษในอัตราส่วน 1-3 คนต่อ 1 
ห้องเรียน และถ้าหากผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษมีความบกพร่องทางร่างกายหรือสติปัญญามาก ก็
จะต้องมีนักการศึกษาพิเศษหรือนักบ าบัด จัดการสอนแบบห้องเรียนคู่ขนานหรือให้การศึกษาเป็นราย
กรณีนอกเวลาเรียนปกติควบคู่กันไป 

โดยผู้วิจัยได้สรุปแนวทางการจัดการศึกษาพิเศษและการศึกษาแบบเรียนรวม จากการศึกษา
ความเป็นมาและความส าคัญ ได้ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 5 วิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนรวม การเรียนร่วมและการจัดการศึกษาพิเศษ 

ระดับความ
ต้องการพิเศษ 

รูปแบบการจดัการเรียนรู้   ประเภทรูปแบบการ
จัดการเรียนรู ้

 

น้อยที่สุด 

 
 
 
 
 
 
 
 

มากที่สุด 

รูปแบบที่ 1 ช้ันเรียนปกติเต็มวัน การศึกษาแบบเรียน
รวม (Inclusive) รูปแบบที่ 2 ช้ันเรียนปกติเต็มวันและบริการปรึกษาหารือ 

รูปแบบที่ 3 ช้ันเรียนปกติเต็มวันและบริการครูเดินสอน 
รูปแบบที่ 4 ช้ันเรียนปกติเต็มวันและบริการสอนเสริม 
รูปแบบที่ 5 ช้ันเรียนพิเศษและชั้นเรียนปกติ  การศึกษาแบบเรียน

ร่วม (Integration) รูปแบบที่ 6 ช้ันเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติ 

รูปแบบที่ 7 จัดโรงเรียนพิเศษให้เด็กเข้าเรียนแบบเต็มวันไป-กลับ การศึกษาพิเศษ 
(Special Education) รูปแบบที่ 8 จัดโรงเรียนพิเศษให้เด็กเข้าเรียนประจ า 

รูปแบบที่ 9 จัดการสอนตามโรงพยาบาล 

รูปแบบที่ 10 จัดการสอนตามบ้าน 
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จากตารางสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรวม (Inclusive) คือการรับนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษในระดับน้อยที่สุด สามารถเข้าเรียนรวมกับเด็กปกติได้ในห้องเรียนปกติ ซึ่งอาจจะมีการสอน
เสริมควบคู่กันไปเพ่ือให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรู้ได้ทันเพ่ือนคนอ่ืน  
 ในประเด็นนี้ เบญจา ชลธาร์นนท์ (2544) ได้สรุปความส าคัญของการจัดการเรียนรวมไว้ว่า 
การจัดการเรียนรวม มาจากศึกษาพิเศษ (Special Education) เมื่อจัดการศึกษาพิเศษมาระยะหนึ่ง 
จึงได้มีการทดลองให้เด็กพิการเข้าไปเรียนร่วมในโรงเรียนทั่วไป และเกิดวิธีการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม เรียกว่าการเรียนร่วม (Integrated Education หรือ Mainstreaming) แต่การเรียนร่วมมี
ข้อจ ากัดคือ โรงเรียนการศึกษาพิเศษต้องเตรียมพร้อมเด็กก่อนที่จะเข้าเรียนร่วมในโรงเรียนปกติจึงจะ
ได้รับโอกาสเข้าเรียนได้ ดังนั้นจึงได้มีการนิยามการศึกษาแบบเรียนร่วมข้ึนใหม่ เรียกว่า “การเรียน
รวม” (Inclusive Education) เพ่ือจัดการศึกษาส าหรับทุกคนโดยรับเข้ามาเรียนรวมกัน ให้มีบริการ
พิเศษตามความต้องการของแต่ละบุคคล โรงเรียน และครูปรับรูปแบบการจัดการศึกษา การสอน การ
ประเมิน ฯลฯ ให้เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละคน โดยมีเป้าหมายคือให้นักเรียนทุกคนอยู่ร่วมกันได้ ซ่ึง
แสดงได้ในแผนภาพต่อไปนี้ 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 3 แสดงความเป็นมาของการเรียนรวม  
ที่มา: เบญจา ชลธาร์นนท์ (2544: 3) 

   
ดังนั้นความหมายของการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) จึงหมายถึง 

การศึกษาส าหรับทุกคนโดยรับเข้ามาเรียนรวมกั้นตั้งแต่เริ่มเข้ารับการศึกษา และจัดให้มีบริการพิเศษ
ตามความต้องการของแต่ละบุคคล เมื่อสถานศึกษารับเด็กเข้ามาเรียนรวมกับเด็กทั่วไป สถานศึกษา
และครูจะต้องเป็นผู้รับผิดชอบจัดสภาพแวดล้อม การจัดการเรียนการสอนหลักสูตร การประเมินผล
ฯลฯ เพ่ือให้คราสามารถจัดการเรียนการสอนได้ตามความต้องการของผู้เรียนเฉพาะบุคคล ซึ่งจะท าให้

การศึกษาปกติ 
Regular 

การศึกษาแบบเรียนรวม 
Inclusive Education 

การศึกษาพิเศษ  
Special Education 

การเรียนร่วม 
Integrated Education or Mainstreaming 
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เด็กสามารถพัฒนาตนเองได้เต็มศักยภาพ สอดคล้องกับ นิติธร ปิลวาสน์ (2556) สนับสนุนว่า การ
เรียนรวม (Inclusive Education) เป็นแนวคิดในการจัดการศึกษาที่โรงเรียนจะต้องจัดการศึกษา
ให้กับเด็กทุกคน โดยไม่มีการแบ่งแยกเด็กปกติ หรือเป็นเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ เด็กทุกคนมีสิทธิ
ได้เข้ารับการศึกษาอย่างเหมาะสม  
  สรุปได้ว่าในปัจจุบันมีการใช้ค าว่าการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) จึงมี
แนวคิดต่างกันจากการเรียนร่วม (Mainstreaming หรือ Integration) ดังที ่Menzies, Falvey, and 
(with Farran (2008) สรุปว่า การเรียนร่วม (Mainstreaming) มีรูปแบบที่คล้ายกับการเรียนรวม ซึ่ง
การเรียนรวมเต็มเวลา (Inclusion) เป็นการให้ผู้เรียนทุกคนได้เรียนรวมกันในระบบการศึกษาทั่วไป
โดยไม่ค านึงถึงระดับความพิการ ซ่ึงสามารถสรุปได้ในตารางต่อไปนี้ 
 
ตารางท่ี 6 แสดงความแตกต่างระหว่างการเรียนร่วมและการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

   ที่มา : คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (2545: 75) 

 
ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยจึงได้ใช้ค าว่า “การเรียนรวม” (Inclusive) เพ่ือให้สอดคล้องกับนโยบาย

ทางการศึกษาส าหรับผู้พิการตลอดจนพระราชบัญญัติการศึกษาในปัจจุบัน 
การเรียนรวมเป็นปรัชญาเป็นแนวคิด เป็นความเชื่อของนักการศึกษาและทุกฝ่ายที่เก่ียวข้อง

กับการจัดการศึกษาพิเศษ ตามที่ ผดุง อารยะวิญญู (2542) น าเสนอหลักการที่น าไปสู่การจัดการ
เรียนรู้ในห้องเรียนรวม คือ ความยุติธรรมในสังคม (Social Justice) การคืนสู่สภาวะปกติ 
(Normalisation) สภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจ ากัดน้อยที่สุด (Least Restrictive Environment)  

การเรียนร่วม การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 โอกาส 

 โรงเรียนเลือกเด็ก 

 เตรียมความพร้อมก่อนเข้าเรียน 

 ฝ่ ายบริ การช่ ว ย เหลื อ ระยะแรก เริ่ ม 
โรงพยาบาลหรือการศึกษาพิเศษ 

 ส่งต่อเด็กไปโรงเรียนเรียนร่วม 

 ช่วยเหลือ แนะน าเทคนิคการสอน
บริการสอนเสริม จัดหาสิ่งอ านวย
ความสะดวก อบรม ปรับทัศนคติ
บุคลากร 

 สิทธิ 
 เด็กเลือกโรงเรียน 

 ไม่ต้องเตรียมความพร้อมก่อนเข้าเรียน 

 โรงเรียนรับผิดชอบจัดสภาพแวดล้อมให้
เหมาะสมตามความต้องการพิเศษของเด็ก
หรือเชิญผู้เชี่ยวชาญทางการศึกษาพิเศษ 

 ช่วยเหลือส่งเสริม แนะน าเทคนิคการ
สอนบริการสอนเสริม จัดหาสิ่งอ านวย
ความสะดวก อบรม ปรับทัศนคติ
บุคลากร 
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และ การเรียนรู้ (Learning) ส่วนรูปแบบการจัดการบริหารจัดการเรียนรวม เบญจา ชลธาร์นนท์ 
(2546) เสนอแนวทางการบริหารทีค่รอบคลุมองค์ประกอบหลักส าคัญ 4 ประการ ตามโครงสร้างซีท 
(SEAT Framework)  คือ นักเรียน (S: Students) สภาพแวดล้อม (E: Environment) กิจกรรมการ
เรียนการสอน (A: Activities) และเครื่องมือ (T: Tool)  

สุดท้ายแล้วนักเรียนในห้องเรียนรวมคือผู้ได้รับประโยชน์ที่จากการจัดการเรียนรวม ซึ่ง 
Buscaglia and Williams (1979) อธิบายถึงประโยชน์ที่ได้รับจากการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
  1. เด็กที่มีความต้องการพิเศษจะได้รับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และมีปฏิสัมพันธ์กับ
สังคมท่ีดีขึ้นเพราะไม่ได้มีการแบ่งแยกเด็ก 
  2. โรงเรียนปกติช่วยให้เด็กที่มีความต้องการพิเศษมีการปรับตัว และควบคุมอารมณ์ 
เมื่อเด็กโตขึ้นต้องเผชิญกับโลกท่ีแท้จริง เด็กก็จะสามารถปรับตัว และความคุมตัวเองได้ดีขึ้น 
  3. การที่เด็กปกติท่ีเรียนรวมกับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้เปิดมุมมองในการอยู่
ร่วมกับเพื่อนให้กว้างขึ้น เข้าใจความแตกต่างระหว่างบุคคล และช่วยลดความรู้สึกยึดม่ันในบุคลิกหรือ
ภาพลักษณ์ของเด็กพิเศษท่ีสังคมมองอยู่ในปัจจุบัน 
 สรุปได้ว่า ในปัจจุบันมีการกล่าวถึงท้ังการเรียนร่วมและการเรียนรวม อย่างแพร่หลาย โดย
หมายรวมว่ามีความหมายเดียวกัน แต่หากความจริงแล้วตามพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับ
คนพิการ ได้ก าหนดข้อกฎหมายที่ให้สิทธิทางการศึกษาแก่ผู้พิการทุกประเภทได้เข้าเรียนในโรงเรียน
ปกติ ดังนั้นจึงมีการบัญญัติค าว่าการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) ที่มีความหมาย
ชัดเจนและคลอบคลุมมากกว่าการเรียนร่วม (Integrated Education) ที่เรียกในอดีต ซึ่งการศึกษา
แบบเรียนรวมในปัจจุบันท าให้เห็นถึงความแตกต่างด้านความหมาย  นั่นคือการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนที่
มีความต้องการพิเศษได้เข้ามาเรียนรู้ทักษะชีวิต อยู่ในสภาพแวดล้อมในห้องเรียนกับผู้เรียนปกติเพ่ือ
พัฒนาศักยภาพในการเรียนรู้ของตนเอง และผู้เรียนปกติก็ได้เปิดโลกทัศน์ ในการอยู่ร่วมกับบุคคลที่มี
ความหลากหลายทั้งทางกายภาพและสติปัญญา ที่ส าคัญคือการมุ่งเน้นถึงความเสมอภาคและเท่า
เทียมของบุคคลในสังคมโดยเริ่มจากความเท่าเทียมทางการศึกษา สอดคล้องกับ ผดุง อารยะวิญญู 
(2542) ที่กล่าวว่าการเรียนรวมเป็นปรัชญาเป็นแนวคิดท่ีท าให้เกิด ความยุติธรรมในสังคม (Social 
Justice) การคืนสู่สภาวะปกติ (Normalisation) การเรียนรู้ของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษใน
สภาพแวดล้อมที่มีข้อจ ากัดน้อยที่สุด (Least Restrictive Environment) และ การเชื่อว่าเด็กทุกคน
เรียนรู้ได ้(Learning) 
 
 3.2 ประเภทของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม  

การจัดการศึกษาในห้องเรียนรวม คือการศึกษาส าหรับทุกคนโดยรับเข้ามาเรียนตั้งแต่แรกเข้า
การศึกษา จัดให้มีบริการพิเศษตามความต้องการของแต่ละบุคคล โดยสถานศึกษารับเด็กที่มีความ
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ต้องการพิเศษเข้ามาเรียนรวมกับเด็กทั่วไป ซึ่งสถานศึกษาและครูต้องร่วมกันสภาพแวดล้อมและจัด
การศึกษาให้เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละคน (คณะครุศาสตร์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2554) ดังนั้น 
ประเภทของผู้เรียนในห้องเรียนรวมจึงประกอบด้วย นักเรียนปกติ และนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ ซึ่งในที่นี้จะขออธิบายถึงเด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม ดังต่อไปนี้ 

ศรีเรือน แก้วกังวาล (2556) อธิบายถึงบุคคลที่มีลักษณะพิเศษว่าจะมีอาการตั้งแต่เด็ก
ต่อเนื่องไปจนโต จึงต้องศึกษาลักษณะ เข้าใจพฤติกรรมความสามารถของบุคคลนั้นอย่างชัดเจน ซึ่ง
ลักษณะพิเศษนี้มักจะเกิดร่วมกันมากกว่า 1 ลักษณะ เด็กท่ีมีลักษณะพิเศษคือ อาการเบ้จากปกติ
ออกไปมากน้อยไม่เท่ากัน แล้วแต่บุคคล ซึ่งในระบบการศึกษาจะต้องมีส่วนร่วมในการช่วยเหลือ 
พัฒนาผู้ที่มีความต้องการพิเศษนอกเหนือจากการรักษาจากแพทย์หรือนักจิตวิทยา โดยเด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ แบ่งเป็น เด็กท่ีด้อยความสามารถทางการเรียน (LD) สมาธิสั้น ไฮเปอร์แอกทีฟ และ
ปัญญาเลิศ ความต้องการพิเศษแต่ละประเภทมีสาเหตุแตกต่างกันไป ทั้งทางพันธุกรรม 
สภาพแวดล้อม ความผิดปกติทางชีวภาพ แต่การจัดการศึกษาให้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษนั้น
ขึ้นอยู่กับระดับสติปัญญาของเด็กที่จะเป็นตัวชี้วัดว่าสามารถเรียนรู้ได้หรือไม่ 
 ปัณณ์พัฒน์ จันทร์สว่าง (2556) อธิบายว่าเด็กที่มีความต้องการพิเศษ (Children with 
Special Needs) หมายถึง ผู้ที่มีความจ าเป็นต้องได้รับความช่วยเหลือเนื่องด้วยการขาดความสามารถ 
(Disability) ทั้งทางด้านร่างกาย จิตใจ หรือสติปัญญา ซึ่งในประเทศสหรัฐอเมริกา ความต้องการ
พิเศษ (Special Needs) เป็นศัพท์ที่บัญญัติขึ้นเพ่ือใช้ในการวินิจฉัยอาการทางคลินิก (Clinical 
diagnostic) และพัฒนาการทางด้านสมรรถภาพของร่ายกาย (Functional development)  
 ในต่างประเทศ NICHCY. (2012) ได้น าเสนอประเภทของผู้ที่มีความต้องการพิเศษตาม
หลักสูตรการศึกษาพิเศษของสหรัฐอเมริกา หรือ IDEA ได้ก าหนดให้บุคคลที่มีความพิการ หมายถึง ผู้
ทีป่ัญญาอ่อนบกพร่องการได้ยิน (รวมถึงหูหนวก) ผู้ที่มีความบกพร่องในการพูดหรือภาษา ผู้ที่มีความ
บกพร่องทางสายตา (รวมถึงตาบอด) รบกวนทางอารมณ์ที่รุนแรง (หรือเรียกว่า เป็น"ความวุ่นวายทาง
อารมณ์") ความพกพร่องทางเกี่ยวกับกระดูก ออทิสติก ผู้ที่บกพร่องทางสมอง และมีความผิดปกติด้าน
สุขภาพอ่ืน ๆ หรือเฉพาะเจาะจงบกพร่องทางการเรียนรู้ในช่วงอายุ 3 - 21 ปีซึ่งบุคคลเหล่านี้มีความ
ต้องการการศึกษาพิเศษและการบริการที่เกี่ยวข้องกับความพิการ IDEA เสนอประเภทความพิการไว้ 
13 ประเภท คือ ออทิสติก (Autism) ตาบอด (Blindness)  หูหนวก (Deafness) อารมณ์แปรปรวน 
(Emotional Disturbance) บกพร่องทางการได้ยิน (Hearing Impairment)  พิการทางปัญญา 
(Intellectual Disability) พิการซ้ าซ้อน (Multiple Disabilities) บกพร่องเกี่ยวกับกระดูก 
(Orthopedic Impairment) บกพร่องทางสุขภาพอ่ืนๆ (Other Health Impaired)  ความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ที่เฉพาะเจาะจง (Specific Learning Disability) ความบกพร่องด้านการพูดหรือภาษา 
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(Speech or Language Impairment) การบาดเจ็บที่สมอง (Traumatic Brain Injury) และความ
บกพร่องทางการมองเห็น (Visual Impairment) 

ส่วนในประเทศไทย ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง ก าหนดประเภทและหลักเกณฑ
ของคนพิการทางการศึกษา พ.ศ. 2552  ได้ก าหนดประเภทผู้ที่มีความบกพร่องในระบบการศึกษา ไว้ 
9 ประเภท คือ บุคคลที่มีความบกพรองทางการเห็น บกพรองทางการไดยิน บกพรองทางสติปญญา 
บกพรองทางรางกาย ความบกพรองทางการเรียนรู   บกพรองทางการพูดและภาษา บกพรองทาง
พฤติกรรม หรืออารมณ์ บุคคลออทิสติก และบุคคลพิการซ้ าซ้อน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) 
 ด้านแบ่งประเภทของเด็กพิการในด้านการศึกษา วารี ถิระจิตร (2545) อธิบายว่ามีการ
พิจารณาตามความจ ากัดทางร่างกายและสติปัญญา ซึ่งเป็นอุปสรรคในการศึกษา เช่น หูหนวก ตา
บอด ปัญญาอ่อน  เป็นอุปสรรคในการเรียนเพ่ืออ่านออกเขียนได้ และเป็นปัญหาต่อการเรียนรู้ใน
ระบบโรงเรียนปกติ คือ 
  1. มีความจ ากัดทางสติปัญญา (Intellectual Limitation) แยกเป็น 
   1.1 กลุ่มเรียนช้า (Slow Learner) มีระดับเกณฑ์เชาวน์หรือ ไอคิว 
(Intellectual Quotient - I.Q.) ระหว่าง 70-90  
   1.2 กลุ่มปัญญาอ่อนพอเรียนได้ (Educable Retared Children) หรือ
ปัญญาอ่อนเล็กน้อย (Mild Grade) มีระดับเกณฑ์เชาวน์ระหว่าง 50-70 
   1.3 กลุ่มปัญญาอ่อนพอฝึกได้ (Trainable Retard Childern) หรือปัญญา
อ่อนขั้นปานกลาง (Moderate Grade) หรือปัญญาอ่อนปานกลาง (Moderate Grade) มีระดับ
เกณฑ์เชาวน์ระหว่าง 35-49 คนพิการประเภทนี้ และประเภทที่มีระดับเกณฑ์เชาวน์ต่ ากว่านี้ควรอยู่
ในความดูแลของแพทย์และการให้การศึกษาต้องมีการจัดและการฝึกสอน โดยผู้มีความรู้เฉพาะทาง 
  2. มีความจ ากัดทางร่างกาย (Physical Learning) แยกเป็น 
   2.1 กลุ่มบกพร่องทางการเห็น (Visually Impaired)  
   2.2 กลุ่มบกพร่องทางการได้ยิน (Hearing Impaired)  
   2.3 กลุ่มบกพร่องทางการพูด (Speech Impaired)  
   2.4 กลุ่มที่บกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ (Crippled and Other 
Health Impaired)    

2.5 กลุ่มบกพร่องทางพฤติกรรม (Behavior Disorder) 
  นอกจากนี้ ในคนเดียวอาจมีความผิดปกติหลายอย่าง เรียกว่าพิการซ้ าซ้อน 
(Multiple Handicap) เช่น เป็นทั้งหูหนวก ตาบอด ปัญญาอ่อน เกิดข้ันกับคนๆเดียว 
 สรุปแล้วในทางการศึกษาสามารถแบ่งประเภทของผู้มีความต้องการพิเศษออกเป็น 2 
ประเภทคือบุคคลที่มีความต้องการพิเศษทางด้านร่างกายและบุคคลที่มีความต้องการพิเศษทางการ
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เรียนรู้ ส่วนบุคคลที่พิการซ้ าซ้อน คือบุคคลที่มีความบกพร่องทางร่างกายมากกว่า 1 อย่างในบุคคล
เดียวกัน อาจจะเป็นความบกพร่องทั้งทางร่างกายและสติปัญญาไปพร้อมกัน จึงจัดว่าเป็นความ
บกพร่องได้ทั้งในกลุ่มบุคคลที่มีความต้องการพิเศษทางร่างกายและทางการเรียนรู้ก็ได้ 
 ซ่ึงจากการส ารวจจ านวนเด็กพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เมื่อเดือนมกราคม พ.ศ. 2558 พบว่ามีเด็กพิเศษเรียนรวมทั้งสิ้น 363,234 คน 
ใน 22,838 โรงเรียนทั่วประเทศ และจาการส ารวจครั้งล่าสุด ณ วันที่ 10 พฤศจิกายน 2558   
โรงเรียนเรียนรวมทั่วประเทศมีทั้งสิ้น 23, 877 โรงเรียน และมีเด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม
ทั้งสิ้น 383,196 คน ซึ่งเพ่ิมข้ึนจากสถิติเดิม 2 หมื่นคน โดยในจ านวนนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ (Learning Disability) มากถึง 316,258 คน  รองลงมาคือเด็กท่ีบกพร่องทาง
สติปัญญา จ านวน 26,187 คน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2558) ดังนั้นครูสอน
ศิลปะในห้องเรียนรวมจึงต้องมีความรู้ความเข้าใจในการเกี่ยวกับผู้เรียนประเภทนี้ เพ่ือสามารถวาง
แผนการจัดการเรียนรู้ จัดกิจกรรมการเรียนรู้และประเมินผลให้เหมาะสมกับผู้เรียนที่บกพร่องทางการ
เรียนรู้ให้สามารถเรียนรู้ร่วมกับนักเรียนปกติในห้องเรียนรวมได้อย่างมีความสุข ในงานวิจัยเล่มนี้จึงได้
น าเสนอข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับเด็กท่ีบกร่องทางการเรียนรู้ ดังนี้ 
 เด็กที่บกพร่องทางการเรียนรู้ 
 ผดุง อารยะวิญญู (2544) น าเสนอสาเหตุของความบกพร่องทางการเรียนรู้ ที่ก่อให้เกิด
ปัญหาในการเรียน ซึ่งบุคลากรทางการศึกษาควรรับรู้เพื่อจัดแนวทางการศึกษาให้สอดคล้องกับปัญหา
ของเด็ก ซึ่งจ าแนกสาเหตุความบกพร่อง ออกเป็นการได้รับบาดเจ็บทางสมอง (brain damage)
กรรมพันธุ์ และสิ่งแวดล้อม ซึ่งเด็กเหล่านี้มีปัญหาในการเรียนรู้ตามท่ี ศรีเรือน แก้วกังวาล (2550) 
กล่าวว่า เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ถูกจัดในกลุ่มของเด็กท่ีมีปัญหาในการอ่าน ปัญหาทาง
อารมณ์หรือแม้แต่ปัญญาอ่อน แต่จริงๆแล้วเด็กกลุ่มนี้คือมีการเรียนรู้ช้าในวิชาพ้ืนฐาน ได้แก่ การอ่าน 
เขียน สะกดค า การพูดและการคิดเลข  

แต่แท้จริงแล้วเด็กท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้มีหลากหลายความบกพร่องที่เกิดข้ึน ตามท่ี ผดุง 
ผดุง อารยะวิญญู (2544) น าเสนอประเภทของเด็กท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้ ไว้ 6 ประเภทคือ 
  1. ความบกพร่องทางการฟังและการพูด เด็กเหล่านี้อาจแสดงพฤติกรรมเช่น 
พัฒนาการทางการพูดล่าช้า ไม่เข้าใจสัญลักษณ์ภาษา จ าแนกเสียงพูดไม่ได้ ไม่เข้าใจค าพูดผู้อื่น พูด
แล้วคนอ่ืนไม่เข้าใจ พูดไม่เป็นประโยค ไม่เข้าใจโครงสร้างทางภาษา เป็นต้น 
  2. ความบกพร่องทางการอ่าน เด็กบางคนบกพร่องจากการด้อยโอกาสทาง
การศึกษาเม่ือมาเรียนในโรงเรียนจึงเรียนได้ไม่ดี ขาดแรงจูงใจ ซึ่งไม่ถือเป็นเด็กพิเศษ แต่เด็กท่ีได้รับ
การพยายามแก้ปัญหาได้รับการฝึกสอนอย่างดีแต่ยังคงไม่สามารถพัฒนาได้จึงถือว่าเป็นเด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางการศึกษาพิเศษ 
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  3. ความบกพร่องทางการเขียน การเรียนเป็นทักษะสูงสุดทางภาษา เด็กที่บกพร่อง
ทางการเขียนมาจากความบกพร่องในการเรียงล าดับ ซึ่งแสดงพฤติกรรมต่างๆคือ ไม่สามารถลอกค าที่
ครูเขียนบนกระดานได้ เขียนประโยคตามครูไม่ได้ แยกรูปทรงเรขาคณิตไม่ได้ ใช้สายตาในการจดจ า
สิ่งของไม่ได้ เขียนไม่เป็นค า อาจมีปัญหาในการผูกเชือกรองเท้าหรือใช้มือหยิบจับสิ่งของ รูปของ
ตัวอักษรที่เขียนอาจไม่แน่นอน เขียนประโยคไม่ได้ เรียงค าไม่ถูก เป็นต้น  
  4. ความบกพร่องทางคณิตศาสตร์ เด็กไม่เข้าใจความหมายของจ านวน อัตราส่วน 
ไม่เห็นความส าพันธ์ระหว่างเสียงกับสิ่งที่มองเห็น คือ นับเลขได้แต่นับจ านวนสิ่งของไม่ได้ มีปัญหาใน
การจัดเรียงล าดับ จ าแนกวัตถุที่มีขนาดต่างกันไม่ได้ ไม่เข้าใจปริมาณ สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ 
ความหมายของตัวเลข ไม่สามารถค านวณได้ ไม่เข้าใจมาตรวัด มีปัญหาการอ่านแผนที่และกราฟ ซึ่ง
ความรุนแรงของปัญหาในเด็กแต่ละคนอาจไม่เท่ากัน 
  5. ความบกพร่องทางกระบวนการคิด คือขาดการใช้เหตุผลหรือก าหนดความคิดรวบ
ยอด ซึ่งแสดงพฤติกรรม คือ ไม่สามารถบอกความต่างของสิ่งที่เห็น สิ่งที่ได้ยินได้ โดยเฉพาะสิ่งที่
คล้ายกัน ไม่เห็นความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยกับส่วนใหญ่ มีความจ าไม่ดี ไม่มีความมานะอดทน ไม่
ชอบการเปลี่ยนแปลง เสียสมาธิง่าย ควบคุมตัวเองไม่ได้ ไม่สนใจสิ่งที่อยู่รอบตัว อยู่นิ่งไม่ได้ต้องเคลื่น
ที่เคลื่นไหวตลอดเวลา 
  6. ความบกพร่องด้านอ่ืนๆ 3 ด้าน คือ ความบกพร่องเกี่ยวกับสมาธิ ความบกพร่อง
ด้านการรับรู้และความบกพร่องด้านการเคลื่อนไหว ซึ่งนักจิตวิทยาส่วนใหญ่สรุปว่าเป็นความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้  
 ศรีเรือน แก้วกังวาล (2550) อธิบายลักษณะทางสังคม และอารมณ์ของเด็กท่ีบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ เนื่องจากความด้อยทางวิชาการมักท าให้เด็กมีความภาคภูมิใจต่ า มีอารมณ์ทางลบ
หลายประการ เช่น คิดมาก กังวล ซึมเศร้า ย้ าคิดย้ าท า ท าให้เด็กขาดความสามารถในการเข้าใจเชิง
สังคม (social cognition)  และการตีความทางสังคม (social cues) ของผู้อ่ืนในระดับบุคคลและ
กลุ่มบุคคล ซึ่งนักจิตวิทยาตั้งข้อสังเกตว่า เด็กกลุ่มนี้จะประสบปัญหาเชิงสังคมรุนแรงยิ่งกว่าปัญหา
ความด้อยทางวิชาการและการเรียนรู้ แต่ปัญหาทางสังคมมักถูกมองข้าม ทั้งในการให้ความหมายและ
ความส าคัญ ทั้งๆที่มีหลายกรณีท่ีการบกพร่องทางการเรียนรู้เกิดจากสาเหตุทางสภาวะอารมณ์ไม่ได้
เกิดจากสาเหตุทางกายภาพ ในทางกลับกันสาเหตุทางภายภาพเองก็ส่งผลให้เกิดสภาวะความด้อยทาง
อารมณ์และสังคมเช่นเดียวกัน  
  สรุปได้ว่าเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้แบ่งเป็นความบกพร่องหลักๆคือ ด้าน
การอ่าน เขียน และการเรียนเลขคณิต โดยมีพฤติกรรมที่แสดงออกในรูปแบบต่างๆอีกมากมายที่เป็น
การยืนยันว่าเด็กมีความบกพร่อง ทั้งนี้ครูผู้สอนต้องมีความเข้าใจลักษณะทางสังคมและจิตวิทยาของ
เด็กดว้ย เนื่องจากความบกพร่องทางการเรียนก่อให้เกิดสภาวะเครียด การมีปัญหาในการเข้าสังคม ซึ่ง
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การแสดงออกทางพฤติกรรมและอารมณ์ของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้เป็นปัจจัยส าคัญต่อ
การเรียนรู้ร่วมกับเด็กปกติในห้องชั้นเรียนหรือในโรงเรียน รวมถึงการอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคม 
  

3.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้ส าหรับห้องเรียนรวม  
แนวทางในการจัดการเรียนรู้ส าหรับห้องเรียนรวม มีแนวคิด และหลักการจากการ 

น าเสนอของนักวิชาการในด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ดังต่อไปนี้ 
 ฉวีวรรณ โยคิน (2553) อธิบายว่าการศึกษาแบบเรียนรวมมีประเด็นส าคัญอยู่ 2 ประเด็น คือ  
โรงเรียนการศึกษาพิเศษต้องเตรียมเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษให้พร้อมที่จะเข้าเรียนรวมได้ ซึ่ง
หมายความว่าเด็กจะต้องมีพัฒนาการเท่าเทียมกับเด็กปกติทั่วไปทุกประการจึงจะได้รับโอกาสเข้า
เรียนรวม  และโรงเรียนและชั้นเรียนปกติทั่วไปไม่จ าเป็นต้องปรับเปลี่ยน หลักสูตร เทคนิคการสอน 
เพียงแต่จัดบริการสนับสนุนช่วยเหลือเพ่ิมเติม หากโรงเรียนใดที่ผู้บริหาร และครูไม่เข้าใจ เด็กก็จะ
ขาดโอกาสที่จะได้รับการสนับสนุนช่วยเหลือให้สามารถเรียนรู้เพื่อพัฒนาศักยภาพให้ได้สูงสุด  
 สอดคล้องกับ Salend (2008) ที่น าเสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวมว่า
ประกอบด้วยประเด็นหลัก 4 ข้อคือ 
  1. การเข้าใจในพ้ืนฐานและหลักการของการเรียนรวม  
  2. สร้างสรรค์สภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนทุกคน 
  3. มีการสอนที่แตกต่างหลากหลายส าหรับผู้เรียนทุกคน 
  4. มีการวัดประเมินผลรายบุคคล และประเมินความคืบหน้าของโปรแกรมการสอน 
 ส่วนแนวคิดในการจัดการเรียนรู้ในการเรียนรวม น าไปซึ่งการเลือกรูปแบบการสอน การใช้
วัสดุอุปกรณ์ การประเมินผลผู้เรียน ซึ่งจากการวิเคราะห์แนวทางการสอนส าหรับห้องเรียนรวม           
ของเบญญจา ชลธาร์นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม (2544) และ ผดุง อารยะวิญญู (2542) ที่น าเสนอไว้ว่า
เป็นรูปแบบการสอนที่มีประสิทธิภาพที่น าไปใช้ในการจัดการศึกษาส าหรับห้องเรียนรวมคือ  
  1. การวิเคราะห์งาน (task Analysis) เป็นการสอนที่ครูวางแผนการสอนอย่างดีและ
มีเป้าหมาย แบ่งกิจกรรมหรืองานใดงานหนึ่งเป็นขั้นตอนย่อยๆ จากข้ันตอนแรกไปขั้นตอนสุดท้าย 
สอนไปตามล าดับขั้นตอนจนส าเร็จ 
  2. การเรียนโดยร่วมมือกัน (Cooperative Learning) เป็นกระบวนการเรียนการ
สอนที่เกิดจากการผสานทักษะการอยู่ร่วมกันในสังคมและทักษะในด้านเนื้อหาวิชาการต่างๆในการ
เรียน สอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง จัดให้นักเรียนที่มีความสามารถต่างกันได้เรียนและท างานเป็น
กลุ่ม โดยแต่ละคนในกลุ่มต้องมีส่วนร่วมในการท างาน แบ่งปัน เป็นก าลังใจ ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
ซึ่งความส าเร็จขึ้นอยู่กับสมาชิกทุกคน  
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โดยแนวทางในการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม ครูต้องรู้จักเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับ
ผู้เรียน อธิบายให้ผู้เรียนเข้าใจในจุดมุ่งหมายของกิจกรรมการเรียน ก าหนดเป้าหมายให้จัดเจน 
สนับสนุนให้ทุกคนมีส่วนร่วมรับผิดชอบในกิจกรรมการเรียน ครูต้องสอนทักษะการท างานร่วมกัน 
และสังเกตพฤติกรรมของเด็กพร้อมให้ค าแนะน า (ผดุง อารยะวิญญู, 2542)  
 นอกจากวิธีการสอน การใช้เทคนิคต่างๆส าหรับนักเรียนในห้องเรียนรวม ครูควรมีวิธีการคัด
แยกนักเรียน ก่อนจัดการเรียนรู้ เพ่ือสามารถวางแผนการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับนักเรียน       
ศรีเรือน แก้วกังวาล (2550) ยังได้น าเสนอวิธีการประเมินเพ่ือคัดแยกเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ โดยกล่าวว่าเด็กกลุ่มนี้ต้องใช้วิธีการประเมินหลายวิธี ซึ่งได้แก่    

1. ประเมินด้านสติปัญญา มักประเมินจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแต่ก็มีการนิยม 
วัดสติปัญญาโดยใช้ IQ test ซึ่งจ าเป็นและเหมาะสมกับเด็กบางคน  
  2. ประเมินทักษะการปรับตัว (adaptive skill) โดยใช้แบบทดสอบความสามารถใน
การปรับตัวที่อยู่บนฐานแนวคิดว่า การดูจากความสามารถทางวิชาการอย่างเดียวไม่เพียงพอที่จะบ่งชี้
เด็กว่าด้อยความสามารถทางการเรียน 
  3. ประเมินด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นหัวใจของการประเมินเด็กกลุ่มนี้ โดยใช้
แบบประเมิน 3 รูปแบบคือ แบบประเมินแบบอิงกลุ่ม อิงเกณฑ์และอิงหลักสูตร 
 สรุปแล้วแนวคิดการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม สถานศึกษาและครูมีบทบาทส าคัญในการ
จัดการเรียนรู้ ตั้งแต่การศึกษาเข้าใจหลักการของการจัดการเรียนรวม เข้าใจในประเภทของผู้เรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ ต้องรู้ว่าควรจัดการเรียนรู้อย่างไรให้เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละคน เลือกวิธีการ
สอน หรือการท ากิจกรรมโดยยึดหลักสูตรเรียนเป็นศูนย์กลาง จัดการศึกษาโดยค านึงถึงความแตกต่าง
ของผู้เรียน เน้นการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข มีการเตรียมความ
พร้อมของผู้เรียน เตรียมสภาพแวดล้อม วัสดุอุปกรณ์ เตรียมแผนการจัดการเรียนรู้ล่วงหน้า เลือก
วิธีการสอนในแต่ละกิจกรรมการเรียนรู้ มีการประเมินผลผู้เรียนปกติและผู้เรียนที่มีความต้องการ
พิเศษต่างกัน และเรียนรู้การท างานร่วมกับครูการศึกษาพิเศษหรือผู้เชี่ยวชาญเพ่ือน าไปสู่การพัฒนา
ผู้เรียนในห้องเรียนรวมให้ได้ผลสัมฤทธิ์สูงสุด 
 
  3.4 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม 

ภูฟ้า เสวกพันธ์ (2555) ได้น าเสนอถึงการเตรียมครูส าหรับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
ใน 11 ด้าน มีรายละเอียดดังนี้ 
  1. การเตรียมพร้อมครูในด้านทัศนคติ คือการสร้างทัศนคติในเชิงบวกท่ีมีต่อนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษ ควบคู่ไปกับการพัฒนาความรู้ด้านการจัดการศึกษาพิเศษ 
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  2. การเตรียมความพร้อมครูในการสร้างทัศนคติต่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
หมายถึงการเตรียมครูทุกฝ่าย ทั้งครูในโรงเรียน ครูผู้ท าการสอน ครูประจ าชั้น ครูประจ าชั้นพิเศษ ครู
เสริมวิชาการ ให้มีความเข้าใจนักเรียน ช่วยเหลือ เมตตา จัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับตัวผู้เรียน     
และแก้ไขปัญหาให้ผู้เรียนได้ 
  3. การเตรียมความพร้อมครูให้เข้าใจภาวะปกติของนักเรียนในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม เนื่องจากนักเรียนในห้องเรียนรวมมีลักษณะคล้ายกันมาก ครูจึงต้องเรียนรู้และปฏิบัติ
กับนักเรียนทุกคนอย่างเข้าใจในลักษณะที่แท้จริงของแต่ละคนทั้งในภาวะปกติและในลักษณะที่มี
ความต้องการพิเศษ 
  4. การเตรียมความพร้อมครูในการใช้หลักสูตรส าหรับจัดการศึกษาแบบพิเศษเรียน
รวม คือการที่ครูต้องปรับเปลี่ยนหลักสูตรการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับสภาพผู้เรียนที่มีความ
หลากหลาย ต้องมีความรู้ ความสามารถและทักษะในการสอนและจัดท าโปรแกรมการศึกษาเฉพาะ
บุคคล 
  5. การเตรียมความพร้อมด้านปัจจัยส าคัญส าหรับครูในการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม ประกอบด้วย เตรียมครูให้มีความสามารถในการวินิจฉัยนักเรียน ระบุประเภทนักเรียน การ
รายงานความผิดปกติและพัฒนากานด้านต่างๆของเด็กต่อผู้ปกครอง และครูต้องมีการสังเกตอย่าง
เป็นระบบ 
  6. การเตรียมความพร้อมครูด้านการคัดแยกและส่งต่อนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ คือครูต้องมีความรู้ในการก าหนดประเภทความพิการของเด็กเพ่ือรับการศึกษา  
  7. การเตรียมความพร้อมครูในการสอนแบบเรียนรวม คือ ครูควรมีทักษะในการ
วางแผนและจัดสิ่งแวดล้อม ตลอดจนตารางกิจกรรมของนักเรียนอย่างเหมาะสม 
  8. การเตรียมความพร้อมครูในการสอนโดยการใช้สหวิทยาการ คือการที่ครูที่จะ
สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษต้องมีวิจัย ยอมรับค าแนะน าของบุคคลในอาชีพอ่ืนๆ                 
มีความสามารถในการบูรณาการศาสตร์สาขาต่างๆ ในการจัดกิจกรรมในชั้นเรียน 
  9. การเตรียมความพร้อมครูในการประเมินผลการเรียน การประเมินผลการเรียน
รวมต้องจัดให้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของลักสูตรส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
ครูควรประเมินให้ครอบคลุมทั้งกระบวนการ อาศัยเทคนิคต่างๆ เช่น การสังเกต ประเมินด้วย
แบบทดสอบ ผลงาน พฤติกรรม 
  10 การเตรียมความพร้อมครูในการใช้สื่อการเรียนในการสอนแบบเรียนรวม โดยหา
สื่อที่เหมาะสมกับระดับสติปัญญาหรือความพิการทางกายของนักเรียน 
  11. การเตรียมความพร้อมครูในการสอนนักเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา 
โดยจัดการเรียนรู้ตามสติปัญญาไม่โดยไม่ค านึงถึงอายุผู้เรียน และครูต้องเข้าในลักษณะความบกพร่อง
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ทางสติปัญญา อาจใช้หลักการสอนแบบ 3R’s คือการสอนซ้ าไปมา สอนแบบเรียนปนเล่น และสอนให้
เป็นกิจวัตรประจ าวัน 
 ส่วนในการเตรียมครูเพ่ือสอนศิลปะในห้องเรียนรวม รีเอวิส (Reavis, 2009) ได้วิเคราะห์
หลักสูตรการผลิตครูศิลปะเพ่ือสอนในห้องเรียนรวม พบว่าครูควรมีคุณสมบัติดังต่อไปนี้  
  1. มีความเข้าใจของครูศิลปะที่เก่ียวกับบทบาทของการเรียนรวม 
  2. มีความรู้ด้านการศึกษาพิเศษเก่ียวกับกฎหมายและข้อบังคับ 
  3. มีความเข้าใจพฤติกรรมและบุคลิกที่แตกต่างของเด็กพิเศษ 
  4. มีการประยุกต์และแก้ไขเปลี่ยนแปลง 
  5. มีวิธีการสอนที่แตกต่างหลากหลาย 
  6. มีความรู้เกี่ยวกับการวัดผล 
  7. มีความรู้ในการจัดท าโปรแกรมการจัดการศึกษาเฉพาะบุคล (IEP) 
  8. ได้เรียนรู้การจัดการพฤติกรรมของเด็ก 
  9. ได้รับการสนับสนุนจากผู้เชี่ยวชาญ 
  10. ตระหนักถึงการศึกษาตลอดชีวิต 
 ในขณะเดียวกันการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ Forlin (2010) อธิบาย 
ว่าสถาบันฝึกหัดครูควนร่วมมือกับโรงเรียน และสังคม ให้มีการฝึกปฏิบัติการสอนเกี่ยวกับการศึกษา
พิเศษ ครูที่จบมาก็จะมีประสบการณ์ตรงและสามารถจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ
ในห้องเรียนรวมได้ 
 จากที่น าเสนอไปนั้น ท าให้เห็นได้ชัดว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ครู คือบุคคลส าคัญใน
กระบวนการจัดการศึกษา และการเตรียมครูให้มีความรู้ความเข้าใจ มีทักษะในการจัดการเรียนรู้
ส าหรับผู้เรียนที่หลากหลายในห้องเรียนรวม มีความรู้เกี่ยวกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษประเภท
ต่างๆ เข้าใจในการแก้ปัญหา สามารถสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะกับผู้เรียน เปิดรับ
ค าแนะน าจากผู้เชี่ยวชาญ มีการออกแบบและเลือกวิธีการสอนที่หลากหลายให้เหมาะสมกับผู้เรียนทั้ง
ผู้เรียนปกติและผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม และตระหนักถึงเป้าหมายของการเรียน
รวมที่มุ่งให้เกิดการศึกษาตลอดชีวิตด้วย 
 
4.  แนวคิดด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

 4.1 ความหมายและความส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การเรียนรู้ (Learning) คือ การมีความรู้ความสามารถ ทักษะความประพฤติชอบของผู้เรียน 
ซ่ึงเป็นการเปลี่ยนพฤติกรรมผู้เรียนโดยใช้กระบวนการเรียนรู้ที่มีครูเป็นผู้จัดประสบการณ์การเรียนรู้
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ให้ ซึ่งแตกต่างจากการเรียนการสอน (Instruction) ที่หมายถึงการเกิดการเรียนรู้ด้วยทั้งกระบวนการ
เรียนของผู้เรียนและกระบวนการสอนของครูร่วมกัน (พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข, 2556) 
การจัดการเรียนรู้จึงเป็นการสอนที่เน้นการเกิดความรู้ของผู้เรียนด้วยตนเอง ไม่ได้เกิดจากการสอน
ของครูเป็นหลัก โดยครูท าหน้าที่จัดประสบการณ์การเรียนรู้ มิใช่การสั่งสอนในแบบอดีต การจัดการ
เรียนรู้จึงเน้นผู้เรียนเป็นหลัก ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง สามารถใช้กระบวนการสร้างความรู้ได้ด้วย
หลากหลายวิธี  
 Hough and Duncan (1970) ให้ค านิยามของการจัดการเรียนรู้ วาหมายถึง กิจกรรมของ
บุคคลซึ่งมีหลักและเหตุผล น าความรูของตนเองไปใช้อยางสรางสรรคเพ่ือสนับสนุนใหผูอ่ืนเกิดการ
เรียนรูและมีความสุข สามารถตีความได้ว่าการจัดการเรียนรู้ในมุมมองของ Hough & Duncan นั้น
คือการที่ครูจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนด้วยความรู้ของตัวครูเองอย่างเหมาะสมเพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความสมบูรณ์ โดยได้เสนอกิจกรรมในการจัดการเรียนรู้ 4 ด้านคือ  ดานหลักสูตร (Curriculum) ดาน
การจัดการเรียนรู (Instruction)  ดานการวัดผล (Measuring) และดานการประเมินผลการจัดการ
เรียนรู (Evaluating) 
 ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นแนวทางในการสอนตามแนวคอนสตรัคสิวิสต์ มีพ้ืนฐาน
อยู่บนสองมุมมองคือ Psychological Constructivism ที่เชื่อว่าการเกิดกระบวนการเรียนรู้มาจาก
การเรียนรู้ภายในของแต่ละบุคคล จากความคิดเชิงเหตุผลและสติปัญญาของแต่ละคน และ Socail 
Comstructivism ซึ่งเป็นแนวคิดของ Vygotsky ที่เชื่อว่าทักษะทางสังคม การเรียนรู้จากสังคม
วัฒนธรรมก่อให้เกิดพัฒนาการทางความคิด ท าให้แต่ละคนเกิดการเรียนรู้ขึ้นภายในตัวเอง ดังนั้น
เรียนรู้แบบผู้เรียนเป็นส าคัญเกิดจากปัจจัยส าคัญ 2 ประการคือ การเรียนรู้ที่เกิดจากการสร้างความรู้
ภายในตัวเองของผู้เรียนและการเรียนรู้ที่เกิดจากกิจกรรมทางสังคมร่วมกับผู้อ่ืน (นุชลี อุปภัย, 2556) 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือสอดคล้องกับแนวคิดในการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบัน ตามท่ี ไพทูรย์ สิน
ลารัตน์ (2558) อธิบายถึงสภาพการเรียนรู้ที่เป็นอยู่ในปัจจุบันว่า เป็นการเรียนการสอนที่ครูเตรียมตัว 
และเตรียมการเพ่ือหาความรู้มาให้เด็กตลอดเวลา เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเปลี่ยนแปลงและพัฒนาไปสู่
คุณลักษณะใหม่ที่ประกอบด้วยการคิดวิเคราะห์ สร้างสรรค์ การสร้าง การผลิตวิชาการใหม่ การฝึก
การเป็นผู้น า การฝึกการจัดการ การเปลี่ยนแปลง ความรับผิดชอบการท างานร่วมกัน จึงจ าเป็นต้อง
ปฏิรูปการเรียนรู้ใหม่ด้วยการให้ผู้เรียนต้องเรียนรู้ด้วยตัวเอง ซึ่งการสอนแบบ Comstructivism 
พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2557) กล่าวว่า การเรียนรู้หมายถึงการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมอย่างถาวร สามารถน าความรู้ความเข้าใจไปใช้ในการถ่ายโยงความรู้ในชีวิตจริง ส่วน
กระบวนการเรียนรู้ที่มีความหมาย คือการให้ผู้เรียนใช้กระบวนการเพ่ือสร้างความรู้ด้วยตัวเอง และ
ผู้เรียนจะยิ่งได้ผลดียิ่งขึ้นเมื่อผู้สอนใช้กระบวนการสอนแนวคอนสตรัคสิวิสต์ คือ การให้ผู้เรียนสร้าง
ความรู้ด้วยตนเอง ถ้าผู้สอนใช้แนวการสอนนี้นั่นแสดงว่าผู้สอนเห็นประโยชน์ที่จะเกิดกับผู้เรียน 
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เพราะการที่ผู้เรียนจะสร้างความรู้ได้นั้น ผู้เรียนต้องใช้ทักษะการคิดและกระบวนการคิดเป็นเครื่องมือ
ในการสร้างองค์ความรู้ 
 สรุปแล้วแนวคิดในการศึกษาในปัจจุบันเป็นฐานส าคัญในการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมือง
ของโลกในศตวรรษท่ี 21  มีแนวคิดรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ต่างไปจากในอดีต ที่เน้นการสอนโดย
ครูเป็นศูนย์กลาง แต่ในปัจจุบันการจัดการเรียนรู้เป็นการท างานร่วมกันระหว่างครูและนักเรียน 
ผู้เรียนมีทักษะความช านาญ ในการเรียนรู้สามารถน าประสบการณ์จากการเรียนไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน และในการปฏิรูปแนวคิดในการจัดการเรียนรู้ใหม่ที่เกิดขึ้น น าไปสู่การเร่งพัฒนาครูรุ่น
ใหม่ ให้ปรับทัศนคติการวิธีการจัดการเรียนรู้มุ่งไปสู่แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบใหม่  ที่เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สร้างประสบการณ์ด้วยตัวเอง ส่งผลต่อการเรียนรู้ที่ยั่งยืนตลอดชีวิต 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นรูปแบบของการจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการกลุ่ม ซึ่งการเรียนรู
แบบรวมมือ (cooperative learning)  มีแนวคิดที่คล้ายคลึงกันเป็นอย่างมากกับแนวคิดการเรียนรู
แบบรวมมือรวมพลัง (collaborative learning) ดังนั้นจึงต้องอธิบายถึงการเรียนรู้ทั้งสองแบบเพ่ือให้
เกิดความชัดเจนในงานวิจัยนี้ 
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลัง (collaborative learning) 
 Collaborative Learning เป็นการเรียนรู้ที่มีกิจกรรมการแลกเปลี่ยนความคิดในกลุ่มเล็ก 
ไม่ได้เน้นให้เกิดความสนใจในการมีส่วนร่วมแต่จะสนับสนุนการคิดวิเคราะห์ การแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ระหว่างผู้เรียน เปิดโอกาสที่จะปลูกฝังให้เกิดการอภิปรายกัน มีความรับผิดชอบกับการเรียนรู้ของ
ตนเอง (Johnson & Johnson, 1987) ซึ่งมีผู้แปลความหมายของการเรียนรู้แบบ Collaborative 
Learning เป็นหลากหลายค าเช่น การเรียนรู้แบบร่วมมือ การเรียนรู้แบบพึ่งพา การเรียนรู้ร่วมกัน 
ฯลฯ แต่ในที่นี้จะขอใช้ค าว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลัง  
 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลัง (Collaborative Learning) เป็นแนวทางใน
การศึกษาการสอนแก้ปัญหา การท างานให้บรรลุเป้าหมาย การสร้างผลผลิตบนแนวคิดท่ีว่าการเรียนรู้
เป็นการกระท าผ่านสังคมแห่งการร่วมมือสื่อสารระหว่างกันและกัน ซึ่งก่อให้เกิดการเรียนรู้นั่นเอง 
(Gerlach, 1994)  
 สร้อยสน สกลรักษ์, ชาริณี ตรีวรัญญู, และ พรพิมล ศุขะวาที (2552) ได้อธิบายว่า
องค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลังคือ การเข้าใจกระบวนการเรียนรู้โดยการสอน
อยู่บนพื้นฐานพุทธิปัญญา ผู้เรียนเข้ามามีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้นในการเรียนรู้นั้นๆ มีการเชื่อมโยง
ความรู้ไปสู่การสร้างความคิดส าคัญที่มีความหมาย (Meaningful concept) เพ่ือให้เกิดการเชื่อมโยง
ความรู้  
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลังควรมีขั้นตอนการก าเนินการ ใน 5 ขั้น คือ 
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  1. การให้ความรู้เบื้องต้นแก่ผู้เรียน (Orienting students) ทั้งในด้านเนื้อหาวิชาที่
จะสอน และการให้ความรู้ด้านการร่วมมือรวมพลัง 
  2. การจัดกลุ่ม (Forming group) คือการจัดประเภทของกลุ่มตามวัตถุประสงค์การ
เรียนเช่น กลุ่มท่ีเป็นทางการ กลุ่มท่ีไม่เป็นทางการ หรือจัดกลุ่มท่ีเป็นฐานเพ่ือท างานร่วมกันทั้งเทอม
หรือตลอดปี จัดจ านวนสมาชิกกลุ่มตั้งแต่ 2-6 คน แต่เพ่ือให้มีประสิทธิภาพมากท่ีสุดไม่ควรเกิน 5 คน 
การเลือกสมาชิกเข้ากลุ่ม อาจใช้วิธีการสุ่ม หรือให้นักเรียนเลือกกลุ่มเอง หรือผู้สอนเลือกให้ 
 3.  การออกแบบงาน (Structuring the learning task) คือต้องออกแบบงานให้เหมาะสม
และต้องเป็นกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม ค านึงถึงความสามารถของผู้เรียน จัดการเรียนรู้ให้เกิดการ
พ่ึงพา เน้นให้ผู้เรียนตระหนักถึงบทบาทในฐานะสมาชิกกลุ่ม มีการประเมินส่วนบุคคลและประเมิน
กลุ่ม และมีการวางแผนการประเมินให้ชัดเจน 
  4. การอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลังแก่ผู้เรียน 
(Facilitating student collaboration) คือการอธิบายงานให้ชัดเจนแก่ผู้เรียน และคอยสอบถาม
ความเข้าใจของผู้เรียนอย่างสม่ าเสมอ 
  5. การประเมินการเรียนแบบร่วมมือรวมพลัง (Grading and Evaluating) ในการ
ประเมินนั้นท าได้ทั้งผู้สอนประเมินผู้เรียน หรือผู้เรียนประเมินเพ่ือนหรือกลุ่มท าการประเมินผู้เรียน 
รวมถึงการประเมินตนเองได้ โดยเกณฑ์การประเมินต้องพิจารณาจากหลายๆองค์ประกอบ 
 สรุปแล้วพ้ืนฐานทางทฤษฎีของ Collaborative Learning  เกี่ยวข้องกับทฤษฎีทางพุทธิ
ปัญญา และการสร้างความรู้ด้วยตนเองหรือการเรียนรู้ด้วยตนเอง มีการเชื่อมต่อทางพุทธิปัญญาและ
การเชื่อมต่อทางสังคม เป็นการสอนและเป็นนวัตกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนจะต้องสร้างความรู้ขึ้นมา
ด้วยตนเอง มีการท างานร่วมกันเป็นกลุ่มผ่านการร่วมมือช่วยเหลือพ่ึงพากัน  ผู้เรียนมีระบบการ
รวบรวมข้อมูลสารสนเทศและจัดเก็บความรู้เข้าไว้ในโครงสร้างทางปัญญา โดยผ่านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือพ่ึงพาช่วยเหลือกันของคนในสังคม    
 การเรียนรแูบบรวมมือ (cooperative learning) 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นรูปแบบหนึ่งของการจัดการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง      
มีความส าคัญต่อการพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมีพ้ืนฐานมา
จากทฤษฎีทางสังคมศาสตร์ ในเรื่องของการอยู่ร่วมกัน การร่วมมือในการเรียนรู้น าไปสู่ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และในการศึกษาแบบเรียนรวมที่มีเป้าหมายเพ่ือการอยู่ร่วมในสังคมจึงได้น ารูปแบบการ
เรียนรู้แบบร่วมมือมาเป็นหลักในการจัดการศึกษาส าหรับผู้เรียนที่มีความหลากหลาย มีนักการศึกษา
หลายท่านได้เสนอความหมาย หลักการและแนวคิดของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ มีรายละเอียดดังนี้ 
 นุชลี อุปภัย (2556) เสนอว่า Cooperative Learning เป็นวิธีการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนต้นพบ
ความรู้ด้วยตัวเองจากการสนทนาปัญหากับผู้อ่ืน เป็นไปตามแนวคิด ของ Piaget และ Vygotsky ที่
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เน้นว่ากระบวนการทางสังคมมีส่วนส าคัญในการกระตุ้นบุคลิกและพัฒนาความคิดของตนเอง ท าให้
เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 ด้าน สุรางค์ โค้วตระกูล (2559; 489-490) กล่าวว่านักการศึกษาที่ได้รับการยอมรับว่าเป็นผู้
ริเริ่มส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือคือ David Johnson and Roger Johnson ที่เผยแผร่แนวคิดนี้
ในปี ค.ศ. 1989 โดยมีผลสัมฤทธิ์ส าคัญคือท าให้ผู้เรียนเกิดทักษะทางสังคม มีความรัก เมตตา มีน้ าใจ 
เอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ ช่วยเหลือกัน ซึ่งสามารถช่วยในการถ่ายโยง (Transfer) ทักษะทางสังคมได้ดี และอยู่
ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข ในส่วนของ ทิศนา แขมมณี (2545) น าเสนอว่าว่าการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือคือการจัดการสอนเป็นกลุ่มย่อยโดยมีสมาชิกท่ีแตกต่างกันช่วยกันเรียนรู้ไปสู่เป้าหมาย ซ่ึงการ
จัดการเรียนการสอนโดยปกติทั่วไปมักไม่ให้ความส าคัญกับความสัมพันธ์และปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้เรียน ส่วนใหญ่มักจะมุ่งไปที่ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน หรือระหว่างนักเรียนกับบทเรียน 
ความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนเป็นมิติที่มักจะถูกละเลยหรือมองข้ามไป ทั้งที่มีผลการวิจัยชี้ชัดว่า
ความรู้สึกของผู้เรียนต่อตนเองหรือต่อโรงเรียน ครูและเพ่ือนร่วมชั้นมีผลต่อการเรียนรู้เป็นอย่างมาก 
  ในส่วนของ Johnson and Johnson (2008) อธิบายถึงความเป็นมาในการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ว่าในวงการการศึกษาตั้งแต่ยุคกลาง ถึง ค.ศ. 1960 ไม่มีการยอมรับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เพราะเป็นฐานที่มาจากด้านสังคมศาสตร์ ครูแต่ละคนสร้างวิธีการสอนของตัวเอง สอนในรูปแบบที่
เน้นให้ผู้เรียนเอาชีวิตรอดอยู่บนโลกให้ได้ ปฏิเสธการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ จนกระทั่งมีการ
น าเสนอผลงานของ B.F. Skinner ด้านการเรียนรู้ ตั้งแต่นั้นเป็นต้นมาการเรียนรู้แบบร่วมมือจึงเป็นที่
ยอมรับ และถูกน ามาใช้ในการสอนกับผู้เรียนทุกระดับทั้งในโรงเรียนและมหาวิทยาลัยทั่วโลก ใน
ปัจจุบันมีการน าเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างแพร่หลายและการเรียนรู้แบบร่วมมือ
คือบริบทที่ได้รับความส าเร็จเป็นอย่างยิ่งทั้งในทางจิตวิทยาและการศึกษา  

จากการน าเสนอแนวคิดการเรียนรูแบบร่วมมือรวมพลัง (Collaborative learning) และ 
แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (cooperative learning) สรปุได้ว่าการเรียนรู้ทั้งสองรูปแบบมีความ
คลายคลึงกนั เพราะมีพ้ืนฐานแนวคิดความเชื่อที่ตรงกันคือ การต้องการให้เกิดการท างานร่วมกัน      
มีการร่วมมือช่วยเหลือกัน  Davidson (1994) สรุปว่า แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลังและการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ มีลักษณะที่เหมือนกัน 5 ประการคือ 
  1. มีการก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับการท างานกลุ่ม 
  2. มีการจัดการเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย 
  3. ผเูรียนมีพฤติกรรมในการรวมมือกัน  
  4. เกิดการพึ่งพาอาศัยกันในกลุ่ม  
  5. สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มมีหน้าที่รับผิดชอบ 
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 ส่วนข้อแตกต่างของการจัดการเรียนรู้ทั้งสองรูปแบบ สร้อยสน สกลรักษ์, ชาริณี ตรีวรัญญู 
และพรพิมล ศุขะวาที (2552)  สรุปถึงแนวคิดการเรียนรู้ทั้งสองแบบนี้ได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ
(cooperative learning)  มีโครงสร้างของกิจกรรมที่ชัดเจน มีการก าหนดบทบาทของสมาชิกกลุ่ม
เพ่ือน าไปสู่การเรียนรู้ร่วมกันของสมาชิกกลุ่ม โดยยึดครูเป็นศูนย์กลางมีบทบาทส าคัญต่อการจัดการ
เรียนรู้ที่มีแบบแผน ส่วนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลัง (Collaborative learning) เป็นการ
จัดการเรียนรู้ที่ยืดหยุ่น มีการรวมกลุ่มตามความสมัครใจ กลุ่มเป็นผู้ขับเคลื่อนกระบวนการกลุ่มไป
ตามธรรมชาติ เพ่ือให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน ผู้เรียนมีอิสระในการท างานมากกว่า เน้นผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง แต่อย่างไรก็ดีทั้งสองแนวคิดมีข้อจ ากัดที่จะต้องจัดให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มผู้เรียนที่
แตกต่างกันไป  นอกจากนี้การเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลังยังเหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้ที่มีส่วน
ร่วมในระดับสังคม ตามที่ นงลักษณ์ วิรัชชัย (2543) ได้พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรวมแบบรวม
พลังเพื่อเป็นแนวทางในการจัดการศึกษาสาหรับเด็กพิการโดยครอบครัวและชุมชนมีสวนรวม 
  โดยในงานวิจัยนี้มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนในกลุ่มประถมศึกษาตอนต้น ซึ่งแนวคิดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ(cooperative learning)  มีความเหมาะสมกับการน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียน
ในวัยเด็ก เนื่องจากเด็กในระดับประถมศึกษาตอนต้นยังไม่มีการพัฒนาทักษะด้านต่างๆอย่างเต็มท่ี 
ยังคงต้องมีการจัดการเรียนรู้โดยครูเป็นหลัก ตามที่ Bruffee (1999) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือ(cooperative learning)  เหมาะส าหรับผู้เรียนวัยประถมศึกษาซึ่งยังขาดประสบการณ์
ผู้สอนต้องเข้าไปมีบทบาทมาก ส่วนผู้เรียนระดับมัธยมศึกษาไปจนถึงอุดมศึกษาผู้เรียนมีประสบการณ์
มากสามารถมีอิสระในการเรียนรู้จึงเหมาะสมที่จะใช้แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลัง
(Collaborative learning) มากกว่า นอกจากนี้การเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลังยังเหมาะสมกับการ
จัดการเรียนรู้ที่มีส่วนร่วมในระดับสังคม  
 

1.2 หลักการการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
 การเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถน าไปใช้ได้กับนักเรียนในทุกระดับ ทุกรายวิชา และน าไปใช้ได้
กับวัตถุประสงค์ของการเรียนทางสังคม หรือมอบหมายงานด้านการร่วมมือในบางช่วงบางตอนของ
บทเรียนการสอนให้เกิดการร่วมมือกันช่วยให้การเรียนรู้ทางสังคมที่ซับซ้อนยากล าบากนั้นลุล่วงไปได้ดี 
การเรียนรู้ด้านการร่วมมือยังช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการท างานร่วมกับเพ่ือนที่มีความแตกต่าง
หลากหลาย ท าให้เกิดความเคารพในตนเอง และมีสุขภาพจิตดี อีกทั้งยังเพ่ิมประสิทธิภาพในการ
ปกครองตนเองซึ่งการที่เด็กเข้าใจในตนเองและมีทักษะการท างานในกลุ่มย่อย เข้าใจการความสัมพันธ์
ระหว่างสมาชิกในกลุ่มและพยายามร่วมมือกัน จะส่งผลอย่างประเมินค่าไม่ได้ (Johnson & 
Johnson, 1994)  
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 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือที่มีความส าคัญต่อการก าหนดรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ ตามทฤษฎีของ Johnson & Johnson  ระบุเป้าหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือภายใต้
องค์ประกอบส าคัญ 5 ประการ ซ่ึงมีนักการศึกษาได้น ามาอธิบายขยายความในมุมมองต่างๆ 
ดังต่อไปนี้ 

 ทิศนา แขมมณี (2545) สร้อยสน สกลรักษ์, ชาริณี ตรีวรัญญู และพรพิมล ศุขะวาที (2552)  
และ Doolittle (1995) ได้น ามาอธิบายเพ่ิมเติม ประกอบด้วย 
  1. การพ่ึงพาเกื้อกูลกัน (Positive Interdependence) คือการที่ทีมมีการพ่ึงพา
อาศัยกัน หากคนหนึ่งคนใดล้มเหลวหมายถึงการล้มเหลวของทีมทั้งหมด สมาชิกทุกคนมีความส าคัญ
ความส าเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับทุกคน และความส าเร็จของบุคคลก็ขึ้นอยู่กับความส าเร็จของกลุ่ม 
ดังนั้นต้องมีการรับผิดชอบร่วมกัน วางเป้าหมาย เรียนรู้ร่วมกัน ใช้แหล่งการเรียนรู้และวัสดุอุปกรณ์
ร่วมกัน การมอบหมายหน้าที่ในการท างานร่วมกันและการให้รางวัลตามผลงานของกลุ่ม 
  2. การปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด (Face-to-face Promotion Interaction) แม้ว่า
คนหนึ่งคนใดในกลุ่มไม่ประสบความส าเร็จในการเรียนแต่สมาชิกกลุ่มคนอ่ืนๆ จะช่วยเหลือให้
ค าปรึกษา มีการโต้ตอบให้ก าลังใจซึ่งกันและกันในกลุ่ม เกื้อกูล พึ่งพาเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อ
กันและกันในการช่วยให้บรรลุเป้าหมาย สมาชิกเกิดความห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริม และช่วยเหลือกัน
และกันในการท างานต่างๆ ร่วมกัน ท าให้เกิดสัมพันธภาพที่ดีต่อกัน 
  3. ความรับผิดชอบส่วนบุคคล (Individual Accountability) นักเรียนทุกคนในกลุ่ม
จะรับผิดชอบร่วมกันในการใช้วัสดุอุปกรณ์ในการท างานและการเรียนรู้ สมาชิกพยายามท างานที่ไดรับ
มอบหมายอย่างสุดความสามารถ ภายในกลุ่มมีระบบการตรวจสอบผลงานทั้งรายบุคคลและกลุ่ม 
ส่งเสริมให้ทุกคนได้ท าหน้าที่ของตนอย่างเต็มที่ เช่นการจัดกลุ่มเล็กเพ่ือมีการเอาใจใส่กันอย่างทั่วถึง 
การทดสอบเป็นรายบุคคล การสุ่มเรียกชื่อให้รายงาน โดยครูสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนในกลุ่ม การ
จัดให้กลุ่มมีผู้สังเกตการณ์ การให้ผู้เรียนสอนกันเอง เป็นต้น 
  4. การใช้ทักษะด้านการมีปฏิสัมพันธ์ในการท างานร่วมกัน (Appropriate use of 
collaborative skills) นักเรียนจะได้รับการสนับสนุนและช่วยในการพัฒนาและการสร้างความ
ไว้วางใจทางปฏิบัติ การเป็นผู้น าในการตัดสินใจ การสื่อสารและทักษะการจัดการความขัดแย้ง ด้วย
การอาศัยทักษะทางสังคม ทักษะการสื่อสาร การแก้ปัญหา รวมทั้งเคารพ ยอมรับไว้วางใจ  
  5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) สมาชิกในทีมตั้งเป้าหมาย
เป็นระยะเพ่ือประเมินสิ่งที่พวกเขาก าลังท ากันเป็นทีม และระบุการเปลี่ยนแปลงเพ่ือท าให้การท างาน
มีประสิทธิภาพมากขึ้นในอนาคต ด้วยการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มครอบคลุมการวิเคราะห์เกี่ยวกับ
วิธีการท างานกลุ่ม พฤติกรรมของสมาชิกกลุ่มและผลงานของกลุ่ม อาจท าโดยครู หรือผู้เรียนหรือทั้ง
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สองฝ่าย การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มเป็นยุทธวิธีที่ส่งเสริมให้กลุ่มได้ตั้งใจท างาน เพราะมีข้อมูล
ป้อนกลับ ช่วยฝึกทักษะการรู้คิด ที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรมของตนที่ท าไปได้ 
 ด้าน Felder and Brent (2007) ได้น าเสนอหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือแตกต่างออกไป
เล็กน้อยดังนี้ 
  1. การพ่ึงพาซึ่งกันและกันในเชิงบวก (Positive interdependence) สมาชิกในทีม
มีหน้าที่ที่จะต้องพ่ึงพาคนอ่ืนเพ่ือให้บรรลุเป้าหมาย หากสมาชิกในทีมล้มเหลว ก็จะมีส่วนท าให้ทุกคน
ในทีมได้รับผลกระทบด้วย 
  2. ความรับผิดชอบส่วนบุคคล (Individual accountability) นักเรียนทุกคนในกลุ่ม
จะรับผิดชอบส าหรับการการท างานร่วมกันและแบ่งปันวัสดุอุปกรณ์ในการเรียนรู้ร่วมกัน 
  3. การส่งเสริมการท างานร่วมกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-face promotive 
interaction) แม้ว่าการท างานกลุ่มอาจมีความส าเร็จแต่การมีปฏิสัมพันธ์รายบุคคล การโต้ตอบกับ
สมาชิกในกลุ่มที่น าไปสู่ความท้าทายและได้ข้อสรุปอาจเป็นสิ่งที่ส าคัญที่สุดในการเรียนการสอนและ
เป็นการให้ก าลังใจกันและกันในกลุ่ม 
  4. การใช้งานที่เหมาะสมของทักษะการท างานร่วมกัน (Appropriate use of 
collaborative skills) นักเรียนจะได้รับการสนับสนุนและช่วยเหลือกันพัฒนาและสร้างความไว้วางใจ 
ในทางปฏิบัติผู้เรียนสามารถเป็นผู้น าในการตัดสินใจ มีการสื่อสารและทักษะการจัดการความขัดแย้ง 
  5. การประมวลผลกลุ่ม (Group processing) สมาชิกในทีมตั้งเป้าหมายกลุ่มเป็น
ระยะประเมินสิ่งที่พวกเขาก าลังท ากันเป็นทีมและระบุการเปลี่ยนแปลง ซ่ึงจะท าให้การท างานมี
ประสิทธิภาพมากข้ึนในอนาคต 
 ซึ่งจากการน าเสนอองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถสังเคราะห์ทักษะที่พึง
ประสงค์จากองค์ประกอบทั้ง 5 ด้าน ซึ่งเป็นทักษะที่สามารถแสดงออกได้ในเชิงพฤติกรรมในการ
เรียนรู้ร่วมกันของผู้เรียน ดังนี้ 
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ตารางท่ี 7 สังเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือตามทฤษฎี Johnson & Johnson (1998)  

องค์ประกอบ
การเรียนรู้

แบบร่วมมือ 

ทักษะที่พึงประสงค์ 
(พฤติกรรมที่แสดงออก) 

ผู้น าเสนอทักษะทางการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 
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1. การพึ่งพา
เกื้อกูลกัน 

1. มีการแบ่งปันในการใช้แหล่งการเรียนรู้และวัสดุอุปกรณ์
ร่วมกัน 

    

2. มีการร่วมรับผิดชอบกระบวนการท างานตั้งแต่ต้นจบโดยไม่
ละทิ้ง 

    

3. มีการวางเป้าหมายการท างานและเรียนรู้ร่วมกัน     
2. การปรึกษา 
หารืออย่างใกล้ชดิ 

1. มีการการชว่ยเหลือกัน สนับสนุนและอ านวยความสะดวก
ในการท างาน  

    

2. มีการชมเชยให้ก าลังใจซ่ึงกันและกัน     
3. มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้านข้อมูลในประเด็นที่ตนเองศึกษา
ค้นคว้าพร้อมอภปิรายในกลุ่ม 

    

4. มีการแลกเปลี่ยนทรพัยากรในการเรยีนรู้     

5. อธิบายวธิีการแก้ปัญหาให้เพือ่นสมาชิกกลุ่มรับรู้     

6. มีการตรวจสอบซ่ึงกันและกันเพื่อให้เข้าใจตรงกัน     

3. ความ
รับผิดชอบส่วน
บุคคลและกลุ่ม 

1. มีการท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ     

2. มีการตรวจสอบการท างานของสมาชกิในกลุ่ม     

3. มีความเชื่อถือไวว้างใจซ่ึงกันและกัน     

4. มีความรับผิดชอบในหน้าที่สว่นบุคคลไปพร้อมสนับสนุนการ
ท างานของสมาชิกกลุ่ม 

    

4. การใชท้ักษะ
ด้านการมปีฏ-ิ 
สัมพันธ์ในการ
ท างานร่วมกัน 

1. มีการประสานงานที่ด ี     

2. มีการส่ือสารสนทนาภายในกลุ่ม     
3. มีการแก้ปญัหาความขัดแย้ง     
4. มีความเป็นผู้น าในการตัดสินใจ     

5. การวิเคราะห์
กระบวนการกลุ่ม 

1. มีการระบุได้ว่ากิจกรรมใดที่มีประโยชน์และไม่มีประโยชน์
ต่องานของกลุ่ม 

    

2. มีการประเมินส่ิงที่ก าลังท าและระบุการเปลี่ยนแปลงร่วมกัน     
3. มีการชี้แจงและปรับปรุงผลลัพธ์ของสมาชิกกลุ่มทุกคน     

 



 

 

58 

ทั้งนี้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือต้องค านึงถึงองค์ประกอบที่ส าคัญในด้านต่างๆ โดย
วิเคราะห์ออกมาในลักษณะพฤติกรรมที่เกิดขึ้นระหว่างการท ากิจกรรมการเรียนรู้ โดยผู้เรียนมีการ
แสดงออกซ่ึงความร่วมมือในด้านต่างๆ ผ่านพฤติกรรมที่พึงประสงค์ในแต่ละด้านเพ่ือให้ผู้เรียนได้บรรลุ
วัตถุประสงค์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ น าไปสู่การมีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือและเกิดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนรู้ (ดูภาคผนวก ค) 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือยังส่งผลดีต่อผู้เรียนในด้านต่างๆ ซึ่งมีผู้เสนอไว้ดังนี้ 

เบญญจา ชลธาร์นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม (2544: 100-101)  ได้กล่าวว่ามีงานวิจัยที่
เกี่ยวกับการเรียนโดยร่วมมือกันที่น าเสนอในแนวทางเดียวกันว่า 
  1. การเรียนโดยร่วมมือกันช่วยส่งเสริมสร้างบรรยากาศในการเรียนให้เกิดความเป็น
กันเองอย่างเปิดเผย มีการช่วยเหลือ แลกเปลี่ยน ให้ความร่วมมือกัน เป็นการเรียนที่ไร้พรมแดน 
  2. เทคนิคการเรียนโดยร่วมมือกันจะท าให้เกิดการเรียนรู้ในกลุ่มย่อย การท าความ
เข้าใจความคิดรวบยอด หรือหลักการส าคัญ โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนในกลุ่มย่อยได้อภิปรายร่วมกัน 
นักเรียนช่วยเหลือกันเรียนรู้ในกลุ่ม 
  3. เทคนิคการเรียนโดยร่วมมือกันช่วยลดปัญหาวินัยในชั้นเรียน ทุกคนในห้องเรียน
ช่วยให้ก าลังใจ ยอมรับ ร่วมมือกัน มีการช่วยกันพัฒนาพฤติกรรมที่พึงประสงค์ให้เกิดข้ึนในกลุ่ม     
ลดการก้าวร้าวโต้เถียง เกิดเป็นความส าเร็จร่วมกัน 
  4. เมื่อต้องการพัฒนาทักษะการปฏิบัติภารกิจที่ซับซ้อนภายในกลุ่ม จะมีการแบ่ง
หน้าที่รับผิดชอบตามความถนัดของแต่ละคน 
  5. เมื่อต้องการเน้นคุณภาพของงาน จะมีการมุ่งเน้นเป้าหมายของกลุ่ม สมาชิก
ช่วยกันผลักดันให้กลุ่มไปสู่ความส าเร็จร่วมกัน 
  6. เมื่อต้องมีการสร้างประชาธิปไตยในชั้นเรียน นักเรียนที่เรียนแบบร่วมมือจะมี
ความเคารพซึ่งกันและกัน ให้เกียรติ อยู่ในระเบียบวินัย ท าให้ครูควบคุมชั้นได้ง่ายขึ้น 
  7. ในห้องเรียนที่เรียนแบบร่วมมือมีการพัฒนาทักษะทางสังคมเป็นอย่างดี รวมถึง
พัฒนาทักษะการสื่อสาร การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น วัสดุ อุปกรณ์ ยอมรับให้ก าลังใจผู้อ่ืน สนับสนุน
และการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 
  8. สร้างนิสัยรับผิดชอบร่วมกัน ด้วยมีความมุ่งมั่นต่อความส าเร็จร่วมกัน ท าให้
สมาชิกทุกคนอุทิศตนเองในภารกิจให้ส าเร็จลุล่วง 
  9. เมื่อต้องการเสริมสร้างความร่วมมือภายในกลุ่ม และลดระดับการแข่งขันระหว่าง
บุคคล สมาชิกในกลุ่มจะช่วยเหลือร่วมมือกัน เพราะความส าเร็จของสมาชิกแต่ละคนคือความส าเร็จ
ของกลุ่ม  
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ทิศนา แขมมณี (2545:198) ได้น าเสนอผลดีของการเรียนรู้แบบร่วมมือของ Johnson and 
Johnson (1994) ไว้ 3 ประการคือ 
  1. แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ (Effort to Achieve) ในการความพยายามที่จะบรรลุ
เป้าหมายมากข้ึน คือ การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีความพยายามที่จะเรียนรู้ให้บรรลุ
เป้าหมาย ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น มีผลงานมากขึ้น การเรียนรู้มีความคงทน (Long-term 
retention) มีแรงจูงใจภายในและแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ มีการใช้เวลาอย่างมีประสิทธิภาพใช้เหตุผล คิด
อย่างมีวิจารณญาณ 
  2. ความสัมพันธ์ที่ดี (Positive Relationship) มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น 
คือ การเรียนแบบร่วมมืออย่างมีน้ าใจเป็นนักกีฬา ใส่ใจผู้อื่น เห็นคุณค่าความแตกต่างหลากหลายของ
บุคคล มีการประสานสัมพันธ์กันในกลุ่ม 
  3. ทักษะทางสังคม (Psychological Adjustment social competence) คือ การ
เรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีสุขภาพจิตดีขึ้น รู้สึกดีกับตัวเอง เห็นคุณค่าในตัวเอง เชื่อมั่นใน
ตัวเอง พัฒนาทักษะทางสังคม สามารถเผชิญความเครียดและความเปลี่ยนแปลงใดๆท่ีมากระทบ 
 เบญญจา ชลธาร์นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม (2544: 101) สรุปผลดีของการเรียนโดยร่วมมือใน
7 ประการคือ 1) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น 2) นักเรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อการเรียน         
3) บรรยากาศในการเรียนดีกว่าการเรียนแบบอื่น 4) นักเรียนที่เรียนอ่อนมีความั่นในในตัวเองมากข้ึน 
5) นักเรียนรู้จักช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 6) นักเรียนรู้จักยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน 7)นักเรียนรู้
การปรับตัว และสามารถร่วมงานกับผู้อื่นได้ เป็นการเตรียมตัวเพ่ือท างานในสังคมต่อไป 
 นิตยา เจริญนิเวศกุล (2544) สรุปว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อให้เกิดประโยชน์ 6 ด้าน
คือ  1) ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 2) มีทักษะการท างานร่วมกัน 3) สร้างเสริมบรรยากาศ
ในการเรียน 4) มีการสร้างสัมพันธ์ที่ดีต่อกันระหว่างนักเรียน 5) ช่วยกระตุ้นให้เกิดความมั่นใจใน
ตัวเอง 6) ลดปัญหาเรื่องวินัยในชั้นเรียน 
 นอกจากนี้การเรียนรู้แบบร่วมมือ คือการให้ความส าคัญกับการจัดสภาพแวดล้อมทางการ
เรียน ตามที่ Slavin (1990) กล่าวว่า การแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็กๆ มีสมาชิกในกลุ่มท่ีแตกต่างกันทาง
ความสามารถเพ่ือแบ่งปันแนวคิดของแต่ละคนในการท างานร่วมกันในกลุ่ม เพ่ือได้ร่วมเรียนรู้สิ่งต่างๆ 
รวมทั้งมีความรับผิดชอบร่วมกัน ทั้งได้น าเสนอความรู้ของตัวเองและยอมรับความรู้ของเพ่ือน มีการ
พ่ึงพาอาศัยกัน มีความมุ่งมั่นไปที่เป้าหมายร่วมกัน บรรลุถึงวัตถุประสงค์ในการเรียนร่วมกัน 
 สรุปแล้วการเรียนรู้แบบร่วมมือ(cooperative learning) มีแนวคิดส าคัญคือการมุ่งเน้นให้
ผู้เรียนที่มีความแตกต่างกันได้เรียนรู้ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์ ร่วมมือในการเรียนรู้เกิดทักษะทาง มีการ
วางเป้าหมายของกลุ่มร่วมกัน รับผิดชอบทั้งงานส่วนตัวและงานส่วนรวม เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน 
รับผิดชอบร่วมกัน วางเป้าหมายและพัฒนาการเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มผู้เรียน โดยเน้นการมีปฏิสัมพันธ์
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ระหว่างผู้เรียน โดยครูเป็นผู้กระตุ้นและส่งเสริมผู้เรียนในบางกรณี  แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือช่วย
ลดช่องว่าง ความแตกต่างของผู้เรียนแต่ละคน ทุกคนในกลุ่มมีหน้าที่รับผิดชอบสามารถน าเสนอความ
คิดเห็น สนับสนุนความเห็นของสมาชิกในกลุ่ม อธิบายสิ่งที่ท าร่วมกันได้อย่างชัดเจน   
  

1.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
ในส่วนของการน าการเรียนรู้แบบร่วมมือไปใช้ในการเรียนการสอน จะต้องเน้นกระบวนการ

ร่วมมือ เพื่อลดปัญหาในการเรียน ส่งเสริมให้เกิดปฏิสัมพันธ์กันในกลุ่มย่อย สร้างความรับผิดชอบใน
การท างานร่วมกัน พัฒนาทักษะทางสังคม ซึ่งจะต้องมีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างต่อเนื่อง ซึ่ง
มีรายละเอียดดังต่อไปนี้  
 Baroody (1993) เสนอวิธีการที่จะจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างมีประสิทธิภาพ ไว้ดังนี้ 
  1. ค่อยๆจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือให้บ่อยขึ้น 
  2. จัดการเรียนรู้โดยมีสมาชิกกลุ่มละ 4 คน ไม่มากหรือน้อยไปกว่านี้ เพราะเป็น
จ านวนที่ท าให้ผู้เรียนในกลุ่มรู้สึกสะดวกและสบายใจที่จะอภิปรายแนวคิดของตัวเอง 
  3. จัดให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ในการแก้ปัญหา ในวิธีการที่หลากหลาย ทั้งรายบุคคล 
รายกลุ่ม และทั้งชั้นเรียน 
  4. สนับสนุนให้ผู้เรียนมีส่วนรว่มกับปัญหาของกลุ่ม อภิปรายประเด็นภายในกลุ่ม
และปัญหาทางสังคม 
  5. ท าให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบมีความเข้าใจร่วมกัน เพราะผลงานกลุ่มเป็นของ
สมาชิกทุกคน หากมีข้อผิดพลาดก็รับผิดชอบร่วมกัน 
  6. ส่งเสริมให้กลุ่มร่วมรับผิดชอบในกลุ่ม 
  7. ช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะทางสังคม โดยลดการขัดแย้งในการท างานร่วมมือกันหรือ
ความสับสนต่างๆ 
  8. ให้ผู้เรียนได้ร่วมกันสรุป โดยผู้สอนมีการติดตามควบคุมการมีส่วนร่วมกันภายใน
กลุ่ม 
 Johnson and Johnson (1994) ได้น าเสนอวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ในการที่ครูจะน า
รูปแบบไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ คือ 
  1. การจัดผู้เรียนเข้ากลุ่ม ซึ่งท าได้หลายวิธีคือ จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มตามความสนใจ 
หรือคละความสามารถ ซึ่งวิธีการคละผู้เรียนตามความสามารถเป็นที่นิยมที่สุด ในแต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยสมาชิก 5-6 คน เมื่อจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มแล้ว ให้ท างานร่วมกันประมาณ 5-6 สัปดาห์     
จึงเปลี่ยนกลุ่มใหม่ เพ่ือให้เกิดการหมุนเวียนเปลี่ยนกลุ่ม เกิดทักษะการเรียนรู้ร่วมกันอย่างเท่าเทียว 
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โดยในแต่ละกลุ่ม อาจมีสมาชิกท่ีเป็นผู้เรียนที่มีความสามารถสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน ความสามารถ
ต่ า 1 คน เป็นต้น โดยมีความหลากหลายทางเพศ เชื้อชาติด้วย 
  2. การให้ความรู้เกี่ยวกับทักษะทางสังคม เพื่อให้ง่ายต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ผู้สอนจะต้องสอนทักษะทางสังคมท่ีจ าเป็นให้กับผู้เรียน และกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะดังกล่าวใน
การเรียนรู้ สามารถรับบทบาทเป็นผู้น าในการตัดสินใจ สร้างความเชื่อใจ มีทักษะการสื่อสาร การ
จัดการ และทักษะทางสังคมเป็นพื้นฐานในการท างานกลุ่ม ที่ผู้เรียนจะได้รับทักษะการจัดกลุ่ม         
การปฏิบัติงานร่วมกัน การร่วมสรุปความคิดเห็นและตรวจสอบผลงาน ยอมรับมติความเห็นร่วมกัน 
 ทิศนา แขมมณี (2545) อธิบายถึงการแบ่งประเภทกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็น 3 
ประเภท ดังนี้ 
  1. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเป็นทางการ (Formal Cooperative Learning 
Groups) ซึ่งเป็นการจัดกลุ่มที่ครูวางแผน จัดระเบียน วางกฎ มีวิธีการและเทคนิคต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียน
ได้ร่วมมือกันเรียนรู้สาระต่างๆ อย่างต่อเรื่อง อาจจะจัดการสอนในหลายชั่วโมงติดกันหลายสัปดาห์ 
ติดต่อกันกระทั่งผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และบรรลุวัตถุประสงค์การเรียน 
  2. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างไม่เป็นทางการ (Informal Cooperative 
Learning Groups) กลุ่มลักษณะนี้ครูอาจจัดขึ้นเป็นบางครั้งบางคราว โดยสอดแทรกการสอนแบบ
ร่วมมือในการสอนปกติ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและใช้ความคิดเป็นพิเศษในบางสาระ 
  3. กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างถาวร (Cooperative Base Groups) กลุ่มนี้เป็น
ประเภทการเรียนรู้ที่ครูมอบหมายให้สมาชิกกลุ่มเรียนรู้ร่วมกันอย่างต่อเนื่องในระยะเวลายาว เพื่อให้
เกิดสัมพันธภาพที่แน่นแฟ้น สมาชิกกลุ่มเกิดความห่วงใย ช่วยเหลือกันและกันอย่างต่อเนื่อง  
 สรุปได้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือมีการจัดกลุ่ม 3 ประเภท กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่าง
เป็นทางการ ไม่เป็นทางการ และถาวร โดยในการวิจัยนี้ใช้รูปแบบการจัดกลุ่มการเรียนรูปแบบร่วมมือ
อย่างเป็นทางการ ที่มีการวางแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนได้ร่วมมือกันเรียนรู้หลายสัปดาห์
ติดต่อกัน 
 ส าหรับขั้นตอนการเรียนรวมแบบร่วมมือนั้น เบญญจา ชลธาร์นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม 
(2544) น าเสนอไว้ว่า การสร้างห้องเรียนแบบร่วมมือต้องได้รับการร่วมมือจากท้ังนักเรียน ครูและ
ผู้ปกครองในการช่วยส่งเสริม ติดตาม การท างานร่วมกันของนักเรียน ส่วนการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือไม่ว่าจะใช้เทคนิคใดในการสอน ก็จะมีล าดับขั้นตอนในการเรียนที่คล้ายกัน คือ ขั้นเตรียม    
ขั้นสอน ขั้นท างานกลุ่ม ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างาน
ของกลุ่ม ซึ่งในแต่ละขั้นมีรายละเอียดดังนี้ 
  1. ขั้นเตรียม  คือขั้นที่ครูแนะน ารูปแบบวิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ และจัดกลุ่ม
นักเรียนเป็นกลุ่มย่อยๆ ประมาณ 2-6 คน ซึ่งครูวางเงื่อนไขเกี่ยวกับระบบของกลุ่ม บทบาทและหน้าที่
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ของสมาชิกในกลุ่ม แจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกัน ฝึกฝนทักษะพ้ืนฐานที่
จ าเป็นส าหรับการท ากิจกรรมกลุ่ม 
  2. ขั้นสอน คือ ขั้นที่ครูน าเข้าสู่บทเรียน แนะน าเนื้อหาและแหล่งข้อมูล มอบหมาย
งานให้นักเรียนแต่ละกลุ่มและอธิบายขั้นตอนการท างาน 
  3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม คือ นักเรียนเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มย่อย โดยแต่ละคนมีบทบาท
แตกต่างกันตามที่ได้รับมอบหมาย เป็นขั้นที่สมาชิกกลุ่มจะได้แสดงความรับผิดชอบ ร่วมมือ ซึ่งครูได้
ก าหนดให้นักเรียนใช้เทคนิคต่างๆในการท ากิจกรรมแต่ละครั้ง ที่มีความเหมาะสมกับนักเรียนแต่ละคน
และการเรียนรู้แต่ละเรื่อง ในการเรียนรู้แต่ละครั้งอาจมีการร่วมมือกันหลายๆเทคนิคประกอบกัน 
เพ่ือให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  4. ขั้นตรวจสอบผลงานและการทดสอบ คือ เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติ
หน้าที่ครบถ้วนตามที่ได้มอบหมายไว้ และมีผลงานเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบการท างานของกลุ่ม 
และรายบุคคลในบางกรณี อาจมีการซ่อมเสริมในประเด็นที่ยังบกพร่อง ก่อนจะท าการประเมิน 
  5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม คือ ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป
บทเรียน โดยครูอาจอธิบายเพิ่มเติม และประเมินผลการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างครูและนักเรียน       
เพ่ือพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงาน อะไรคือสิ่งที่ควรปรับปรุง 
 โดยในขั้นตอนการประเมินผลนั้นครูอาจกระท าได้หลากหลายวิธี เพื่อกระตุ้นและให้ก าลังใจ
ผู้เรียนซึ่งสามารถวัดและประเมินผลได้ดังนี้ 
  1. ให้คะแนนรายบุคคลและคะแนนกลุ่ม คู่กัน หากนักเรียนบรรลุเกณฑ์การประเมิน
ที่ตั้งไว้ 
  2. ทุกคนในกลุ่มได้คะแนนเท่ากัน 
  3. เลือกงานของคนใดคนหนึ่งในกลุ่มมาตรวจแล้วให้คะแนน 
  4. ตรวจผลงานของทุกคนแล้วหาคะแนนเฉลี่ย แล้วจึงเอาคะแนนเฉลี่ยมารวมกับ
คะแนนงานกลุ่มที่ได้จากการท างานร่วมกัน 
 สอดคล้องกับ ศราวุฒิ จินตนาสุนทรศิริ (2554) ได้สรุปแนวทางในการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ จากการสังเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักวิชาการต่างๆ โดยสรุปว่าการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือต้องมี ขั้นเตรียมความพร้อม ขั้นน าเสนอบทเรียนและการสอน ขั้นการเรียนรู้และ
ท ากิจกรรมกลุ่มย่อย และขั้นสรุป   
 จากที่น าเสนอมานั้นเป็นการแสดงถึงแนวทางในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ สรุปได้ว่าการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการร่วมเรียน ร่วมรู้ท ากิจกรรม ฝึกการใช้ทักษะทางสังคม ร่วมกันสร้าง
ความส าเร็จให้เกิดขึ้นภายในกลุ่ม โดยอาศัยการยอมรับการแสดงออกทางความคิดและพฤติกรรมของ
สมาชิกในกลุ่ม โดยแต่ละคนมีบทบาทหน้าที่ที่ส าคัญในการขับเคลื่อนงานของกลุ่มให้ประสบ
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ความส าเร็จ ดังที ่นุชลี อุปภัย (2556) สรุปว่า วิธีการสอนแบบ Cooperative Learning เน้นการแบ่ง
ผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย เพ่ือท างานร่วมกันและช่วยเหลือเกื้อกูลกัน เรียนรู้การแก้ปัญหาร่วมกันตามที่
ผู้สอนก าหนด มีทักษะในการอธิบาย การยอมรับความคิดเห็นผู้อ่ืน โดยทั่วไปการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือจะใช้เวลาเรียนร่วมกันหลายสัปดาห์หรือหลายเดือน มีการแบ่งกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย มี
จ านวนสมาชิก 4 คน คละความสามารถที่แตกต่างกัน ทั้งนี้มีได้มีการก าหนดจ านวนของผู้เรียนในแต่
ละกลุ่มไว้ตายตัว เนื่องจากวิธรการสอนแบบร่วมมือถูกพัฒนาขึ้นหลากหลายวิธี  
 ด้าน Loeser (2015) น าเสนอภาพรวมของการเรียนรู้แบบร่วมมือที่พัฒนาขึ้นเพ่ือเพ่ิม
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผ่านการพัฒนาทักษะทางสังคมและความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล หลักการของ
ทฤษฎีการเรียนแบบร่วมมือคือการมีปฏิสัมพันธ์และการสื่อสารกับคนอื่น ๆ นักเรียนมีทัศนคติที่ดีมีต่อ
การเรียนรู้มากขึ้น มีการเรียนรู้ผ่านบุคคลอ่ืนๆ และสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองมากขึ้น อีกท้ังยัง
ส่งผลในทางบวก ในการร่วมมือระหว่างเพศ มีการนับถือตนเอง เชื่อมั่นในตนเอง  ทั้งยังส่งผลต่อ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษด้วย ซึ่งการเรียนรู้แบบร่วมมือมี
หลายกลยุทธ์การเรียนรู้ ที่ใช้ในการจัดการศึกษาขึ้นพ้ืนฐาน ที่พบมากท่ีสุด ได้แก่ รูปแบบการสอบ
แบบ STAD (Student Teams-Achievement Divisions) และ TGT(Teams-Games-
Tournament), Jigsaw, Group Investigation, Know-Want to Know-Do-Learn K-W-D-L, 
CIRC (Cooperative Integrated Reading and Composition), Learning Together, and 
Literature Circles  นอกจากนี้รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือยังสอดอดคล้องกับแนวคิดการสอน
ตามโมเดลซิปปา (CIPPA)  ของ ทิศนา แขมมณี, เฉิมชัย พันธ์เลิศ, และ ภาษิต ประมวลศิลป์ชัย 
(2548) ซึ่งเป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนศึกษาค้นคว้า รวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง การมีส่วนร่วมในการสร้าง
ความรู้ การมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน และการแลกเปลี่ยนความรู้ การได้เคลื่อนไหวทางกาย การเรียนรู้
กระบวนการต่าง ๆ และการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ 
 ซึ่งแนวคิดนี้เป็นสามารถการส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ของนักศึกษาวิชาชีพครูในยุคปฏิรูป
การศึกษา คือการต้องการให้ครูรุ่นใหม่สามารถจัดการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง มีการจัดการ
เรียนรู้ที่หลากหลายและจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียนที่มีความต้องการหลากหลาย มีงานวิจัยที่
น าเสนอการจัดการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และการเรียนรู้ด้วยตัวเอง ทั้งในระดับการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานและอุดมศึกษา มีการน ารูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบซิปปา มาใช้จัดการเรียนรู้
เพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียน  
 จากการน าเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ สามารถอธิบายกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ตามแนวทางต่างๆไว้ในตารางต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 8 การวิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

รายละเอียด 
รูปแบบ  

แนวคิด/วัตถุประสงค ์ กระบวนการเรียนรู ้ การประเมินผล 

Learning 
Together 
(LT) 

เป็นรูปแบบการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือตามแนวคิดของ Johnson 
and Johnson (1994)  เป็น
กระบวนการที่ง่าย ไม่ซับซ้อน 
เพื่อเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้
ความคิดเชื่อมโยงกับกระบวนการ 
สามารถประยกุต์ใช้ความรู้อย่าง
คล่องแคล่ว 

1. จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละ
ความสามารถ  
(เก่ง-กลาง-อ่อน ) กลุ่มละ 4 คน 
2. ก าหนดบทบาทของสมาชกิแต่
ละคน 
3. กลุ่มสรุปค าตอบร่วมกัน ส่ง
ค าตอบเป็นผลงานกลุ่ม 
4. ผลงานกลุ่มได้เท่าไหร่ สมาชิก
ทุกคนในกลุ่มนั้นจะได้คะแนน
เท่ากัน 

ประเมินจากผลงานกลุ่ม ไม่ว่า
คะแนนจะได้เท่าไหร่ สมาชิกทกุ
คนในกลุ่มนั้นจะได้คะแนนเท่ากัน 

The Student 
Teams 
Achievement 
Divisions 
(STAD) 

พัฒนาขึ้นโดย Slavin (1978) 
เป็นรูปแบบการสอนที่น าไปใช้ได้
เกือบทุกวิชา เพือ่พัฒนาทักษะ
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น
ส าคัญ 

1. น าเสนอสิ่งที่ต้องเรียนโดย
ผู้สอน 
2. การท างานเป็นกลุ่ม กลุ่มละ  
3-5 คน คละความสามารถ
ทางการเรียน ร่วมอภิปรายปัญหา 
ตรวจสอบแก้ไขข้อผิดพลาด 

1.ทดสอบย่อย หลังจากผู้สอน
เสนอบทเรียนไปแล้ว 1-2 คาบ 
ทดสอบแต่ละบท เป็นคะแนนเก็บ 
2. ท าแบบทดสอบครั้งสุดท้าย 
เป็นคะแนนสรุปพัฒนาการ  
3. น าคะแนนพัฒนาการของกลุ่ม
มารวมกัน กลุ่มใดได้คะแนนสูงสุด
ได้รับรางวัล 
 

The Teams, 
Games, 
Tournament
s(TGT) 

เป็นรูปแบบที่ได้พัฒนามาจาก 
David De Vries และ Keith 
Edward (1994) พัฒนามาจาก
รูปแบบ Student Team 
Learning  
เป็นรูปแบบที่เหมาะสมกับการ
สอนบทในวิชาทัว่ไปใช้ได้ในทุก
ระดับชั้น 

1. ผู้สอนสอนเนื้อหา 
2. แบ่งกลุ่มส าหรับแข่งขันตอบ
ค าถาม โดยแต่ละกลุ่มช่วยกัน
สอนและถามกันในกลุ่ม  
3. การแข่งขันมีสัปดาห์ละครั้ง ใช้
เวลาแข่งประมาณ 40 นาที ใน
การแข่งผู้สอนจะจัดผู้เรียนที่มีผล
การเรียนระดับเดียวกันแข่งขันกัน 

ประเมินจากคะแนนการแข่งขัน
ของสมาชิกในกลุ่ม มารวมกันเป็น
คะแนนของกลุ่มเมื่อแข่งขันเสร็จ
ในแต่ละคร้ัง ผู้สอนออกจุลสาร
ประกาศชมเชย ผู้ที่ท าคะแนนได้
สูงสุดและกลุ่มที่ท าคะแนนได้
สูงสุด 

Jigsaw เป็นการเรียนแบบต่อบทเรียนหรือ
การศึกษาเฉพาะสว่น ออกแบบ
โดย Aronson และคณะ (1978) 
เพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
ในเรื่องที่ศึกษาอย่างมากที่สุดโดย
อาศัยการร่วมมือ ชว่ยเหลอืกัน 
และแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่าง
กลุ่มผู้เรียนด้วยกัน  
 

1. จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละ
ความสามารถ  
(เก่ง-กลาง-อ่อน ) กลุ่มละ 4 คน 
2. สมาชิกในกลุ่มได้รับมอบหมาย
ให้ศึกษาเนื้อหาสาระคนละ 1 
ส่วนและหาค าตอบในประเด็น
ปัญหาที่ผู้สอนมอบหมายให ้
3.  สมาชิกในกลุ่ม แยกยา้ยไป
รวมกับสมาชกิกลุ่มอื่นซึ่งได้รับ

ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบ  
แต่ละคนจะได้คะแนนเป็น
รายบุคคล และน าคะแนนของทุก
คนในกลุ่ม เป็นคะแนนกลุ่ม กลุ่ม
ที่ได้คะแนนสูงสุดได้รับรางวัล 
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รายละเอียด 
รูปแบบ  

แนวคิด/วัตถุประสงค ์ กระบวนการเรียนรู ้ การประเมินผล 

เนื้อหาเดียวกัน ตั้งเป็นกลุ่ม
ผู้เชี่ยวชาญ (expert group) 
ขึ้นมา และรว่มกันท าความเข้าใจ
ในเนื้อหาสาระนั้นอย่างละเอียด 
และร่วมกันอภิปรายหาค าตอบ
ประเด็นที่ผู้สอนมอบหมายให ้
4.  สมาชิกกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ กลับ
ไปสู่กลุ่ม แต่ละกลุ่มชว่ยสอน
เพื่อนในกลุ่ม ให้เข้าใจสาระที่ตน
ได้ศึกษาร่วมกับกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ
เช่นนี้ สมาชิกทุกคนกจ็ะได้เรียนรู้
ภาพรวมของสาระทั้งหมด 

Team 
Assisted 
Individualiza
tion (TAI) 

เป็นรูปแบบที่พัฒนาโดย Slavin 
Leavey และ Madden (1986) 
เป็นการน ารูปแบบการเรียนของ 
STAD และ TGT มาปรับเข้า
ด้วยกันเพือ่ให้ผู้เรียนได้ท า
กิจกรรมในการเรียนด้วยตนเอง
ตามความสามารถและส่งเสริม
ความร่วมมือภายในกลุ่ม มีการ
แลกเปลี่ยนประสบการณ์การ
เรียนรู้และปฏิสัมพันธ์ทางสังคม 

1. จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละ
ความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน ) 
กลุ่มละ 4 คน 
2.ผู้เรียนแต่ละคนจะได้บทเรียนไม่
เหมือนกัน แบ่งบทเรียนตาม
ความสามารถ แต่ท างานรว่มกัน
เป็นทีม 
3. ผู้เรียนได้รับการสอนเป็น
รายบุคคล แต่มีการช่วยเหลอืกัน
ในกลุ่มคือเด็กเก่งสอนเด็กอ่อน  

แต่ละสัปดาห์ผู้สอนที่ตรวจงานให้
คะแนน โดยแบ่งกลุ่มเป็น 
ดีเยี่ยม ดีมาก และดี กลุ่มที่ได้
มากกว่าเกณฑ์ ผู้สอนจะให้รางวัล  

Cooperative 
Integrated 
Reading and 
Composition  
(CIRC) 

เป็นรูปแบบที่พัฒนาขึ้นโดย 
Stevens (1987) และคณะ  
เป็นการเรียนแบบร่วมมอืที่เหมาะ
กับการฝึกอ่านและเขียน
โดยเฉพาะ ประกอบดว้ยกิจกรรม
การอ่านแบบเรียน  
การสอนการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
และการบูรณาการภาษากับการ
เรียน 

1. แบ่งกลุ่ม และแต่ละกลุ่มจับคู่ 
2-3 คน ท ากจิกรรมร่วมกัน 
2. ครูจัดทีมใหม่โดยคละนักเรียน
ที่มีระดับความสามารถแตกต่าง
กัน 2 ระดับ 
2. จับคู่ทีมเก่งและทีมอ่อน ผู้สอน
แยกสอนทีละกลุ่ม  ขณะที่ครูสอน
กลุ่มหนึ่งกลุ่มอื่นๆจับคู่ท างานใน
กิจกรรมต่างๆ เช่น การอ่าน เล่า
เร่ืองให้เพื่อนฟัง 

1. นักเรียนได้รับการทดสอบเกี่ยว
กัลการอา่นเขียน นกัเรียนจะได้รับ
คะแนนทั้งรายกลุ่มและรายทีม  
2. นักเรียนได้รับชุดการเรียนการ
สอน น าไปท าและกลับมาช่วยกัน
ตรวจ 
3. นักเรียนได้รับการบ้านโดย
ผู้ปกครองช่วยตรวจสอบ
พฤติกรรมตามแบบฟอร์ม 

CIPPA Model มาจากแนว ของทิศนา  แขมมณี 
(2548) โดยมหีลัก 5 แนวคิด คือ
แนวคิดการสร้างสรรค์ความรู้ /
แนวคิดเรื่องกระบวนการกลุ่มและ
การเรียนแบบรว่มมือ/แนวคิด
เกี่ยวกบัความพร้อมในการเรียนรู้ 
/แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้

1. ทบทวนความรู้เดิม 
2. แสวงหาความรู้ใหม่ 
3. ศึกษาท าความเข้าใจขอ้มูล / 
ความรู้ใหม่ 
4.  แลกเปลี่ยนความรู้ความเขา้ใจ
กับกลุ่ม  
5.  สรุปและจัดระเบียบความรู้ 

ประเมินผู้เรียน 
1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียน 
2. ทดสอบผลสัมฤทธิ/์ความรู้ 
3. สัมภาษณ/์สอบถาม 
ประเมินการสอนของครู 
1. สอบถามนักเรียน 
2. สังเกตการสอน 
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รายละเอียด 
รูปแบบ  

แนวคิด/วัตถุประสงค ์ กระบวนการเรียนรู ้ การประเมินผล 

กระบวนการ  /และแนวคิด
เกี่ยวกบัการถา่ยโอนการเรียนรู้  

เพื่อสรุปกรอบมโนทัศน์ของตัวเอง
ขึ้นใหม่ 
6. การปฏิบัตแิละ / หรือการ
แสดงผลงาน  
7.  การประยุกต์ใช้ความรู ้

3. ประเมินคุณภาพแผนการจัดกา
เรียนรู ้

 
 สรุปได้ว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีกระบวนการข้ันตอนที่เหมือนกันการจัดการ
เรียนรู้โดยทั่วไป คือมีขั้นเตรียมการ ขั้นสอน ขั้นการท ากิจกรรม ขั้นสรุป และขั้นการประเมินผล      
แต่จะมีการเปลี่ยนแปลงข้อก าหนด และวิธีการที่สอดคล้องกับเป้าหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ส่วนแนวทางในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลากหลายรูปแบบที่ได้รับการพัฒนาขึ้นมาเพ่ือใช้ใน
การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับรายวิชาต่างๆ และกลุ่มผู้เรียนที่แตกต่างกัน แต่มีแนวคิดที่ใกล้เคียง
กัน และรูปแบบการแบ่งกลุ่มกันท างานร่วมกัน กลุ่มละไม่เกิน 4-6 คน มีการน ากิจกรรมโดยครูผู้สอน 
สรุปผลร่วมรับผิดชอบผลของการเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่ม ซึ่งรูปแบบต่างๆที่น าเสนอมาจะช่วยท าให้การ
เรียนรู้แบบร่วมมือประสบความส าเร็จได้ ขึ้นอยู่กับกระบวนการจัดกิจกรรม การน าไปใช้ ความเข้าใจ
ของครูและผู้เรียนและผู้ปกครองด้วย  
 
 4.4 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

Elias (2010) กล่าวว่า “ที่ผ่านมาเราอบรมสั่งสอนนักเรียนเหมือนว่าพวกเค้าไม่ใช่มนุษย์ แต่
เป็นเหมือนฟองน้ า ไม่มีชีวิต อารมณ์ความรู้สึก” โรงเรียนควรให้การศึกษากับเด็กในทุกด้านไม่เฉพาะ
ด้านวิชาการ แต่ต้องให้ในเรื่องของอารมณ์และสังคมด้วย บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้ใน
ปัจจุบันจึงต้องช่วยพัฒนานักเรียนในทุกด้าน โดยเฉพาะการจัดการเรียนรู้ให้นักเรียนสามารถอยู่ใน
สังคมได้อย่างมีความสุข ตามที่ พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2556) อธิบายบทบทของครู
ว่าต้อง สอนให้ผู้เรียนคิดเองเป็น ฝึกให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้า ศึกษาให้ลึกซ้ึงในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และมี
การวิจัยค้นคว้า และฝึกให้ผู้เรียนบริการสังคม คือสิ่งที่เรียนจะมีคุณค่าเมื่อได้ใช้ความรู้นั้นให้เป็น
ประโยชน์ ต่อสังคม เนื่องจากครูเป็นภูมิปัญญาที่ส าคัญในการพัฒนาให้ผู้เรียนตั้งแต่ตัวเล็กๆ ซึ่งเป็น
ประชากรที่ส าคัญของโลก ครูต้องเป็นตัวทวีคูณในการน าเด็กเข้าสู่ระบบของการเรียนรู้ บทบาทของ
ครูจึงเปลี่ยนไปจากผู้ให้ความรู้ ผู้บอกความรู้ (Telling, Talking) มาเป็นผู้ให้ผู้เรียนใช้กระบวนการ 
(Process) คิดค้นหาความรู้ด้วยตนเองตลอดจนแก้ปัญหาด้วยตนเอง ครูจึงเปลี่ยนบทบาทจากผู้สอน
(Teacher) มาเป็นผู้อ านวยความสะดวก (Facilitator)  คือเป็นผู้เตรียมประสบการณ์ สื่อการเรียน
การสอนให้ผู้เรียน ได้ใช้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง  
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 ซึ่งการเรียนรู้แบบใหม่มีหลักอยู่ที่การให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเองนั้น ไพทูรย์ สินลารัตน์ 
(2558) ได้น าเสนอบทบาทครูในการสอนผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้ด้วยตัวเอง ประการแรกครูต้องหา
ความรู้ไว้ก่อนเพื่อสามารถตอบค าถามของผู้เรียน หลังจากนั้นจึงเตรียมการในแง่วิธีการเพ่ือให้เด็ก
เรียนรู้ด้วยตัวเองซึ่งจะท าให้ผู้เรียนมีการก าหนดเป้าหมาย ฝึกการคิดวิเคราะห์ การแยกแยะข้อมูลรู้จัก
แก้ปัญหา รู้จักเลือก รู้จักคัดสรรค์ข้อมูล ประยุกต์ใช้เป็นต้น ซึ่ง บทบาทของครูในยุคปฏิรูปการศึกษา 
ต้องเปลี่ยนจากการเป็นครูผู้สอน มาเป็นครูผู้จัดการเรียนรู้ โดยยึดเด็กเป็นส าคัญให้เด็กเรียนรู้ด้วย
ตนเอง รู้จักวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประยุกต์ใช้ ประเมินได้ ครูจึงจ าเป็นต้องเปลี่ยนบทบาทในการเป็น
ผู้จัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนโดยเฉพาะเด็กในการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งเป็นวัยแห่งการพัฒนาการเรียนรู้
ให้เติบโตเป็นผู้ใหญ่ที่มีทักษะชีวิตอย่างสมบูรณ์ 
 สอดคล้องกับ ธเนศ เจริญทรัพย์ (2557) อธิบายถึง ครูในการเรียนการสอนที่ดีนั้นควรมีความ
เป็นพลวัตร คือ มีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา ทั้งในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การสร้าง
บรรยากาศในการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ รูปแบบเทคนิค วิธีการ และ ทิศนา แขมมนี (2554) ที่
กล่าวถึงการน าหลักการของการเรียนรู้แบบร่วมมือไปจัดการเรียนการสอน โดยได้แนะน าให้ครูจัดการ
เรียนรู้เพื่อให้บรรลุเป้าหมายของจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยน าเสนอแนวทางไว้ 4 แนวทางดังนี้ 
  1. ด้านการวางแผนการจัดการเรียนการสอน คือ ก าหนดจุดมุ่งหมายของบทเรียนทั้ง
ทางด้านความรู้และทักษะกระบวนการต่างๆ ก าหนดขนาดกลุ่ม ควรมีประมาณ 3-6 คน ซึ่งกลุ่มละ 4 
คนจะเหมาะสมที่สุด ก าหนดองค์ประกอบของกลุ่ม ได้แก่ สมาชิก ที่มีแตกต่างทางเพศ ความสามารถ 
ความถนัด เป็นต้น ก าหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม โดยครูเป็นผู้มอบหมายหน้าที่ จัด
สถานที่ให้เหมาะสมในการท างานและมีปฏิสัมพันธ์กัน และจัดเนื้อหาสาระ เอกสาร วัสดุ โดยครู
วิเคราะห์สาระให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ จัดแบ่งสาระหรืองานให้ผู้เรียนแต่ละคนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 
  2. ด้านการสอน ครูควรมีการเตรียมกลุ่มเพ่ือการเรียนรู้ร่วมกัน อธิบายชี้แจง
เกี่ยวกับงานของกลุ่ม อธิบายเกณฑ์การประเมิน อธิบายความส าคัญและวิธีการของการพ่ึงพาเกื้อกูล
กัน อธิบายวิธีการช่วยเหลือกันระหว่างกลุ่ม อธิบายถึงความส าคัญและวิธีการในการตรวจสอบความ
รับผิดชอบต่อหน้าที่แต่ละคนได้รับมอบหมายและ ชี้แจงพฤติกรรมที่คาดหวัง  
  3. ด้านการควบคุมก ากับและการช่วยเหลือกลุ่ม คือครูต้องดูแลให้สมาชิกกลุ่มมีการ
ปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด สังเกตการณ์การท างานร่วมกันของกลุ่ม เข้าไปช่วยเหลือกลุ่มตามความ
เหมาะสม สรุปการเรียนรู้ร่วมกัน จากประเด็นการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  4. ด้านการประเมินผล ครูต้องประเมินผลการเรียนรู้ ครูประเมินผลการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนทั้งทางด้านปริมาณและคุณภาพ โดยใช้วิธีการที่หลากหลาย และควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ
ประเมิน วิเคราะห์กระบวนการท างานและกระบวนการเรียนรู้ร่วมกัน 
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 นอกจากนี้การด าเนินงานด้านต่างๆของครูในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ต้องมีการคิด
วางแผนออกแบบการเรียนการสอนของตนเองโดยอาศัยเทคนิควิธีการต่างๆ เข้ามาช่วยอย่าง
หลากหลาย ซึ่งอาจจะเป็นรูปแบบที่มีนักวิชาการน าเสนอไว้แล้วหรือพัฒนาขึ้นมาเองเพื่อให้เหมาะสม
กับสภาพการจัดการเรียนรู้จริงในแต่ละบริบท 
 ด้าน เบญญจา ชลธาร์นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม (2544: 102) อธิบายถึงบทบาทของครู     
ในการสร้างห้องเรียนที่เน้นการร่วมมือ ไว้ดังนี้ 
  1. ครูควรแบ่งนักเรียนในห้องออกเป็นกลุ่มย่อยๆ คละประเภทนักเรียนให้แต่ละกลุ่ม
มีความหลากหลาย ทางความสามารถ เพศ ฐานะครอบครัว เชื้อชาติ เป็นต้น 
  2. การจัดห้องเรียนเลือกวัสดุอุปกรณ์ที่ง่ายต่อการเคลื่อนย้าย น้ าหนักเบา จัดโต๊ะ
เรียนหรือห้องเรียนให้เหมาะกับการสังเกตติดตามความก้าวหน้าในการท างานของกลุ่ม 
  3. ครูอธิบายกิจกรรม เพื่อช่วยให้นักเรียนแต่ละกลุ่มเข้าใจหัวข้อที่ก าหนดให้      
และอธิบายวิธีการเรียนโดยร่วมมือกัน 
  4. ครูต้องสร้างบรรยากาศที่เสริมสร้างการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น จัดวัสดุอุปกรณ์
ที่เอ้ือต่อการร่วมมือกันแสดงความคิดเห็นและแบ่งหน้าที่รับผิดชอบให้แก่สมาชิกในกลุ่ม 
  5. ครูควรท าน้าที่เป็นที่ปรึกษาของทุกกลุ่มย่อย คอยติดตามความก้าวหน้า 
เคลื่อนไหวไปรอบๆห้องเรียน เพ่ือสังเกตความก้าวหน้าของแต่ละกลุ่มอย่างชัดเจน 
  6. ครูควรยกย่องเมื่อเห็นนักเรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม มีการตั้งรางวัลเมื่อนักเรียน
ท างานส าเร็จ 
  7. ครูเป็นผู้ก าหนดว่านักเรียนควรท างานร่วมกันเป็นกลุ่มนานเพียงใด เพ่ือให้เกิดผล
ดี มีความไว้วางใจซึ่งกันและกัน 
  8. ครูควรร่วมมือกันเป็นทีมในการน าเทคนิคการเรียนโดยร่วมมือกันมาใช้ใน
โรงเรียน เพื่อให้ครูในทีมคอยช่วยเหลือ ร่วมมือ แลกเปลี่ยนวัสดุอุปกรณ์ซึ่งกันและกัน ในการพัฒนา
และแก้ปัญหาต่างๆ 
  9. ครูต้องตระหนักว่าสามารถสร้างบรรยากาศที่ส่งเสริมให้นักเรียนเรียนรู้ได้        
แต่สามารถเรียนแทนนักเรียนได้ 
 สรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันได้เปลี่ยนบทบาทของครู จากผู้สอนหรือการจัดการ
เรียนการสอนที่ครูเป็นศูนย์กลาง แต่การปฏิรูปการศึกษาในศตวรรษที่ 21 ได้เปลี่ยนบรรยากาศใน
ห้องเรียนให้เป็นห้องเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ด้วยตัวเองของผู้เรียน ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตัวเอง
จากกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูจัดขึ้น ครูมีหน้าที่ในการวางแผนการเรียนรู้ให้ความส าคัญกับผู้เรียน 
ตระหนักถึงการให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือตามความต้องการในการเรียนรู้และ
ความสนใจที่ต่างกันของผู้เรียน ประเมินผลการเรียนรู้อย่างหลากลายตามสภาพจริง ดังนั้นครูทุกคน
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จึงต้องให้ความส าคัญกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถในการจัดการเรียนรู้ ในยุค
ปฏิรูปการศึกษา เข้าใจบทบาทของตัวเอง และสามารถจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดความร่วมมือในการ
แสวงหาความรู้โดยมีล าดับขั้นตอน มีแนวทางที่แน่นอน มีความเข้าใจและมีความสามารถในการวาง
แผนการเรียนรู้อันน าไปสู่ทักษะปฏิบัติการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
 
5. ทฤษฎีทางจิตวิทยาที่เกี่ยวข้อง 

 ในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรูปแบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มีเป้าหมายเพื่อการเปลี่ยนแปลงพัฒนา
พฤติกรรมของนักเรียนในห้องเรียนรวมให้มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือผ่านกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ในวิชาศิลปะ ซึ่งการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนักเรียนนั้นผู้สอนจะต้องเข้าใจหลักการทาง
จิตวิทยาที่เก่ียวข้องในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งในที่นี้ขอน าเสนอทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญา
นิยม (Constructivism) และทฤษฎีการเสริมแรงที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ ดังต่อไปนี้ 

ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยม (Constructivism)  
 การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เป็นรูปแบบการสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ จากแนวคิดกลุ่ม Constructivism  ที่เชื่อว่าบุคคลสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ภายในตัวเอง    
มีสองแนวคิด คือ Individual Constructivism การสร้างความรู้เป็นผลมาจากการปรับและพัฒนา
ความคิดตามล าดับขั้นพัฒนาการทางสติปัญญาตามธรรมชาติของมนุษย์ ตามแนวความคิดของ 
Piaget  และ Social Constructivism การเกิดความรู้มาจากการปะทะสัมพันธ์ทางสังคมและกลไก
ทางวัฒนธรรมที่มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้และพัฒนาการทางความคิดของบุคคล ตามแนวคิดของ 
Vygotsky (นุชลี อุปภัย, 2556) 
 ดังนั้นจึงต้องศึกษาแนวคิด ทฤษฎีทางจิตวิทยาการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องด้านพุทธิปัญญานิยม 
หรือ Constructivism ในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือและรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เพ่ือน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนักเรียนผ่านการเรียนรู้ทางศิลปะ 

Haynes (2014) น าเสนอถึงปัญหาด้านพฤติกรรมเกิดข้ึนต่อเนื่อง เป็นปัญหาใหญ่ที่เก่ียวข้อง
กับโรงเรียนและห้องเรียน เกี่ยวข้องในส่วนของกลุ่มเพ่ือนขนาดเล็ก สังคม ไปจนถึงสังคมในครอบครัว 
ซึ่งปัญหาด้านพฤติกรรมไม่สามารถควบคุมได้ พฤติกรรมด้านลบที่เกิดขึ้นในโรงเรียนและห้องเรียน
ส่งผลต่อผลการเรียนที่ตกต่ าลง หากเกิดขึ้นในกลุ่มเพ่ือนเล่นหรือสังคมภายนอกจะก่อให้เกิดการ
ทะเลาะ ตบตีหรืออาชญากรรมได้ ในครอบครัวเองก็หากเด็กมีพฤติกรรมด้านลบก็จะเป็นปัญหาของ
พ่อแม่ที่ยากจะควบคุมลูก ซึ่งปัญหาด้านพฤติกรรมนี้ไม่ได้เกิดข้ึนในเฉพาะเด็ก แต่ส่งผลต่อถึงวัยผู้ใหญ่
ด้วย ดังนั้นจึงต้องมีการจัดการพฤติกรรม โดยมีรูปแบบการเรียนรู้พัฒนาคนให้สามารถจัดการกับ
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พฤติกรรมดั้งเดิมของตัวเองได้ และมีการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมที่มีผลต่อพฤติกรรม โดย
พฤติกรรมนั้นสามารถเปลี่ยนแปลงได้จากการเรียนรู้ ผ่านองค์ประกอบ3 ด้านคือ 1) การเปลี่ยนแปลง
สภาพแวดล้อมที่มีผลต่อพฤติกรรม 2) การเปลี่ยนพฤติกรรม 3) ผลของพฤติกรรมที่เกิดขึ้น ทั้งนี้การ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเกี่ยวข้องกับ ทฤษฎีการเรียนรู้ การวางเงื่อนไขในการเรียนรู้และการเรียนรู้ทาง
สังคม 

การเรียนรู้ทางสังคม ทั้งขนาดเล็กภายในครอบครัว ไปถงึสังคมขนาดใหญ่ส าหรับนักเรียนคือ
โรงเรียนและห้องเรียนนั้น การจัดสภาพแวดล้อมสามารถปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของนักเรียนได้ ซึ่งการ
เรียนรู้ส าหรับนักเรียน ครูต้องมีความสามารถในการจัดการพฤติกรรม ท าให้นักเรียนสามารถ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตนเองให้เป็นด้านบวก ลดปัญหาในการอยู่ร่วมกันในสังคมที่มีความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล ดังนั้นจึงต้องมีการศึกษาด้านจิตวิทยาที่เก่ียวข้องเพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ 
ดังต่อไปนี้ 

ทฤษฎีการเสริมแรง 
 การใช้แรงจูงใจในการจัดการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนพัฒนาตนเองให้ไปถึงเป้าหมายที่วางเอาไว้ 
นักจิตวิทยาที่น าเสนอทฤษฎีการจูงใจที่สามารถน ามาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ คือ มาสโลว์ (Maslow) นักจิตวิทยามนุษย์นิยมที่เชื่อว่า แรงจูงใจเป็นแรงขับที่ท าให้
มนุษยเ์จริญเติบโตและพัฒนา และเป็นนักจิตวิทยาคนแรกที่เสนอแนวคิดว่ามนุษย์มีความต้องการโดย
ธรรมชาติตามล าดับขั้น เรียกว่าความต้องการข้ันพ้ืนฐาน (Basic need) 5 ขั้น คือความต้องการทาง
ร่างกาย ความต้องการความมั่นคงปลอดภัย ความต้องการความรักและเป็นส่วนหนึ่งของสังคม ความ
ต้องการให้ตนเองมีคุณค่า และความต้องการรู้จักตนเองอย่างแท้จริงและได้พัฒนาตนเองอย่างเต็ม
ศักยภาพ (สุรางค์  โคว้ตระกูล, 2559; นุชลี อุปภัย, 2556; จุฑารัตน์ เอ้ืออ านวย,2553)  

ความต้องการพ้ืนฐาน 5 ชนิดของ Maslow (Maslow’s Hierachy of Needs)  จากการ
น าเสนอของ Maslow (1987), สุรางค์ โค้วตระกูล (2559) และ นุชลี อุปภัย (2556) อธิบายได้ดังนี้ 
  ขั้นที ่ 1 ความต้องการทางร่างกาย (Physiological Needs) เป็นความต้องการข้ัน
พ้ืนฐานในการด ารงชีวิต หากอยู่ในสภาพที่ขาดความต้องการทางร่างกาย จะถูกกระตุ้นให้ตนเอง
แสวงหาสิ่งต่างๆเพ่ือมาสนองต่อความต้องการของชีวิต 
  ขั้นที่ 2 ความต้องการมีความมั่นคงปลอดภัย (Safety and Security Needs) เป็น
ความต้องการมีความมั่นคงและปลอดภัยทั้งทางร่างกายและจิตใจ ซึ่งเป็นความต้องการพ้ืนฐานในการ
เอาชีวิตรอดหลังจากได้รับความต้องการทางกาย 
  ขั้นที่ 3 ความต้องการความรักและเป็นส่วนหนึ่งของสังคม (Love and Belonging 
Needs) ความต้องการความรักเป็นขั้นท่ีพัฒนามาจากข้ันที่ 2 โดยธรรมชาติมนุษย์ทุกคนต้องการ
ได้รับความรักจากผู้อ่ืน และต้องการมีความสัมพันธ์กับผู้อ่ืนในสังคม มีบทบาทในฐานะต่างๆ เช่น 
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สมาชิกในครอบครัว คนรัก เพ่ือน ได้รับการยอมรับให้เป็นสมาชิกของสังคม เป็นต้น คนที่ขาดความรัก
และไม่ได้รับการยอมรับให้เป็นส่วนหนึ่งในสังคม จะเป็นคนที่เหงา เปล่าเปลี่ยว รู้สึกชีวิตไม่สมบูรณ์  
  ขั้นที่ 4 ความต้องการได้รับการยกย่องชื่นชมและรู้สึกว่าตนเองมีคุณค่า(Esteem 
Needs) ความต้องการข้ันนี้คือความต้องการประสบความส าเร็จ มีความสมารถ มีคุณค่าและมีเกียรติ 
สามารถท าให้ผู้อ่ืนเห็นความสามารถของตนเองได้ และน าไปสู่การนับถือตนเอง เชื่อมั่นใจตนเอง ซึ่ง
การยอมรับนับถือตัวเองนี้น าไปสู่ความคงทนของแรงจูงใจมากกว่าการที่ผู้อ่ืนยกย่องนับถือ ส าหรับผู้ที่
ขาดความต้องการในข้ันนี้ จะเป็นผู้ที่ไม่มีความสามารถ มีปมด้อยทางจิตใจรู้สึกขาดความมั่นใจ และ
ท าให้เป็นคนมองโลกในแง่ร้าย  
  ขั้นที่ 5 ความต้องการพัฒนาตนเองให้สมบูรณ์ตามศักยภาพจริงที่ตนมี (Self-
Actualization) เป็นความต้องการขั้นสูงสุดที่บุคคลต้องการเติมเต็มให้ตัวเองสมบูรณ์ โดยเริ่มจากการ
รู้จักศักยภาพของตนเอง มีความจริงใจต่อตนเอง ต้องการที่จะพัฒนาตนเองให้ดีที่สุดเต็ม
ความสามารถ เปิดโอกาสให้ตนเองได้ท้าทายเผชิญความจริงของชีวิต โดยไม่มีเงื่อนไขใดมาข้องเก่ียว 
เช่น เงินทอง เวลา ชื่อเสียง ซึ่งกระบวนการนี้จะด าเนินไปตลอดชีวิต ไม่จบสิ้น ซึ่งมาสโลว์เรียกว่าช่วง 
Peak Experience ที่จะเกิดข้ึนเมื่อบุคคลได้มีความรู้สึก ตื่นเต้น ร่าเริง มีชีวิตชีวา รู้สึกตนเองได้ท า
ประโยชน์ โดยปราศจากความเห็นแก่ตัว 
 สรุปได้ว่าความต้องการพ้ืนฐาน 4 ขั้นแรก จะเกิดจากการพัฒนาตนเอง การช่วยนักเรียนให้
สมปรารถนาในความต้องการทั้ง 4 ขั้น คือ ความต้องการทางกาย ความต้องการความมั่นคงปลอดภัย 
ความต้องการความรักและเป็นส่วนหนึ่งของสังคม และความต้องการได้รับการยกย่องชื่นชมและรู้สึก
ว่าตนเองมีคุณค่า จึงเป็นหลักการพ้ืนฐานของหลักการสอนและวิธีสอนตามทัศนะของนักจิตวิทยา
มนุษยนิยม  นอกจากความต้องการพ้ืนฐาน 5 ประเภทดังกล่าว ยังมีการเพ่ิมเติมความต้องการพ้ืนฐาน 
คือ ความต้องการด้านความรู้ความเข้าใจ (สติปัญญา) และความต้องการด้านสุนทรียภาพ ซึ่งจาก
ศึกษาทฤษฎีของมาสโลว์ มีนักจิตวิทยาหลายท่านไม่เห็นด้วยกับการเพิ่มความต้องการด้านความรู้
ความเข้าใจและความต้องการด้านสุนทรียะเข้าไปในทฤษฎีความต้องการของมาสโลว์ เพราะเชื่อว่า 
ความต้องการพัฒนาตนเองให้สมบูรณ์คือขั้นสูงสุดแล้ว ดังนั้นในหนังสือเก่ียวกับความต้องการตาม
ทฤษฎีของมาสโลว์ในศตวรรษที่ผ่านมาจึงใส่ Self-actualization Needs เป็นล าดับสูงสุดของความ
ต้องการ (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2559) 
 จากข้อโต้แย้งของนักจิตวิทยาที่เก่ียวกับทฤษฎีความต้องการพื้นฐานแบบดั้งเดิม ในภายหลัง
มาสโลว์ได้เพ่ิมระดับความต้องการของมนุษย์อีก 3 ระดับและจัดล าดับใหม่ ซึ่งมาจากฐานความ
ต้องการพื้นฐานของมนุษย์และต่อยอดจากความต้องการ ที่มากกว่าการตอบสนองความส าเร็จหรือ
ความสมบูรณ์ของตนเอง ตามที่ Huitt (2007) น าเสนอล าดับขั้นความต้องการพื้นฐานทั้ง 8 ขั้น ไว้
ดังนี้  
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  ขั้นที่ 1 ความต้องการพ้ืนฐานทางด้านร่างกาย (Basic Needs or Physiological 
Needs) เพ่ือให้มีชีวิตรอด เช่น ต้องการอากาศ อาหาร การพักผ่อน การมีร่างกายท่ีสมบูรณ์ 
  ขั้นที่ 2 ความต้องการความปลอดภัย (Safety Needs) ซึ่งเป็นพ้ืนฐานส าคัญในการ
มีชีวิตรอดและด ารงอยู่อย่างมั่นใจ 
  ขั้นที่ 3 ความต้องการความรักและเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มสังคม (Belongingness 
and the Need for Love) ความต้องการของมนุษย์นอกเหนือจากท่ีต้องการความปลอดภัยในชีวิต 
คือการต้องการได้เป็นส่วนหนึ่งของสังคม มีการยอมรับ ได้รับความรักจากคนรอบข้าง 
  ขั้นที่ 4 ความต้องการได้รับการยกย่องชื่นชมและรู้สึกว่าตนเองมีคุณค่า(Esteem 
Needs) ซ่ึงแต่ละคนย่อมมีความต้องการได้รับความส าเร็จ เป็นคนส าคัญ มีจดุยืนของตัวเอง  
  ขั้นที่ 5 ความต้องการด้านสติปัญญา (Cognitive Needs) เป็นความต้องการรู้สึกว่า
ตนเองมีสติปัญญา มีความสามารถในการเรียนรู้ เข้าใจได้ดียิ่งขึ้น 
  ขั้นที่ 6 ความต้องการด้านสุนทรียภาพ (Aesthetic Needs) เป็นความต้องการพึง
พอใจในสุนทรียะจากการปรากฎตัวของความงาม จากธรรมชาติ ศิลปะดนตรีและสิ่งที่สวยงามอ่ืน ๆ 
ในโลกน าไปสู่ความรู้สึกที่สวยงาม ความใกล้ชิดและความเป็นหนึ่งเดียวกันกับธรรมชาติ  
  ขั้นที่ 7 ความต้องการพัฒนาตนเองให้สมบูรณ์ (Self-actualization Needs) เป็น
ความต้องการที่มนุษย์ต้องการมีความมั่นคง โดยมุ่งม่ันที่จะประสบความส าเร็จในบทบาทหน้าที่ของ
ตนเองให้ดีที่สุด 
  ขั้นที่ 8 ความต้องการเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้ (Self-transcendence Needs) เป็น
การเชื่อมโยงกับสิ่งหรือผู้คนที่อยู่นอกเหนือตนเองหรือเพ่ือช่วยให้คนอ่ืนได้ค้นหาตัวตนและตระหนัก
ถึงศักยภาพของพวกเขา  
 จากที่น าเสนอมานั้น อธิบายเป็นภาพได้ดังนี้ 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
แผนภาพที่ 4 Maslow’s Hierachy of Needs ที่มา: Huitt (2007) 
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นอกจากนี้ นุชลี อุปภัย (2556; 112-114) ได้เสนอทฤษฎี ERG ของ Alderfer (Clayton 
Alderfer) ที่มาจากความเชื่อพ้ืนฐานเช่นเดียวกับแนวคิดของ Maslow ซ่ึง Alderfer เชื่อว่าเมื่อบุคคล
ไม่สามารถท าพฤติกรรมที่ตอบสนองความต้องการของตนเองได้ในขั้นสูงสุดก็จะเคลื่อนกลับมาแสดง
พฤติกรรมเพ่ือตอบสนองความต้องการในขั้นต่ ากว่า สิ่งที่ แอลเดอร์เฟอร์คิดท่ีแตกต่างจากมาสโลว์ คือ 
บุคคลสามารถเกิดพฤติกรรมจากแรงจูงใจหลายๆขั้นในเวลาเดียวกัน  ซึ่งทั้งแนวคิดของ แอลเดอร์
เฟอร์และมาสโลว์ ท าให้ผู้สอนต้องค านึงถึงการต้องการของผู้เรียนเช่น ความต้องการทางปัญญา 
ความต้องการพัฒนาตนเองและสร้างแรงจูงใจให้กับผู้เรียน โดยมีแนวทางดังนี้ 

1. การตอบสนองความต้องการ คือการตอบสนองความต้องการพื้นฐานของผู้เรียน 
เป็นอันดับแรก ในด้านความต้องการด้านร่างกาย มั่นคงปลอดภัย หากผู้เรียนไม่ได้รับความต้องการ
พ้ืนฐานก็จะท าให้ไม่สามารถตอบสนองต่อการเรียนการสอนได้  

2. การใช้ความต้องการกระตุ้นแรงจูงใจ เป็นการใช้ปัจจัยความต้องการทางกาย  
อารมณ ์จิตใจ หรือความต้องการทางปัญญามากระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้ได้ดีขึ้น  

3. การเร้าความต้องการพัฒนาตนเอง เป็นวิธีจูงใจโดยการกระตุ้นความต้องการ 
ทางความคิดหรือความต้องการทางปัญญาที่มีอยู่ในตัวบุคคลให้แสดงออกมา 
 การจูงใจให้ผู้เรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยการแสวงหาความรู้ด้วยตัวเองและการ
แสวงหาความรู้จากการเรียนรู้ร่วมกันโดยกระบวนการกลุ่ม เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ 
Constructivism ซึ่งมีทฤษฎี ส าคัญคือทฤษฎี Maslow’s Hierachy of Needs ของมาสโลว์ ใน 5 
ขั้น เมื่อครูผู้สอนรู้ความต้องการของผู้เรียนก็จะสามารถจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ได้ 
และสร้างวิธีการกระตุ้นให้ผู้เรียนบรรลุความต้องการในข้ันที่ 5 ที่มากกว่าความต้องการขั้นพ้ืนฐานของ
ชีวิต คือความต้องการพัฒนาตนเองให้สมบูรณ์แบบ  
 นอกจากแรงจูงใจที่จะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามที่คาดหวัง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
ของนักเรียนคือสิ่งส าคัญที่ครูต้องการให้เกิดขึ้นภายในกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งแรงจูงใจจาก
ความต้องการข้ันพ้ืนฐานของผู้เรียนน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมได้ต้องอาศัยพฤติกรรมของ
ต้นแบบ ที่ครูผู้สอนสร้างขึ้น หรือท าตนเองให้เป็นต้นแบบเพ่ือให้กับนักเรียนได้สังเกตพฤติกรรม และ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมให้เป็นไปตามความต้องการของวัตถุประสงค์ท่ีวางเอาไว้ โดยอธิบายได้
ดังต่อไปนี้ 
 การเรียนรู้โดยการสังเกตพฤติกรรมต้นแบบ ต้องอาศัยแรงจูงใจที่จะแสดงพฤติกรรมให้
เหมือนต้นแบบ เช่น ครูเสริมแรงให้นักเรียนลอกเลียนแบบพฤติกรรมของครู จุฑารัตน์ เอ้ืออ านวย 
(2553) อธิบายถึงแนวคิดการเรียนรู้โดยการสังเกต (Observational learning theory) ของแบบดูรา
นักจิตวิทยาชาวแคนาดา ที่เชื่อว่าการเรียนรู้ไม่จ าเป็นต้องแสดงออกเป็นพฤติกรรมภายนอก แต่เน้นที่
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมหลังการเรียนรู้  โดยอาจเรียนรู้ด้วยการสังเกต เช่น นักเรียนสังเกต
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พฤติกรรมของครู และแสดงพฤติกรรมตาม ดังนั้นการเรียนรู้ส่วนใหญ่ของคนเกิดจากการสังเกตตัว
แบบ (model) หรือการเลียนแบบ (imitation) โดยประเภทของตัวแบบมี 2 ประเภท คือ ตัวแบบที่
เป็นบุคคลจริงๆ (live model) เช่น ตัวแทนบุคคลที่มีสัมพันธ์กันโดยตรง และตัวแบบที่เป็นสัญลักษณ์
(symbolic model) เช่นตัวแบบที่เสนอผ่านสื่อต่างๆ เช่น วิทยุ โทรทัศน์ นิตยสาร หรือดารานักร้องที่ 
สังคมยกย่องให้เป็นต้นแบบ ส่วนหน้าที่ของต้นแบบ คือการสร้างพฤติกรรมใหม่ เสริมพฤติกรรมที่มีอยู่
แล้วให้ดีขึ้น และท าหน้าที่ยับยั้งพฤติกรรมด้านลบ  
 แบนดูรายังได้เสนอกระบวนการเรียนรู้โดยการสังเกต 4 กระบวนการคือ 

1. กระบวนการตั้งใจ ซึ่งความตั้งใจของผู้สังเกตจะท าให้สามารถเรียนรู้พฤติกรรม 
ของตัวแบบได้อย่างแม่นย า 

2. กระบวนการเก็บจ า ซึ่งการเรียนรู้ได้มากต้องมีความสามารถในการจดจ าและ 
แปลงข้อมูลจากตัวแบบมาเป็นรูปแบบสัญลักษณ์ 

3. กระบวนการท า คือการน ารูปแบบสัญลักษณ์มาเป็นการกระท า ซึ่งจะท าได้ดี 
หากสามารถเทียบเคียงพฤติกรรมของตัวแบบกับการกระท าของตนเองได้ดี 

4. กระบวนการจูงใจ ซึ่งมีส่วนส าคัญในการแสดงพฤติกรรม ให้เหมือนกับตัวแบบ  
มีทั้งแรงจูงใจทางลบ เช่น กลัวถูกท าโทษ และแรงจูงใจทางบวก เช่นการได้รับค าชม หรือรางวัล 

เช่นเดียวกับ สุรางค์  โคว้ตระกูล (2559; 142) ที่อธิบายถึงกระบวนการแรงจูงใจของ แบน 
ดูรา ว่าการสร้างแรงจูงใจให้เกิดการเลียนแบบพฤติกรรมมาจากความคาดหวังว่าการเลียนแบบจะน า
ประโยชน์มาให้ เช่นได้รับแรงเสริม หรือรางวัล ในห้องเรียนหากครูให้รางวัลหรือลงโทษพฤติกรรมของ
นักเรียนคนใดคนหนึ่ง นักเรียนทั้งห้องก็จะเรียนรู้โดยการสังเกตและเป็นแรงจูงใจให้นักเรียนแสดง
พฤติกรรม ที่จะได้รับการเสริมแรง หรือไม่แสดงพฤติกรรมที่จะได้รับการลงโทษ  

ทั้งนี้ Bandura (1969) ได้สรุปว่า แรงจูงใจในการเลียนแบบพฤติกรรมโดยการสังเกต มี
อิทธิพลมาจากการเรียนรู้ทางสังคมท่ีน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมให้เหมือนกับต้นแบบ ซึ่งท าให้
นักเรียนเกิดประสบการณ์เรียนรู้ว่าจะต้องแสดงพฤติกรรมอย่างไรเพื่อให้ได้ค าชม หรือหากมี
พฤติกรรมแบบใดจะถูกลงโทษ 
 นอกจากนี้ สุรางค์  โคว้ตระกูล ยังสรุปว่า ความหมายของความส าคัญของแรงเสริมจากการ
เรียนรู้โดยการสังเกตนั้นแตกต่างกันกับของสกินเนอร์ (Skinner) ในทฤษฎี วางเงื่อนไขแบบโอเปอ
แรนต์ (Operant Conditioning)  ที่การให้แรงเสริมจะท าให้ความถี่ของพฤติกรรมที่แสดงออกมี
เพ่ิมขึ้น ในขณะที่ทฤษฎีเรียนรู้ด้วยการสังเกตของบันดูร่า แรงเสริมได้จากการสังเกตและเลียนแบบ
พฤติกรรมต้นแบบ ซึ่งเป็นแรงเสริมจากภายนอกที่ไม่เก่ียวข้องกับตัวผู้เรียน 
 ดังนั้นจึงขอเสนอทฤษฎีการเสริมแรง (Reinforcement) ที่น าเสนอเกี่ยวกับการวางเงื่อนไข
เพ่ือเสริมแรงให้ผู้เรียนปรับเปลี่ยนพฤติกรรม ดังนี้ 
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 Cherry (2016) น าเสนอกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมจากการเสริมแรงและลงโทษ 
ตามทฤษฎีการวางเงื่อนไขแบบโอเปอแรนต์ (Operant Conditioning)   ของนักพฤติกรรมนิยมอย่าง 
Skinner ซึ่งสกินเนอร์เชื่อว่าการอธิบายทางจิตวิทยาไม่จ าเป็นต้องศึกษาด้านอารมณ์ความรู้สึกภายใน
เพียงอย่างเดียว แต่การศึกษาพฤติกรรมภายนอกก็สามารถบ่งบอกถึงจิตใจภายในได้เช่นกัน  
 Skinner (1953) ศึกษาพฤติกรรมที่เกิดจากสภาพแวดล้อมรอบๆตัวของผู้คนและพฤติกรรมที่
เกิดข้ึนในแต่ละวัน โดยแบ่งพฤติกรรมออกเป็น 2 ประเภทคือ พฤติกรรมที่ตอบสนองโดยธรรมชาติ 
(respondent behaviors) ที่ไม่จ าเป็นต้องศึกษา เพราะสามารถเข้าใจได้โดยอัตโนมัติ และพฤติกรรม
ที่เกิดจากการวางเงื่อนไข (operant behaviors) ที่เกิดการวางเป้าหมาย ให้เงื่อนไขเพ่ือไปถึง
เป้าหมายที่ก าหนด เป็นการกระท าที่เกิดข้ึนจากสภาพแวดล้อม และการกระท าอย่างจงใจใน
กระบวนการเรียนรู้ ซ่ึง Skinner กล่าวว่า บุคคลใช้พฤติกรรมของตนเองเป็นเครื่องมือในการได้มาซึ่ง
สิ่งที่ต้องการ หรือหลีกเลี่ยงสิ่งที่ไม่ต้องการ โดยผ่านรูปแบบของการเรียนรู้จากสภาพแวดล้อมท่ีมี
อิทธิพลต่อพฤติกรรม และส่งผลต่อผลที่ต้องการ เช่น นักเรียนพากเพียรเพื่อให้ได้เกรดดีๆ อีกทั้งยัง
พยายามหลีกเลี่ยงพฤติกรรมที่จะท าให้ถูกลงโทษ 
 Cherry (2016) Skinner (1953) และ สุรางค์  โคว้ตระกูล (2559) อธิบายการเสริมแรงว่ามี
ทั้งด้านบวกและด้านลบ การให้แรงเสริมด้านบวกเช่นการให้รางวัล และการให้แรงเสริมด้านลบเช่น
การให้ออกจากกลุ่ม เช่นเดียวกันกับการลงโทษเพ่ือเป็นการน าเสนอเหตุการณ์ท่ีไม่พึงประสงค์ หรือ
เสนอผลในด้านลบที่จะเกิดข้ึนหากมีพฤติกรรมที่ไม่ดี มีวิธีการลงโทษทั้งด้านบวก และด้านลบ 
โดยสกินเนอร์กล่าวว่าการเสริมแรงท าได้ทุกครั้งหรือบางครั้ง ซึ่งการเสริมแรงเป็นบางครั้งมี
ประสิทธิภาพดีกว่าการเสริมแรงทุกครั้ง นอกจากนี้สกินเนอร์เชื่อมั่นว่า แรงเสริมเป็นตัวแปรส าคัญใน
การเปลี่ยนพฤติกรรม หรือเปลี่ยนแปลงการเรียนรู้ของนักเรียน เมื่อนักเรียนได้รับแรงเสริมก็จะไป
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมให้ดีขึ้นและอยู่นานคงทน ซึ่ง  สกินเนอร์ได้ท าการทดลองการให้แรงเสริมเป็น
บางครัง้ โดยแบ่งออกเป็น 4 ประเภท คือ 1) การให้แรงเสริมอย่างต่อเนื่อง (Continuous 
reinforcement) 2) การให้แรงเสริมตามอัตราส่วนที่แน่นอน (Fixed-ratio) 3)การให้แรงเสริมตาม
ช่วงเวลาที่แน่นอน (Fixed-interval) 4) การให้แรงเสริมตามอัตราส่วนที่ ไม่แน่นอน (Variable-ratio) 
5) การให้แรงเสริมตามช่วงเวลาที่ไม่แน่นอน (Variable-interval) 

สุรางค์  โคว้ตระกูล (2559; 191-194) อธิบายเกี่ยวกับทฤษฎีการเสริมแรง(Reinforcement) 
ของส กินเนอร์ (Burrhus Skinner) ที่เป็นหลักส าคัญของการใช้แรงเสริมในการสอนส าหรับครูดังนี้ 

1. ครูต้องรู้พฤติกรรมของนักเรียน ว่านักเรียนมีอะไรขาดอะไรเพื่อจะให้แรงเสริม 
พฤติกรรมได้เหมาะสม 

2. ในช่วงแรกให้แรงเสริมทุกครั้งที่นักเรียนมีพฤติกรรมด้านบวก แต่ในช่วงหลังให้ 
เสริมแรงเป็นครั้งคราว (Intermittent) 
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3. ในบางกรณีนักเรียนมีความจ าเป็นต้องให้แรงเสริมนักเรียนเป็นสิ่งของรางวัล  
เช่น ขนม หรือ คะแนนเพ่ือไปแลกของรางวัล 

4. ต้องระวังไม่เสริมแรงเมื่อนักเรียนมีพฤติกรรมด้านลบ 
5. หากพบพฤติกรรมที่ซับซ้อน ครูควรให้แรงเสริมกับพฤติกรรมที่นักเรียนท าได้ 

ใกล้เคียงกับเป้าหมายที่ก าหนดไว้ 
6. ค่อยๆลดสัญญาณการให้แรงเสริมเม่ือเริ่มเห็นว่าไม่จ าเป็น 
7. ค่อยๆลดการเสริมแรงทักครั้งลง เพ่ือให้นักเรียนสร้างแรงเสริมด้วยตนเองได้  

เช่นการสร้างก าลังใจได้ด้วยตัวเอง 
นอกจากนี้การใช้แรงเสริมกับนักเรียนยังช่วยท าให้นักเรียนท างานเสร็จเร็ว ท างานได้ 

อย่างมีมานะอดทน มีความพยายามมากข้ึนเพ่ือที่จะได้รับแรงเสริมจากครู  
 สรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือครูต้องเข้าใจรูปแบบและวิธีการเสริมแรงทั้งการให้
แรงเสริม ด้วยการให้รางวัล การชื่นชมฯ และการผ่อนแรง ด้วยการกล่าวต าหนิหรือท าโทษ ทั้งนี้ครู
ต้องวางเงื่อนไขให้นักเรียนก่อนการเรียน การเสริมแรงช่วยกระตุ้นผู้เรียนให้แสดงพฤติกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือที่พึงประสงค์ แต่ที่ส าคัญที่สุดคือการที่ครูเป็นต้นแบบในการแสดงพฤติกรรมเพ่ือให้
นักเรียนสังเกตและน าไปปฏิบัติตาม 
 
 จากเอกสารที่ได้ศึกษามานั้น ท าให้เห็นถึงความส าคัญของการจัดการศึกษาในห้องเรียนรวม 
ซึ่งมีการก าหนดเป็นนโยบายและเสนอแนวทางในการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความต้องการพิเศษ 
โดยมีความต้องการให้โรงเรียนปกติเปิดรับผู้เรียนที่มีความบกพร่องได้เรียนรวมกันกับเด็กปกติ เพ่ือลด
ช่องว่างทางสังคม ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ ทักษะทางสังคม และจิตใจของเด็กที่มีความบกพร่อง   
และให้เด็กปกติได้เรียนรู้จักการอยู่ร่วมกัน ส่งผลต่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต ซ่ึงวิชาศิลปะเป็นวิชาที่
ส่งเสริมความการท างานร่วมกัน พัฒนาให้เกิดการเรียนรู้ทั้งทางด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม สติปัญญา 
ปรัชญาทางศิลปศึกษายังเก่ียวข้องกับมิติทางด้านสังคมและจิตวิทยา ที่น าไปสู่การแนวทางการพัฒนา
ผู้เรียนด้วยกระบวนการเรียนรู้ทางศิลปะ ด้วยหลักการทางศิลปะนั้นท าให้ตั้งสมมติฐานได้ว่า ศิลปะ
สามารถน าไปพัฒนาเป็นรูปแบบเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมให้เกิดผมสัมฤทธิ์ 
สะท้อนให้เห็นถึงทักษะการแสดงออกทางพฤติกรรมและการเรียน ทั้งในระยะสั้นและระยะยาวได้  
 ทั้งนี้นอกจากเอกสารที่ได้ศึกษามาข้างต้น ยังพบว่ามีงานวิจัยทั้งในประเทศและต่างประเทศที่
ศึกษาถึงการจัดการเรียนรู้ศิลปะท่ีส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือ การจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม 
และประเด็นอ่ืนๆที่เก่ียวข้อง ดังที่จะน าเสนอต่อไปนี้ 
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6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

จากที่น าเสนอมานั้นเป็นแนวคิดและทฤษฏีที่เกี่ยวข้องกับตัวแปรของงานวิจัย เพ่ืออธิบาย 

ความหมาย ความเป็นมา แนวทางในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมที่ส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งการศึกษาเอกสารข้างต้นชี้ให้เห็นบทบาทที่ส าคัญของครูในการจัดการเรียนรู้ 
นอกเหนือจากนั้นยังมีงานวิจัยที่ศึกษาในบริบทที่เก่ียวข้องกับงานวิจัย ดังต่อไปนี้ 
 
 งานวิจัยในประเทศ  

 สารินี เกษมสันต์ ณ อยุธยา (2548) ศึกษาทัศนะของครูศิลปะที่สอนนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ และผู้เชี่ยวชาญเกี่ยวกับการจัดการเรียนร่วมส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษด้วยการ
สัมภาษณ์ ผลการวิจัยพบว่า ครูศิลปะเห็นด้วยในการจัดการเรียนร่วมส าหรับเด็กพิเศษ และเสนอว่า
ควรให้เด็กพิเศษมีส่วนร่วมในทุกข้ันตอนของกิจกรรมทางศิลปศึกษา โดยมีกระบวนการจัดการเรียนรู้
โดยเรียงเนื้อหาศิลปะจากเรื่องใกล้ตัวไปยังเรื่องไกลตัว จากง่ายไปหายาก นอกจากนี้ควรมีการจัด
หลักสูตรส าหรับเด็กพิเศษที่เรียนร่วม ใช้สื่อในการเรียนการสอนที่หลากหลายใช้ร่วมกันได้ มีการ
ประเมินผลที่แตกต่างกันระหว่างเด็กปกติและเด็กพิเศษ  
 อุษารัตน์ ตังควิเวชกุล (2550) ศึกษาความสามารถในการอ่านค าของเด็กท่ีมีปัญหาทางการ 
เรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้เกมการศึกษา โดยทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เกม
การศึกษา และแบบทดสอบการอ่านท่ีสร้างขึ้น กับนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู้ 12 คนจาก 3 
โรงเรียน ทดลองสอน 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 5 ครั้ง ครั้งละ 1 ชั่วโมง รวม 30 ครั้ง ผลการวิจัยพบว่า
กลุ่มตัวอย่างมีผลการอ่านในระดับดีและผลการวัดทักษะการอ่านหลังเรียนสูงก่อนการเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ 
 จารุณี เด็นจิ (2551) ศึกษาการลดพฤติกรรมที่ไม่พึงประสงค์ของเด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ 
ไดแก พฤติกรรมท ารายเพื่อน และการพูดจาไมสุภาพโดยใช้เรื่องราวทางสังคม โดยศึกษาจากกลุ่ม
ตัวอย่างคือเด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยการทดลองโดยใช้แผนการ
สอนโดยใช้เรื่องราวทางสังคม จ านวน 10 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 5 วัน วันละ 50 นาที รวม 50 ครั้ง ผล
การศึกษาพบกว่า เด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ที่ได้รับการสอนโดยใช้เรื่องราวทางสังคม มีพฤติกรรมที่
ไม่พึงประสงค์ลดลง โดยมีข้อสังเกตว่าการสอนเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูที่มีพฤติกรรมที่ไมพึงประ
สงคโดยใชเรื่องราวทางสังคมนั้น การใช้ภาพประกอบและสีสันที่เป็นธรรมชาติในการท ากิจกรรมช่วย
ดึงดูดความสนใจของเด็ก ท าให้มีความสนใจเรื่องราวทางสังคม และเด็กให้ความร่วมมือเป็นอย่างดีใน
การท ากิจกรรมการเรียนการสอน 
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 สุภาพร ชินชัย (2551) ศึกษาปัญหาของโรงเรียนในการจัดการเรียนรวมส าหรับนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ และพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษให้
ประสบความส าเร็จตามสภาพการณ์ที่เป็นอยู่ในโรงเรียนและชุมชน โดยกระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติ
การณ์อย่างมีส่วนร่วมในการวางแผนอนาคตร่วมกัน (Future Search Conference)  ท าการศึกษา
โรงเรียนวัดกูค า จังหวัดเชียงใหม โดยการสนทนากลุ่ม การสัมภาษณ์แบบเจาะลึก การสังเกตและ 
แบบสอบถามวัดความรู้ของนักเรียนในเรื่องเพ่ือนที่มีความต้องการพิเศษ แบบวัดความรู้ของครูในการ
สอนเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ และแบบวัดเจตคติของครูและนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า ครูที่สอน
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษขาดความรู้ในการคัดกรองนักเรียน และขาดความรู้ในเทคนิคการสอนเด็ก
ที่มีความต้องการพิเศษ รวมถึงเด็กที่มีความต้องการพิเศษปฏิเสธความบกพร่องของตนเอง และได้
พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ เป็น 7 โครงการในการแกปญหา ไดแก โครงการคัดกรองเด็ก 
โครงการเทคนิคการสอนเด็กที่มีความต้องการพิเศษแต่ละประเภท โครงการเพ่ือนช่วยเพ่ือน โครงการ
สร้างเจตคติท่ีดีต่อเด็กพิเศษ โครงการให้ความรู้เด็กที่มีความต้องการพิเศษในการพัฒนาตนเอง 
โครงการส่งเสริมพัฒนาการด้านการรับรู้และการใช้กล้ามเนื้อ โครงการพัฒนาปัจจัยภายในโรงเรียน 
โดยการด าเนินทุกโครงการมีการประเมินผลร่วมกันระหว่างผู้วิจัยและผู้รับผิดชอบโรงการระหว่างการ
ด าเนินงาน 3 รอบ เพื่อน าปัญหาทีเกิดขึ้นมาปรับปรุงแก้ไขและน าไปปฏิบัติใหม่จนบรรลุวัตถุประสงค์ 

ศราวุฒิ จินตนาสุนทรศิริ (2554) พัฒนาโปรแกรมการศึกษานอกระบบโรงเรียนเพ่ือส่งเสริม
ความร่วมมือในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือและทฤษฎีการสร้างความรู้ 
ส าหรับนักศึกษาการศึกษานอกระบบ ในกรุงเทพมหานคร โดยโปรแกรมท่ีสร้างขึ้นประกอบด้วย     
1) ขั้นเตรียมความพร้อม 2) ขั้นน าเสนอบทเรียนและการสอน 3) ขั้นความร่วมมือกันสร้างความ
ช านาญ 4) ขั้นร่วมกันสรุปบทเรียน 5) ขั้นแสดงความรู้รายบุคคล ส่วนผลการทดลองใช้โปรแกรม 
พบว่าค่าเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการเข้าร่วมโปรแกรมมีค่ามากกว่าก่อนเข้าร่วม
โปรแกรมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ จากการประเมินผลการเรียนรายบุคคลพบว่านักศึกษาผ่านเกณฑ์
การประเมินร้อยละ 70 ส่วนผลการประเมินกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมืออยู่ในระดับดีมาก ส่วน
ข้อเสนอแนะ คือ ต้องมีการน าความคิดเห็นและปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการน าโปรแกรมการศึกษานอก
ระบบที่ได้พัฒนาขึ้นได้แก่ ครูประจ ากลุ่ม ผู้เรียน วิธีการสอน สื่อการเรียนการสอน และเนื้อหาสาระ
มาพิจารณาด้วย  
 พีรดา อุ่นไพร (2554) ศึกษาเปรียบเทียบความจ าในการเรียนรู้ระหว่างเด็กที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้และเด็กปกติ กลุ่มตัวอย่างคือ เด็กอายุระหว่าง 8-12 ปี ที่มีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ (LD) 30 คน ทีไ่ด้รับการวินิจฉัยจากจิตแพทย์เด็กและวัยรุ่นว่ามีความบกพร่องทางการเรียนรู 
และเด็กปกติท่ีมีอายุ เพศและระดับเชาว์ปัญญาใกล้เคียงกับกลุ่มเด็กLD 30 คน  โดยทดสอบความจ า
ด้วยแบบทดสอบWRAML2  เป็นรายบุคคลและตรวจสอบกลวิธีการจ าโดยการสัมภาษณ์ ผล
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การศึกษาแสดงให้เห็นว่า กลุ่มตัวอย่างเด็ก LD ของการศึกษาครั้งนี้  มีความอ่อนด้อยในความจ าระยะ
สั้นทั้ง verbal memory และ visual memory และแม้ว่าเด็ก LD จะใช้กลวิธีการจ ารูปแบบเดียวกับ
เด็กปกติและในปริมาณที่เท่าๆ กัน แต่จุดแข็งของเด็กLD ในงานวิจัยนี้ คือเด็ก LD มีเชาวน์ปัญญาที่
ไม่ได้ด้อยไปกว่าเด็กปกติ และไม่ได้มีปัญหาด้าน attention-concentration เสมอไป และเมื่อให้เด็ก 
LD ได้รับข้อมูลซ้ าๆ (rehearsal)  เด็ก LD ก็สามารถจ าข้อมูลได้มากขึ้นกว่าการให้ข้อมูลเพียงแค่ครั้ง
เดียว 
 วุฒิภา สว่างสุข (2554) ศึกษาการจัดกิจกรรมศิลปะในห้องเรียนคู่ขนานส าหรับเด็กออทิสติก  
ระดับประถมศึกษาปีที่ 1-3 ที่ส่งเสริมพัฒนาการของเด็กออทิสติกด้านร่างกาย อารมณ์สังคม และ
สติปัญญา จากการสอบถาม สังเกตและสัมภาษณ์ครูศิลปะที่สอนในห้องเรียนคู่ขนานจ านวน 30 คน 
และผู้เชี่ยวชาญด้านการพัฒนาเด็กออทิสติกจ านวน 12 คน พบว่าครูศิลปะเห็นด้วยกับวัตถุประสงค์
ของการจัดกิจกรรมศิลปะที่มุ่งเน้นพัฒนาด้าน ร่างกาย อารมณ์ สังคมและสติปัญญา โดยมีการจัดการ
เรียนรู้จากง่ายไปหายาก ไม่มีความซับซ้อน ใช้วัสดุอุปกรณ์มีความน่าสนใจดึงดูด ปลอดภัย 
ประเมินผลด้วยการสังเกตพฤติกรรม ส่วนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญมีความเห็นว่าควรเน้นให้มี
กิจกรรมศิลปะที่เน้นการเคลื่อนไหวของร่างกาย ควบคุมอารมณ์ท่ีไม่พึงประสงค์ เด็กมีอิสระในการ
ท างานมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนมากข้ึน โดยเน้นกระบวนการกลุ่ม ส่วนด้านสติปัญญามีการบูรณาการ
ศิลปะกับวิชาอ่ืนๆ สื่อ ที่ใช้มีความดึงดูดใจ ปลอดภัย มีการประเมินเป็นผลรายบุคคลก่อน ระหว่าง
และหลังเรียน 
 ชนิดา ปัณณะสฤษฎ์ (2554) น าเสนอแนวทางการจัดห้องเรียนศิลปะในโรงเรียน
ประถมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ในลักษณะทางกายภาพและด้านสังคม โดย
การศึกษาความคิดเห็นของกลุ่มตัวอย่าง คือผู้บริหารสถานศึกษา 5 คน ครูศิลปศึกษา 208 คน และ
ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดห้องเรียนศิลปศึกษา 15 คน และผู้เชี่ยวชาญด้านการออกแบบ 5 คน โดยใช้
แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์และแบบสังเกต ผลการวิจัยพบว่าครูสอนศิลปะมีความคิดเห็นในระดับ
มากในการจัดห้องเรียนในด้าน กายภาพคือแสงสว่างในห้องเรียนที่เพียงพอ  ด้านสภาพแวดล้อมคือมี
การจัดวัสดุอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม ด้านสื่อคือมีสื่อการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหา ประเด็นการใช้และการ
ดูแลห้องเรียนคือมีการค านึงถึงความปลอดภัยของผู้เรียน และประเด็นด้านสังคม ประกอบด้วยการ 
การจัดการกิจกรรมการสอนวาดภาพระบายสี มีรูปแบบการสอนคือครูสาธิตให้นักเรียนดูเป็นขั้นตอน 
ครูมีการชื่นชมและให้ก าลังใจผู้เรียน และนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันจากการเคลื่อนไหวหรือมี
ปฏิสัมพันธ์เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ 
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 งานวิจัยต่างประเทศ 

 Bobick (2008) ศึกษาความร่วมมือทางศิลปศึกษาในห้องเรียนศิลปะระดับประถมศึกษา เพ่ือ
ตรวจสอบรูปแบบการสร้างประสบการณ์ทางศิลปะแบบร่วมมือ และหาสาเหตุว่าท าไมครูศิลปะจึงคิด
ว่าประสบการณ์การร่วมมือทางศิลปะนี้มีความส าคัญ โดยได้ศึกษาเชิงคุณภาพกับครูศิลปะที่จัดการ
เรียนรู้ศิลปะแบบร่วมมือ  รวมทั้งครูฝึกสอนระดับเตรียมอนุบาลจนถึงเกรด 5 ด้วยการสัมภาษณ์ครู
ศิลปะ 13 คน และใช้แบบสอบถาม 135 คน ผลการวิจัยพบว่า ครูควรมีการเตรียมการก่อนการ
จัดการเรียนรู้เป็นอย่างดีทั้งหลักสูตร เนื้อหา วัสดุอุปกรณ์ การสร้างประสบการณ์ทางศิลปะแบบ
ร่วมมือ ช่วยให้นักเรียนได้มีอิสระในความคิด สามารถเรียนรู้ได้ตามวัยและลักษณะที่แตกต่างกัน สร้าง
การมีส่วนร่วมในประสบการณ์ท้ังที่บ้านและโรงเรียน ครูมีการสังเกตพฤติกรรมในการประเมินผล ให้
คะแนนทั้งเดี่ยวและกลุ่ม ส่วนนักศึกษาฝึกสอนควรได้รับการฝึกอบรมและเตรียมพร้อมในด้านการ
สอนศิลปะแบบร่วมมือด้วย 
 Reavis (2009) ได้ศึกษาหลักสูตรการสอนศิลปะส าหรับห้องเรียนรวมส าหรับนักศึกษาครู
ศิลปะในระดับมหาวิทยาลัย โดยการวิเคราะห์หลักสูตรศิลปศึกษาในระดับมหาวิทยาลัย จ านวน 18 
หลักสูตร พบว่า 5 ใน 18 หลกัสูตรศิลปศึกษา ไม่ได้มีการสอนเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และได้สังเคราะห์เนื้อหาหลักสูตรทั้ง 18 หลักสูตรพบว่า หลักสูตร
ไม่ได้เน้นให้ผลิตครูศิลปะสามารถสอนนักเรียนในห้องเรียนรวม ซึ่งผู้วิจัยได้พัฒนาหลักสูตรการสอน
ศิลปศึกษาส าหรับห้องเรียนรวม ส าหรับนักศึกษาครูศิลปะ จากการส ารวจสภาพปัญหาเบื้องต้นที่
พบว่าครูศิลปะจ านวนมากไม่ได้เตรียมพร้อมมากพอที่จะสอนผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษในวิชา
ศิลปะ ในขณะที่มีเอกสารสนับสนุนว่าศิลปะมีความส าคัญต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ และมีข้อสนับสนุนว่าครูศิลปะควรได้รับการฝึกอบรมหลักสูตรการสอนเฉพาะส าหรับผู้เรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ ซึ่งหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นประกอบด้วย การเข้าใจหลักสูตรการจัดการเรียนรวม 
การเข้าใจนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม  และการประยุกต์เนื้อหาวิชา
และกระบวนการจัดการเรียนรู้   

Johnsen (2009) ได้ท าการวิจัยเชิงปฏิบัติการในการสอนวิชาคณิตศาสตร์ ในห้องเรียนเกรด 
8 โดยทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือกับนักเรียน 13 คน ซึ่งมีรูปแบบการจัดกลุ่ม 2 
แบบ คือ การจัดกลุ่มโดยครูและการให้นักเรียนจัดกลุ่มกันเอง แบ่งเป็นกลุ่มละ 4 คน เพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจคติของนักเรียนในการเรียนคณิตศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัย
พบว่าวิธีการจัดกลุ่มมีผลต่อการท างานร่วมกัน และเจคติของนักเรียน และยังพบว่าการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ การท างานร่วมกันในกลุ่มไม่ได้ท าให้เกิดเปลี่ยนแปลงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่แท้จริง แต่ใน
ระยะยาวจะส่งผลที่ดีกว่า ดังนั้นจึงควรมีการวางแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างต่อเนื่อง โดย



 

 

81 

ยังคงไว้ซึ่งการเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มในระยะยาว เพื่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ได้ผลอย่าง
แท้จริง 
 Corcoran and Sim (2009) ท าการทดลองเชิงปฏิบัติการเพ่ือศึกษาวิธีการสอนของครูด้วย
วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ในการท างานศิลปะของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย จากโรงเรียนมัธยมในรัฐควีนแลนด์ที่สอนศิลปะด้วยหลักสูตรแกนกลาง โดยมี
การจัดการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนแบบร่วมมือ กลุ่ม
ตัวอย่างคือนักเรียน 50 คน อายุระหว่าง 16-18 ปี จากสองโรงเรียน โดยทดลองใช้วิธีสอน Creative 
Problem Solving (CPS) Model  คือการสอนให้นักเรียนสร้างสรรค์งานศิลปะที่ซับซ้อนผ่านการ
แก้ปัญหา และมีการสังเกตการท างานร่วมกันระหว่างนักเรียนและเพ่ือน การวิจัยเชิงปฏิบัติการนี้เป็น
การเรียนการสอนที่ชัดเจนของรูปแบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมที่ก าหนดไว้เพ่ืออ านวยความสะดวก
ความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน โดยนักเรียนเป็นผู้ประเมินรูปแบบการสอนของครูที่ส่งเสริมให้เกิด
ความคิดสร้างสรรค์จากการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ผลการวิจัยพบว่า ในการสอนครูศิลปะควรมี
การตัดสินใจในการสอน มีการวิเคราะห์ เข้าใจปัญหา และมีความม่ันใจในตัวเอง  
 Manjack (2011) ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างทฤษฎีการสอนศิลปะส่วนบุคคลของครูศิลปะ
ระดับมัธยมศึกษากับทัศนคติในการสอนในห้องเรียนรวม ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ (LD) และบกพร่องทางสติปัญญา(EBD) โดยมีค าถามวิจัยว่า ครูศิลปะที่ยึดหลักมนุษยนิยม เช่น
การมุ่งเน้นทักษะทางสังคมจะจัดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ด้วยทฤษฎีส่วนบุคคลด้วยทัศนคติที่ดีต่อ
การเรียนรวมมากกว่าครูที่ยึดหลักวิชาเป็นแนวทางในการสอน ผลจากการศึกษาพบว่าครูศิลปะชอบที่
จะท างานร่วมกับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้มากกว่าเด็กท่ีบกพร่องทางสติปัญญา(EBD) ส่วน
การตรวจสอบทฤษฎีของครูศิลปะด้านทัศนคติท่ีมีต่อการเรียนรวมของเด็กท่ีบกพร่องทางสติปัญญา 
และบกพร่องทางอารมณ์ พบว่าไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ การศึกษาครั้งนี้แสดงให้เห็นแนวทางมากมาย
ส าหรับการวิจัยในอนาคต เพื่อส ารวจความสัมพันธ์ระหว่าง ทฤษฎีของในทางปฏิบัติส่วนบุคคลของคร ู
ในรายวิชาอ่ืนๆ และการเรียนรู้ของนักเรียนที่มีความพิการ 
 Sencibaugh and A.M. (2016) ได้ศึกษาปัญหาวิจัยที่ว่ามีรูปแบบการสอนแบบร่วมมือ
ใดบ้างท่ีสามารถท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู้ในระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (K-12)  มีกระบวนการวิจัยโดยวิเคราะห์งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ของ
การเรียนรู้แบบร่วมมือที่มีต่อนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู้ โดยคัดเลือกตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 6 
งานวิจัย ในช่วงปี ค.ศ. 2000-2014 ที่น าเสนอถึงผลสัมฤทธิ์ที่ความแตกต่างกันในการใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือแต่ละรูปแบบ ผลการสังเคราะห์งานวิจัยพบว่า รูปแบบการสอนแบบร่วมมือ
โดยวิธีการสอนโดยเพ่ือนต่างระดับชั้น ( Cross-aged tutoring), การติวโดยเพื่อนทั้งชั้น (Class wide 
peer tutoring), การสอนโดยก าหนดแนวทางและไม่ก าหนดแนวทาง (Structure and 
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Unstructure) และ การเรียนรู้แบบเพื่อนช่วยเพื่อน (peer mediated leaning) สามารถพัฒนาด้าน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้กับนักเรียนที่เรียนอ่อน และนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู้ได้ โดยครู
จะต้องระวังในการเลือกใช้รูปแบบการสอนแบบร่วมมือให้เหมาะสมกับนักเรียน โดยมุ่งเน้นสร้างความ
ร่วมมือระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
 
 กล่าวโดยสรุปจากการศึกษางานวิจัยจากท้ังในประเทศและต่างประเทศพบว่า มีการศึกษารูป
แนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม และการจัดการเรียนรู้ศิลปะแบบร่วมมือ ซึ่งการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะ ครูมีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งในการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนด้วยรูปแบบต่างๆ 
เพ่ือพัฒนานักเรียนให้เป็นไปตามจุดประสงค์ ครูจึงต้องเข้าใจนักเรียน สามารถอ านวยการสอนได้
สอดคล้องกับความสามารถของนักเรียน ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาตนเองในทุกด้าน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
ในการสอนศิลปะในห้องเรียนรวมที่ครูต้องเตรียมกิจกรรมตลอดจนถึงการจัดสภาพแวดล้อม และต้อง
ให้ความส าคัญกับการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษและเด็กปกติให้ได้เรียนรู้ร่วมกัน  
(สารินี เกษมสันต์ ณ อยุธยา, 2548; สุภาพร ชินชัย, 2551; ชนิดา ปัณณะสฤษฎ์, 2554; วุฒิภา สว่าง
สุข,2554; Reavis, 2009)   ทั้งนี้ครูต้องมีความเข้าใจเด็กที่มีปัญหาด้านการเรียนรู้ซึ่งเป็นกลุ่มเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษเรียนรวมกลุ่มใหญ่ที่สุด และเด็กกลุ่มนี้สามารถเรียนรู้ได้แบบเด็กปกติและมีวิธีการ
เรียนรู้การจ าเช่นเดียวกับเด็กปกติ หากต้องมีการคัดกรองความสามารถทางการเรียนรู้ให้ใกล้เคียงกับ
กลุ่มเด็กปกติในห้องเรียนรวม และการที่จะส่งเสริมกระตุ้นการเรียนรู้ของนักเรียนกลุ่มนี้ คือการใช้
ศิลปะเข้าไปช่วยดึงดูดความสนใจ และยังช่วยปรับพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้
ให้ดีขึ้นด้วย (จารุณี  เด็นจิ, 2551;  พรีดา  อุ่นไพร และคณะ, 2554; Manjack, 2011) และการปรับ
พฤติกรรมเด็กที่มีความต้องการพิเศษสามารถใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมาเป็นแนวทาง
ในการจัดการเรียนรู้ศิลปะและจัดการเรียนรู้วิชาอ่ืนๆเพ่ือส่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเป็นการให้
แรงเสริมเพ่ือกระตุ้นพัฒนาการด้านการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งการเรียนรู้ศิลปะแบบร่วมมือเป็นการให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในการค้นคว้าความรู้และสร้างสรรค์ผลงานศิลปะด้วยตนเองโดยครูเป็นผู้ช่วยเหลือ
และจัดการการเรียนรู้ (ศราวุฒิ จินตนาสุนทรศิริ, 2554; Bobick , 2008; Corcoran and Sim, 
2009; Johnsen, 2009; Sencibaugh & Sencibaugh,2016) 



 
 

 

บทที่ 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

  
 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น เป็นการวิจัยและพัฒนา 
(Research and Development) มีวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และ
เพ่ือศึกษาผลของการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น โดยมีวิธีการด าเนินการวิจัยดังนี้ 
 ระยะที่ 1 การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วยการด าเนินการวิจัย 
2 ตอน คือ  

ตอนที่ 1 ศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเก่ียวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม 
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น   
  ตอนที่ 2 พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น      
 ระยะที่ 2 การทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 2 ตอนคือ 
  ตอนที่ 1 ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
  ตอนที่ 2 วิเคราะห์อรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
 
 ขั้นตอนในการด าเนินการวิจัยสรุปได้ดังภาพต่อไปนี้  
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แผนภาพที่ 5 ขั้นตอนในการด าเนินการวิจัย 

ระยะที่ 1 การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ระยะที่ 2 การทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตอนที ่1 ศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับช้ันประถมศึกษาตอนต้น   
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

ตอนที ่2  พัฒนารูปแบบการจัดการเรยีนรู้ศลิปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรยีนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น      
 
 
 
 
    
 
 
 

ตอนที ่1 ทดลองใช้รูปแบบการจดัการเรยีนรู้ศลิปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรยีนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

1.ศึกษาข้อมูลเชิงปริมาณจากเอกสารและ
งานวิจัยดา้นการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นการจัดการ
เรียนรวม และการเรียนรู้แบบรว่มมือ 

2. ศึกษาสภาพทั่วไปด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียน
รวมและศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริม
การเรียนรู้แบบร่วมมอืในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น  

1.พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  
 

2. สร้างเครื่องมือที่ใช้ในการ
เก็บรวบรวมขอ้มูลวิจยั 

 

1. ด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้กับกลุ่มตัวอย่าง 

 
 
 
 
 

2.วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมานและเชิงคุณภาพ 

ตอนที ่2 วิเคราะห์อรรถประโยชนจ์ากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรยีนรู้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

1.ศึกษาอรรถประโยชนจ์ากผลการ
ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

2. สนทนากลุ่มโดยผู้ทรงคุณวุฒิเพื่อให้ขอ้เสนอแนะและสรุปผลการ     
วิเคราะห์อรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

ACI Model :  Art for Cooperative Learning in 
Inclusive classroom Model 
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ระยะที่ 1 การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

ตอนที่ 1 ศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น   

 เป็นการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องจากเอกสาร งานวิจัย เพ่ือ
น าไปก าหนดเป็นแนวทางในการสร้างเครื่องมือเพ่ือศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ห้องเรียนรวม และเป็นแนวทางการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ซึ่งในระยะนี้เป็นการศึกษาข้อมูลทั้งเชิงปริมาณ
และเชิงคุณภาพ  มีล าดับขั้นตอนในการด าเนินงานดังนี้ 

1.  ศึกษาข้อมูลเบื้องต้นจากเอกสาร เกี่ยวกับการการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น การจัดการเรียนรวมและการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

1.1 ผู้วิจัยศึกษาข้อมูลจากเอกสาร ต าราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องใน 3 ประเด็นหลักคือ 
1) แนวคิดการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น   
2) แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
3) แนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

1.2 น าข้อมูลมาสังเคราะห์เพ่ือเป็นน าไปใช้ในการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาสภาพ 
ทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมและศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และก าหนดเป็น
เนื้อหาภายในองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

 2.  ศึกษาสภาพทั่วไปด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมและแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

ในการศึกษาสภาพทั่วไปด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมและแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
ผู้วิจัยศึกษาข้อมูลเชิงคุณภาพจากการสัมภาษณ์และสังเกตการสอนของครูศิลปะในห้องเรียนรวม โดย
มีการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวมรวมข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อมูลในด้านต่างๆที่เก่ียวข้อง 
ซึ่งในข้ันตอนนี้มีขั้นตอนการด าเนินงานดังนี้ 

2.1 ก าหนดเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย 
ผู้วิจัยได้ก าหนดเครื่องมือที่จะใช้ศึกษาข้อมูลเชิงคุณภาพ ด้วยแบบสัมภาษณ์แบบมี 

โครงสร้างและแบบสังเกตการสอนของครูศิลปะในห้องเรียนรวม โดยมีเครื่องมือที่ใช้ดังต่อไปนี้ 
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2.1.1 แบบสัมภาษณ์ เพ่ือน าไปใช้ส าหรับสัมภาษณ์กลุ่มตัวอย่างดังนี้  
1) ครูศิลปะที่มีประสบการณ์การสอนในห้องเรียนรวม 
2) ครูการศึกษาพิเศษที่มีประสบการณ์สอนในโรงเรียนเรียนรวม 
3) ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความ 

ต้องการพิเศษ    
4) ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรวม 

2.1.2 แบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.2 การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ในการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บเก็บรวบรวมข้อมูลในครั้งนี้ ผู้วิจัยสร้างเครื่องมือ  
ตามกรอบแนวคิดการวิจัย และการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นจากเอกสารและงานวิจัยตามข้อ 1 ซึ่งอธิบาย
ได้ดังนี้ 

2.2.1 การสร้างแบบสัมภาษณ์  
ผู้วิจัยวิเคราะห์ประเด็นส าคัญที่ต้องการศึกษาเพ่ือก าหนดเป็นข้อค าถาม 

ในการสร้างเป็นแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมและ
แนวทางในการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น ตามตารางที่ 11 
 
ตารางท่ี 9 แนวทางการสัมภาษณ์ 

ประเด็นที่ศึกษา ข้อค าถามหลัก วัตถุประสงค ์

1.ข้อมูลทั่วไปของ
ผู้ให้สัมภาษณ ์

ชื่อ นามสกุล ต าแหน่ง หน่วยงาน  
ความเชี่ยวชาญ ประสบการณ์ 

เพื่อให้ทราบถึงความเชี่ยวชาญและ
ประสบการณ์อันส่งผลถึงความถูกต้อง
ชัดเจนของค าตอบที่จะได้รับ 

1. สภาพบริบท สภาพบริบทของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมที่
มีนักเรียนปกติและนกัเรียนที่มีความตอ้งการพิเศษใน
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) มีการส่งเสริม
การเรียนรู้แบบร่วมมอืในทางปฏิบัตอิย่างไร 

เพื่อให้ทราบถึงสภาพบริบทการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น รวมถึงวธิี
ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ในวิชาศิลปะ 

2. แนวทางการ
จัดการเรียนรู ้

การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น ควรมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้อย่างไร 
(หลักการ, วัตถุประสงค์, เนื้อหา, การจดัการเรียนรู้, การ
จัดสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้,สิง่อ านวยความสะดวก
และวัสดุอุปกรณ์,บทบาทคร,ูบทบาทนักเเรียน) 

เพื่อให้ทราบแนวทางในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ตาม
องค์ประกอบของรูปแบบที่ผู้วิจยั
ก าหนดขึ้น 
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ประเด็นที่ศึกษา ข้อค าถามหลัก วัตถุประสงค ์

3. ประเด็นค าถาม
อื่นๆ 

- การเรียนศิลปะในห้องเรียนรวมช่วยสง่เสริมการเรียนรู้
แบบร่วมมือระหวา่งนักเรียนปกติและนกัเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษได้อย่างไร 
- ปัญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ห้องเรียนรวมเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่าง
นักเรียนปกติและนกัเรียนที่มีความตอ้งการพิเศษด้าน
ใดบ้าง 
- การน ารูปแบบไปใช้ สามารถใช้ได้กับกับนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษเรียนทุกประเภทหรอืไม่  
- พฤติกรรมที่แสดงออกถึงการร่วมมือในการเรียนรู้  
มีอะไรบ้าง 
- ระยะเวลาที่เหมาะสมในการจัดการเรียนรู้ ควรมีความ
ต่อเนื่องหรือใช้เวลายาวนานเท่าใด 

เพื่อให้ทราบความคิดเห็นที่เป็น
แนวทางด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ห้องเรียนรวม ประเภทของนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษที่เหมาะสมต่อการ
ใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ได้ทราบ
ปัญหาและอุปสรรค์ในการจัดการ
เรียนรู้ พฤติกรรมของผู้เรียนที่
แสดงออกถึงการร่วมมอื และ
ระยะเวลาที่เหมาะสมในการจัดการ
เรียนรู ้

 
   หลังจากนั้นผู้วิจัยได้สร้างเป็นแบบสัมภาษณ์ โดยแบ่งเป็น 4 ตอน คือ  

1) ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ 
2) ตอนที่ 2 สภาพทั่วไปเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียน 

รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
3) ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะ 

เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบรวมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
4) ตอนที่ 4 ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะอ่ืนๆ 

   2.2.2 การสร้างแบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

ผู้วิจัยวิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมเพ่ือสร้าง 
เกณฑ์การสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม เป็นแบบตรวจสอบรายการ (Check list) 
ตามตัวชี้วัดที่ต้องการประเมินซึ่งวิเคราะห์ได้ ดังนี้  

1) ขั้นเตรียมความพร้อม 
2) ขั้นสอน 
3) ขั้นท ากิจกรรม 
4) ขั้นตรวจสอบการท างานกลุ่ม 
5) ขั้นสรุปกิจกรรม 
6) ขั้นประเมินผล 
7) ข้อสังเกตอ่ืนๆ 
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  2.3 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  
   2.3.1 ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของเนื้อหาในแบบสัมภาษณ์และ
แบบสังเกตโดยอาจารย์ที่ปรึกษาและอาจารย์ที่ปรึกษาร่วม 

2.3.2 ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือด้านความตรงเชิงเนื้อหา (content  
validity) โดยผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน ตามคุณลักษณะ ดังนี้ 

1) ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการสอนศิลปะในระดับประถมศึกษา  
2) ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการศึกษาพิเศษ  
3) ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการเรียนรวม  
4) ผู้ทรงคุณวุฒิด้านด้านการสอนศิลปะส าหรับนักเรียนพิเศษ  
5) ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการวิจัยทางศิลปศึกษา  

2.3.3 วิเคราะห์คุณภาพของเครื่องมือ ด้านความตรงเชิงเนื้อหาด้วยการ  
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยพิจารณาความสอดคล้องจากดัชนี IOC ที่
ผู้วิจัยก าหนดการให้ข้อมูลความสอดคล้องเป็นตัวเลข คือ +1 = สอดคล้อง 0 = ไม่แน่ใจ -1 = ไม่
สอดคล้อง หากข้อค าถามที่มีค่าดัชนี IOC  สูงกว่า 0.5 คือผ่านเกณฑ์ ส่วนข้อค าถามใดที่มีค่า IOC ต่ า 
ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิและน าไปใช้เก็บข้อมูลจริง ซึ่งผลการวิเคราะห์
คุณภาพเครื่องมือแบบสัมภาษณ์ และแบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม ผ่านเกณฑ์ 
ทุกข้อในทั้งสองฉบับ  
  2.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   2.4.1 ผู้วิจัยติดต่อขอสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญรายบุคคล เพ่ือท าการสัมภาษณ์
แบบหนึ่งต่อหนึ่ง (face-to-face interview) ซึ่งเลือกผู้เชี่ยวชาญให้ข้อมูลแบบเครือข่ายหรือก้อนหิมะ 
(Network or snowball selection) (รัตนะ บัวสนธ์, 2556) โดยเริ่มต้นจากกลุ่มบุคคลที่อยู่ในเกณฑ์
ที่ผู้วิจัยก าหนดและให้กลุ่มบุคคลดังกล่าวระบุชื่อผู้ให้ข้อมูลคนต่อๆไปที่สอดคล้องกับเกณฑ์ท่ีผู้วิจัย
ก าหนดไว้จนได้ผู้ให้ข้อมูลที่มากเพียงพอ รวมทั้งสิ้น 15 ท่าน ซึ่งได้แก่  
    1) ครูศิลปะที่มีประสบการณ์การสอนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น จ านวน 5 ท่าน เป็นครูที่มีวุฒิทางศิลปศึกษา หรือวุฒิการศึกษาที่เกี่ยวข้องและ
มีประสบการณ์การสอนศิลปะในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ไม่น้อยกว่า 10 ปี   

2) ผู้เชี่ยวชาญที่ด้านการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับนักเรียนที่มี 
ความต้องการพิเศษ จ านวน 3 ท่าน เป็นผู้มีความเชี่ยวชาญด้านการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษ โดยเป็นที่ยอมรับในรูปแบบการสอนที่เป็นรูปแบบเฉพาะตัว มีประสบการณ์
ในการสอนศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษอย่างต่อเนื่อง ไม่น้อยกว่า 10 ปี 
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    3) ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรวม จ านวน 4 ท่านเป็นผู้มี
คุณวุฒิด้านการศึกษาพิเศษ หรือมีความรู้ในด้านการศึกษาพิเศษจากการอบรมและฝึกปฏิบัติ มีความ
เชี่ยวชาญและประสบการณ์ในการพัฒนาการรูปแบบการสอน การจัดการเรียนรวม หรือบริหาร
จัดการเกี่ยวกับจัดการเรียนรวม ไม่น้อยกว่า 10 ปี 

4) ครูการศึกษาพิเศษในโรงเรียนเรียนรวม จ านวน 3 ท่าน เป็นครู 
ที่มีวุฒิด้านการศึกษาพิเศษ มีประสบการณ์ในการสอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและ/หรือสอน
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ไม่น้อยกว่า 10 ปี   
   2.4.2 สังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น จากครูศิลปะที่สอนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น จ านวน 5 ท่าน จากข้อ 
2.4.1  
  2.5 การวิเคราะห์ข้อมูล 
  ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ (Qualitative Analysis) จากการสัมภาษณ์และ
ข้อมูลจากการสังเกตการณ์จัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม ด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content 
Analysis) สรุปประเด็นโดยจัดประเภทข้อมูลด้าน การเตรียมความพร้อม การสอน การท ากิจกรรม 
การตรวจสอบการท างานกลุ่ม การสรุปกิจกรรม การประเมินผล และข้อสังเกตอ่ืนๆที่พบ เกี่ยวกับ 
สภาพทั่วไปในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และแนวทางใน
การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ   
 

ตอนที่ 2 พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

  ผู้วิจัยด าเนินการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น จากการน าข้อมูลที่ได้ศึกษาและ
สังเคราะห์ในระยะที่ 1 ในส่วนของการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นจากเอกสารและงานวิจัย และการศึกษา
ข้อมูลเชิงคุณภาพจากการสัมภาษณ์และสังเกตการสอนครูศิลปะในห้องเรียนรวม มาพัฒนารูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น โดยมีขั้นตอนการด าเนินงาน ดังต่อนี้  

1. การก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริม 
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

ผู้วิจัยศึกษาโครงสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจากนักวิชาการท้ังในประเทศและ
ต่างประเทศที่ได้น าเสนอไว้ เพ่ือน ามาสังเคราะห์องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือ
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ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น โดย
มีข้ันมีกระบวนการสังเคราะห์รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังตารางที่ 12 

 
ตารางท่ี 10 การสังเคราะห์รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 
2. การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อก าหนดรายละเอียดของกระบวนการจัดการเรียนรู้  
ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลในระยะที่ 1 คือข้อมูลเชิงปริมาณจากการศึกษาเอกสาร และแนวคิด

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ และข้อมูลเชิงคุณภาพจากการศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้
ศิลปะในห้องเรียนรวมและแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น สังเคราะห์จาก 3 ประเด็น คือ ด้านแนวคิดการจัดการ

ผู้น าเสนอรูปแบบ 
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หลักการ/ทฤษฎ ี             
จุดมุ่งหมาย/
วัตถุประสงค์ 

            

เนื้อหา             
ระยะเวลาในการ
ด าเนินงาน 

            

ขั้นตอน/กระบวนการ
จัดการเรียนรู ้

            

การจัดสภาพแวดล้อม
ในการเรียนรู้ 

            

สิ่งอ านวยความสะดวก 
วัสดุอุปการณ์ในการ
เรียนรู ้

            

การวัดและประเมินผล             
บทบาทครูผู้สอน             
บทบาทผู้เรียน             
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เรียนรู้ศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ด้านแนวคิดการจัดการเรียนรวม และด้านแนวคิดการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพ่ือก าหนดรายละเอียดและเนื้อหาของรูปแบบการจัดการเรียนรู้แต่ละ
องค์ประกอบ  

3. การตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
ในการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ซึ่งรวมถึงเป็นการรับรองรูปแบบการ

จัดการเรียนรู้ ก่อนน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นไปทดลองใช้ ในขั้นการตรวจสอบคุณภาพ
ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ด้วยการสนทนากลุ่ม(Focus group) โดยผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 6 ท่าน 
ตรวจสอบด้านคุณภาพที่เกี่ยวกับหลักการ วัตถุประสงค์ เนื้อหา กระบวนการจัดการเรียนรู้ในแต่ละ
ขั้นรวมถึงการวัดและประเมินผล การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ การจัดบรรยากาศและ
สภาพแวดล้อม บทบาทครู บทบาทนักเรียน และน าแผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นมาให้ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพ ซึ่งมีข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

3.1 ก าหนดผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ จ านวน 6  
ท่าน ประกอบด้วย ครูศิลปะที่สอนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น จ านวน 2 ท่าน 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ จ านวน 2 ท่าน 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรวม จ านวน 2 ท่าน  

3.2 รูปแบบในการสนทนากลุ่ม (Focus group) มีล าดับขั้นดังนี้ 
   3.1.1 ผู้วิจัยน าเสนอความส าคัญ สภาพปัญหาและแนวทางในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับประถมศึกษาตอนต้น 
   3.1.2 ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบทฤษฎีหลักการ วัตถุประสงค์ของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นตอนต้นด้านความเหมาะสม ความสอดคล้องกับกรอบแนวคิด การน าไปใช้ 
วิเคราะห์จุดอ่อนและจุดแข็งของรูปแบบ และเสนอประเด็นเพ่ิมเติม  
   3.1.3 น าเสนอเนื้อหา รูปแบบกิจกรรม รวมถึงขั้นตอนการด าเนินการ และ
วิธีการประเมินผล ให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาด้านความเหมาะสม ความสอดคล้องกับกรอบแนวคิดและ
ประเด็นเพ่ิมเติม 
  ซ่ึงกรอบแนวคิดการสนทนากลุ่มเพื่อตรวจสอบคุณภาพและรับรองรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ ตามแผนภาพที่ 6 
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แผนภาพที่ 6 กรอบแนวคิดในการสนทนากลุ่มเพ่ือเพ่ือตรวจสอบคุณภาพและรับรองรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

 
3.3 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการสนทนากลุ่ม (Focus group) วิเคราะห์ 

เนื้อหา (Content Analysis) สรุปจ าแนกข้อมูล เปรียบเทียบข้อมูลและปรับปรุงแก้ไขรูปแบบจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นตามที่ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะ ก่อนน าไปทดลองใช้  

ซึ่งผลการสนทนากลุ่มได้ข้อสรุปว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้ มี 8 องค์ประกอบ คือ 
1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์  3) เนื้อหา 4) กระบวนการจัดการเรียนรู้ 5) การเตรียมสื่อและวัสดุ
อุปกรณ์ 6) การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 7) บทบาทครู 8) บทบาทนักเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ค ำถำมหลัก กรอบแนวคิดในกำรสนทนำกลุ่ม 

1. ความสอดคล้องของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ กับแนวคิดและ
ทฤษฎีที่ใช้ในการวิจัย 

2. ความเหมาะสมของรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ ในการน าไปใช้ 

3. จุดแข็งของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
4. ปัญหาหรือข้อจ ากัดที่คาดว่าจะเกดิขึ้น

เมื่อน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ ไปใช้ 
5. แนวทางการแก้ไขปัญหาที่คาดว่าจะ

เกิดขึ้นเมื่อน ารูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ ไปใช้ 

1. น าเสนอความส าคัญ สภาพปัญหาและ
แนวทางในการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ห้องเรียนรวมเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับประถมศึกษาตอนต้น 

2. ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบทฤษฎี หลักการ 
วัตถุประสงค์ในรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
3. ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาด้านความเหมาะสม 
ความสอดคล้องของเนื้อหา รูปแบบกิจกรรม 
รวมถึงขั้นตอนการด าเนินการ และวิธีการ
ประเมินผล กับกรอบแนวคิดในการวิจัย 

6. ข้อเสนอแนะอ่ืน ๆ 
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แผนภาพที ่7 แสดงกระบวนการการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศกึษาตอนตน้ 

 
4. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย 

เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัยในครั้งนี้เป็นเครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูล 
เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ เพ่ือวัดผลสัมฤธิ์ทางการเรียนศิลปะทั้งในด้านความรู้และทักษะปฏิบัติ 
และวัดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม ในระยะก่อนและหลังเรียน และมี
การติดตามผลเพ่ือประเมินพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้ของนักเรียนอีกด้วย โดยเครื่องมือที่ใช้ใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย แสดงในตารางที่ 11 
  
 
 

แนวคิดและทฤษฎีการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

 

แนวคิดและทฤษฎี
การจัดการเรียนรวม  

 

แนวคิดและทฤษฎี
การจัดการเรยีนรู้
แบบร่วมมือ 

 

สังเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณและข้อมูลเชิงคุณภาพ 

สังเคราะห์องค์ประกอบของ
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

ก าหนดรายละเอียดและเนื้อหา
ของในกระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 

ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ 

วัตถุประสงข้อที่ 1เพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศกึษาตอนตน้ 

องค์ประกอบชองรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) เนื้อหา       
4) กระบวนการจัดการเรยีนรู้ 5) การเตรียม
สื่อและวสัดุอุปกรณ์ 6) การจัดบรรยากาศ
และสภาพแวดล้อม 7) บทบาทคร ู             
8) บทบาทนักเรียน 
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ตารางท่ี 11 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย  
รายการเคร่ืองมือที่ใช้ในการ

เก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย 
เก็บข้อมลูก่อน-หลังเรียน  

(Pre-post test) 
เก็บข้อมลูระหว่างเรียน 

ด้านทักษะการ
เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

ด้านความรู้/
ทักษะทาง

ศิลปะ 

ด้านทักษะการ
เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

ด้านความรู้/
ทักษะทาง

ศิลปะ 
1. แผนการจัดการเรียนรู้
ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ  

   
 
 

 
 
 

2.แบบประเมินผลงานศิลปะ     
3. แบบวัดความรู้ทางศิลปะ
ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

  
 

  

4. แบบเมินประพฤติกรรม
ตนเองด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

 
 
 
 

   

5. แบบสังเกตพฤติกรรมดา้น
การเรยีนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

   
 
 

 
 

6. แบบแสดงความคิดเห็นต่อ
การเรยีนศิลปะเพื่อส่งเสรมิ
ทักษะการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

   
 

 
 

  
  ขั้นตอนในการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย มีดังนี้ 
 

4.1 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
4.1.1 ศึกษารายละเอียดเนื้อหาสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ ในสาระ 

ศิลปะ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 เพ่ือก าหนดสาระการเรียนรู้ เนื้อหา กิจกรรม
การเรียนรู้ ใบงานและการวัดประเมินผล ในแผนการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

4.1.2 วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการศึกษาในระยะที่ 1 ที่เกี่ยวข้องกับการ 
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จัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมและการเรียนรู้แบบร่วมมือ ทั้งที่เป็นข้อมูลเชิงปริมาณและข้อมูล
เชิงคุณภาพ ซึ่งจากข้อมูลเชิงคุณภาพที่ได้จากสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ สรุปว่า การจัดการเรียนรู้ศิลปะ
เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม ควรจัด 2-3 หน่วยการเรียนรู้ หรือประมาณ 
6-8 คาบ ต่อภาคการศึกษา เนื่องจากนักเรียนต้องมีการเรียนรู้กิจกรรมอ่ืนๆ ภายในหลักสูตรร่วมด้วย 
แต่ควรจัดต่อเนื่องไปทุกภาคการศึกษาตลอดหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  นอกจากนั้นการจัดการ
เรียนรู้ควรเน้นกระบวนการทางศิลปะโดยสอดแทรกทฤษฎีทางศิลปะ ก าหนดหัวข้อจากเรื่องใกล้ตัว
นักเรียนเพื่อสะท้อนประสบการณ์ทางศิลปะ ความรู้สึกนึกคิดและมีการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ของ
แต่ละคนภายในกลุ่ม   

4.1.3 จัดท าแผนการจัดการเรียนรู้โดยก าหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู้  
ให้สอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น โดยก าหนดให้มีแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 
2 หน่วยการเรียนรู้ และออกแบบกิจกรรมพร้อมการประเมินการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับตัวชี้วัดของแต่
ละแผนการจัดการเรียนรู้ ที่ได้สังเคราะห์มาจากสาระการเรียนรู้ศิลปะ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน ปี พ.ศ. 2551 

4.1.4 วิเคราะห์คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ด้านความตรงเชิง 
เนื้อหา(Content Validity) โดยผู้ทรงคุณวุฒิ เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องจากดัชนี IOC ซึ่งผลการ
วิเคราะห์คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 2 หน่วยการเรียนรู้ ผ่านเกณฑ์การประเมินทุกข้อ
ค าถาม  

1.1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้ไปทดลองใช้ (tryout) เป็นเวลา 4 คาบ 
เรียน กับนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนการเคหะท่าทราย จ านวน 25 
คน เพื่อทดสอบว่าแผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปใช้ได้จริง และปรับปรุงกิจกรรม ใบงาน วิธีการ
ประเมินผลงานศิลปะตามแผนการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับระยะเวลาและเหมาะสมกับผู้เรียน  

4.2 สร้างแบบประเมินผลงานศิลปะ  
4.2.1 ผู้วิจัยสร้างแบบประเมินผลงานศิลปะตามกิจกรรมศิลปะที่สร้างขึ้น  

โดยประเมินผลงานให้สอดคล้องกับตัวชี้วัดของสาระการเรียนรู้ที่ใช้ในแผนการจัดการเรียนรู้ โดยตั้ง
เกณฑ์การประเมินผลงานตามตัวชี้วัดของสาระการเรียนรู้ ประเมินโดยให้ผู้เรียนประเมินตนเอง เพื่อน
ประเมินเพ่ือน และครูประเมิน มีรูปแบบเกณฑก์ารให้คะแนนเป็น 3 ระดับ (Scoring Rubric) มี
เกณฑ์การประเมินเหมือนกันทั้งสองหน่วยการเรียนรู้ แต่มีค่าน้ าหนักต่างกันตามจุดประสงค์ของหน่วย
การเรียนรู้ แสดงในตารางที่ 12 
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ตารางท่ี 12 แสดงเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
รายการประเมิน ค่าน้ าหนักคะแนน 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี1 หน่วยการเรียนรู้ท่ี1 
1) ความสมบูรณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ 2 1.5 

2) การใช้เส้น สี รูปร่าง รูปทรง พื้นผวิในงานศิลปะ 2 1.5 

3) การเลือกใช้วัสดุอปุกรณ์ในงานศิลปะ 2 2.5 

4) การถ่ายทอดประสบการณ์และความรู้สึกผ่านผลงาน 2.5 2 

5) การแสดงออกดา้นความคิดสร้างสรรค์ 1.5 2.5 

รวมคะแนน 30 30 

   คะแนนการประเมินผลงานศิลปะแต่ละผลงานมีคะแนน เต็ม 30 คะแนน   
มีเกณฑ์การตัดสินคุณภาพผลงานศิลปะ ดังนี้ 

  คะแนน      25 – 30 ดีมาก  
  คะแนน     19 – 24        ดี  
     คะแนน    10 - 18         พอใช้  

4.2.2 วิเคราะห์คุณภาพของแบบประเมินผลงานศิลปะด้านความตรงเชิง 
เนื้อหา (Content Validity) โดยผู้ทรงคุณวุฒิ เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องจากดัชนี IOC ซึ่งผลการ
วิเคราะห์คุณภาพของแบบประเมินผลงานศิลปะ ผ่านเกณฑ์การประเมินทุกข้อค าถาม  
   4.2.3  น าแบบประเมินผลงานศิลปะไปทดลองใช้ (tryout) เพ่ือวิเคราะห์ค่า
ดัชนีความสอดคล้องของผู้ประเมิน (Rater Agreement Index: RAI) (Burry-stock, 1996) ค่าท่ี
ค านวนได้พิสัยตั้งแต่ 0.00-1.00 หากค่าที่หาได้เข้าใกล้ 1 แสดงว่าผู้ประเมินมีความสอดคล้องกัน ซ่ึง
ค่าท่ีได้เท่ากับ 0.82  

4.3 การสร้างแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3  
   4.3.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ เพ่ือก าหนดขอบเขตของเนื้อหาที่ต้องการ
ประเมินความรู้ของนักเรียนและให้สอดคล้องกับตัวชี้วัดตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น  
   4.3.2 สร้างตารางวิเคราะห์เนื้อหาตามตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพ่ือให้ครอบคลุมเนื้อหาที่ก าหนด โดยก าหนดแบบวัดความรู้
ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 เป็นข้อสอบปรนัย 3 ตัวเลือก จ านวน 10 ข้อ ดังตารางที่ 13  
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ตารางท่ี 13 ตารางวิเคราะห์แบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ 

ที่ประเมิน 
จ านวนข้อ คะแนน 

(เต็ม10) 
ข้อที ่

ป.1/1  
ศ. 3/1, ศ. 3/6, 
ศ. 3/10 

รูปร่าง รูปทรงในธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อม และงาน
ทัศนศิลป ์

2 2 1, 2 

ป.1/1  
ศ. 3/1 
 

เส้น ในธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม และงาน
ทัศนศิลป ์

1 1 3 

ป.1/1  
ศ.3/4, ศ. 3/6 
 

สี ในธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม และงาน
ทัศนศิลป ์

2 2 4, 5 

ป.1/1  
ศ. 3/6 
 

พื้นผิว ในธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม และงาน
ทัศนศิลป ์

1 1 6 

ป.1/1  
ศ.3/7 

วิธีการสร้างสรรค์ผลงาน
ศิลปะ 

2 2 7, 8 

ป.1/1  
ศ. 3/2, ศ. 3/7 

วัสดุ อุปกรณ์ที่ใช้สร้างงาน
ศิลปะ 

2 2 9, 10 

 
โดยมีเกณฑก์ารประเมินดังนี้ 

  คะแนน    9 - 10   มีความรู้ทางศิลปะในระดับดีมาก  
  คะแนน   7 - 8     มีความรู้ทางศิลปะในระดับดี  
     คะแนน  5 - 6   มีความรู้ทางศิลปะในระดับพอใช้ 

คะแนน  0 - 4  มีความรู้ทางศิลปะที่ไม่ผ่านเกณฑ์ 
4.3.3 วิเคราะห์คุณภาพแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปี 

ที่ 3 ด้านความตรงเชิงเนื้อหา(Content Validity) โดยผู้ทรงคุณวุฒิ เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องจาก
ดัชนี IOC ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผ่าน
เกณฑ์การประเมินทุกข้อค าถาม  
   4.4.4 น าแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ปรับปรุง
แล้วไปทดลองใช้ (tryout) เพ่ือวิเคราะห์ค่าความสอดคล้องภายใน (internal consistency) ด้วยวิธี
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Conbrach’s coefficient of reliability) ได้ค่าความเที่ยงของ
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แบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 เท่ากับ 0.68 โดยมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 
0.28 – 0.85 และค่าความยากอยู่ระหว่าง 0.44 – 0.88  
  4.4 การสร้างแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
   4.4.1 ศึกษาองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ตามทฤษฎี 
Cooperative Learning ของ Johnson & Johnson (1998) เพ่ือสังเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ได้ 5 ทักษะ แต่ละทักษะแยกย่อยพฤติกรรมบ่งชี้เป็น 2 ข้อ รวมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ที่ต้องการวัดทั้งหมด 10 ข้อ  
   4.4.2 จัดท าแบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น จ านวน 10 ข้อ เป็นแบบเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 
แต่ละข้อมีภาพประกอบเพ่ือแสดงพฤติกรรมทุกตัวเลือก หากนักเรียนตอบตรงตามพฤติกรรมบ่งชี้ให้ 
1 คะแนน ตอบไม่ตรงตามพฤติกรรมบ่งชี้ หรือตอบมากกว่า 1 ตัวเลือก หรือไม่เลือกตอบให้ 0 
คะแนน โดยมีเกณฑก์ารประเมิน ดังนี้ 

  คะแนน    9 - 10    มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับดีมาก  
  คะแนน   7 - 8      มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับดี  
     คะแนน  5 - 6    มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับพอใช้ 

คะแนน  0 - 4   ต้องปรับปรุงทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   4.4.3 วิเคราะห์คุณภาพแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นด้านความตรงเชิงเนื้อหา(Content 
Validity)  ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ผ่านเกณฑ์การประเมินทุกข้อค าถาม 
   4.4.4 น าแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่สร้างขึ้น และปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้ 
(tryout)  เพ่ือวิเคราะห์ค่าความสอดคล้องภายใน (internal consistency) ด้วยวิธีสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค (Conbrach’s coefficient of reliability) ได้ค่าความเที่ยงของแบบเมิน
ประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้นที่สร้างขึ้น เท่ากับ 0.78 โดยมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.25 – 0.88 และค่าความยากอยู่
ระหว่าง 0.60 – 0.84  
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  4.5 การสร้างแบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
   4.5.1 ศึกษาองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ตามทฤษฎี
Cooperative Learning ของ Johnson & Johnson (1998) เพ่ือสังเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ได้ 5 ทักษะ แต่ละทักษะมีพฤติกรรมบ่งชี้ 2 ข้อ รวมเป็น 10 ข้อ  
   4.5.2 จัดท าแบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น เป็นแบบตรวจสอบรายการ (Check list) จ านวน10 
ข้อ ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนข้อละ 1 คะแนน โดยครูพิจารณาว่านักเรียนได้แสดงพฤติกรรมตาม
ข้อบ่งชี้ที่ก าหนดไว้อย่างชัดเจน พิจารณาค่าน้ าหนัก 80% ขึ้นไป ให้ 1 คะแนน หากนักเรียนไม่ได้
แสดงพฤติกรรมตามข้อบ่งชี้ที่ก าหนดไว้ หรือแสดงออกไม่ชัดเจน พิจารณาให้ค่าน้ าหนักน้อยกว่า 
80% ให้ 0 คะแนน และบันทึกพฤติกรรมที่พบในช่อง “ข้อค้นพบอ่ืนๆ” โดยมีเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ 
   คะแนน     9 - 10    มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับดีมาก  
   คะแนน     7 - 8      มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับดี  
      คะแนน     5 - 6  มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับพอใช้ 

คะแนน     0 - 4    ต้องปรับปรุงทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   4.5.3 วิเคราะห์คุณภาพแบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ด้านความตรงเชิงเนื้อหา (Content 
Validity) โดยผู้ทรงคุณวุฒิ เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องจากดัชนี IOC ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพ
แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น ผ่านเกณฑ์การประเมินทุกข้อค าถาม  

4.5.4  น าแบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน 
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่สร้างขึ้น และปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้ (tryout)  เพ่ือ
วิเคราะห์ค่าความความสอดคล้องภายใน (internal consistency) ด้วยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาค (Conbrach’s coefficient of reliability) ได้ค่าความเที่ยงของแบบเมินประพฤติ
กรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่
สร้างข้ึน เท่ากับ 0.53  
  4.6 การสร้างแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 

4.6.1 วิเคราะห์ข้อมูลด้านแนวคิดและทฤษฎีและแนวคิดจากผู้เชี่ยวชาญ 



 

 

100 

ให้สัมภาษณ์ในระยะที่ 1 เกี่ยวกับผลที่นักเรียนจะได้รับจากการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเป็นตัวแปรตาม
ในการวิจัย โดยวิเคราะห์ผลเพื่อน ามาตั้งเป็นข้อค าถามในการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ
การเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน ตามตารางที่ 14 
 
 

ตารางท่ี 14 การสังเคราะห์ประเด็นส าคัญเพื่อก าหนดข้อค าถามในแบบแสดงความคิดเห็นต่อการ
เรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 หลักการ/แนวคิด เกี่ยวกับผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือ สรุปประเด็นส าคัญ  
ที่ต้องการประเมิน 

1 ผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือ มีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ ในการความพยายามท่ี
จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น การเรียนรู้มีความคงทน คิดอย่างมีวิจารณญาณ,  
มีความสัมพันธ์ท่ีดี มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น  
ใส่ใจผู้อื่น เห็นคุณค่าความแตกต่างหลากหลายของบุคคล มีการประสานสัมพันธ์
กันในกลุ่ม, ทักษะทางสังคม การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีสุขภาพจิตดี
ขึ้น รู้สึกดีกับตัวเอง เห็นคุณค่าในตัวเอง เชื่อมั่นในตัวเอง พัฒนาทักษะทางสังคม 
สามารถเผชิญความเครียดและความเปลี่ยนแปลงใดๆท่ีมากระทบ (Johnson & 
Johnson,1994) 

1.นักเรียนมีการปรับ
ทัศนคติ ในการท างาน
ร่วมกับผู้อื่น มีการยอมรับ
ฟังคนอื่น เข้าใจตัวเอง 
มั่นใจในตัวเอง  
มีเจตคติเชิงบวกต่อการเข้า
สังคม 
2.นักเรียนมีการปรับ 
พฤติกรรม เปลี่ยนแปลง
ตัวเอง ด้านการเรียนรู้หรือ
ท างานร่วมกับผู้อื่น  
มีทักษะทางสังคม 
 
 

2 การเรียนรู้แบบร่วมมือท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้นนักเรียนมี
ทัศนคติท่ีดีต่อการเรียน บรรยากาศในการเรียนดีกว่าการเรียนแบบอื่น นักเรียน
ท่ีเรียนอ่อนมีความม่ันในในตัวเองมากขึ้น นักเรียนรู้จักช่วยเหลือซ่ึงกันและกัน 
นักเรียนรู้จักยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น นักเรียนรู้การปรับตัว และสามารถ
ร่วมงานกับผู้อื่นได้ เป็นการเตรียมตัวเพื่อท างานในสังคมต่อไป (เบญญจา ชลธาร์
นนท์ และ ศิริวิมล ใจงาม,2544: 101) 

3 
 
 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 
มีทักษะการท างานร่วมกัน สร้างเสริมบรรยากาศในการเรียน มีการสร้างสัมพันธ์
ท่ีดีต่อกันระหว่างนักเรียน ช่วยกระตุ้นให้เกิดความม่ันใจในตัวเอง ลดปัญหาเรื่อง
วินัยในชั้นเรียน(นิตยา เจริญนิเวศกุล, 2544) 

4 การเรียนรู้แบบร่วมมือคือการให้นักเรียนเข้าใจวิธีการแสวงหาความรู้ร่วมกันโดย
กระบวนการกลุ่มท่ีคละความสามารถของนักเรียนในแต่ละกลุ่ม และสอดแทรก
ไปในการเรียนรู้รายบุคคล การเรียนรู้แบบร่วมมือคือการให้นักเรียนได้ช่วยเหลือ
กัน ส่งเสริมทักษะทางสังคม สร้างเจตคติด้านบวก ส่งเสริมความสัมพันธ์ระหว่าง
นักเรียนและนักเรียนกับครู  
(การสังเคราะห์แนวคิดของผู้เชี่ยวชาญท่ีให้สัมภาษณ์ในระยะท่ี1)  
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4.6.2 จัดท าแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นรูปแบบการเขียนจดหมายถึงครูเพื่อบอกเล่าความรู้สึกต่อการเรียนในแต่
ละครั้งตามหัวข้อค าถามที่ครูก าหนด โดยแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นข้อค าถามในกระดาษรูปหัวใจ เมื่อนักเรียนเขียนเสร็จให้นักเรียนพับ
กระดาษรูปหัวใจเป็นซองจดหมายแล้วน ามาส่งครูหลังหมดคาบเรียน โดยข้อค าถามที่ได้จากการ
สังเคราะหป์ระเด็นส าคัญมีทั้งสิ้น 4 ข้อ ดังตารางที่ 15 
 

ตารางท่ี 15 การสังเคราะห์ข้อค าถามในแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

4.6.3 วิเคราะห์คุณภาพแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือ 
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือด้านความตรงเชิงเนื้อหา(Content Validity) โดยผูท้รงคุณวุฒิ
เพ่ือพิจารณาความสอดคล้องจากดัชนี IOC ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพแบบแสดงความคิดเห็นต่อการ
เรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือผ่านเกณฑ์การประเมินทุกข้อค าถาม  

4.6.4 น าแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือที่สร้างขึ้น และปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้ (tryout) เพ่ือทดสอบว่าแบบแสดง
ความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถน าไปใช้ได้จริง และ
ปรับปรุงรูปแบบ วิธีการให้เหมาะสมกับผู้เรียน  

 

ประเด็นส าคัญ 
 

ข้อค าถาม 

1.นักเรียนมีการปรับทัศนคติ  
ในการท างานร่วมกับผู้อื่น  
มีการยอมรับฟังคนอื่น เข้าใจ
ตัวเอง มั่นใจในตัวเอง มีเจตคติ
เชิงบวกต่อการเข้าสังคม 

2. นักเรียนมีการปรับพฤติกรรม 
เปลี่ยนแปลงตัวเอง ด้านการ
เรียนรู้หรือท างานร่วมกับผู้อื่น 
มีทักษะทางสังคม 

1. นักเรียนรู้สึกอย่างไรต่อการเรียนศิลปะ
ในวันน้ี 

  

2. วันน้ีนักเรียนได้ท าอะไรร่วมกับเพื่อน
บ้าง    

 
 

 

3. ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยาก
ปรับปรุงตัวเองเรื่องอะไร 

  

4. ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยากให้
เพื่อนปรับปรุงเรื่องอะไร 

  
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ระยะที่ 2 ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

ตอนที่ 1 ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น   

 1. การก าหนดกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากรคือ นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ก าลัง
ศึกษาในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนพิบูลประชาสรรค์ สังกัดส านักบริหารงาน
การศึกษาพิเศษ เนื่องจากโรงเรียนพิบูลประชาสรรค์เป็นโรงเรียนที่มีการบริหารจัดการด้านการเรียน
รวม มีระบบการคัดกรองนักเรียนเรียนที่มีความต้องการพิเศษเข้าเรียนรวม มีการจัดท าแผนการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) และมีระบบครูพ่ีเลี้ยงช่วยเหลือนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษประจ าทุกห้องเรียน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน
พิบูลประชาสรรค์ เป็นการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) จ านวน 1 ห้องเรียน คือชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3/1  ซึ่งครูประจ าชั้นเป็นครูหัวหน้าสายชั้นแผนกเรียนรวม และให้ข้อมูลว่านักเรียน
ห้องเรียนนี้มีปัญหาด้านพฤติกรรมการเรียนรู้และมีผลการเรียนที่อ่อนกว่าห้องอ่ืนๆ ผู้วิจัยจึงเลือกเป็น
กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งมีจ านวนนักเรียนทั้งสิ้น 32 คน เป็นนักเรียนชาย 14 คน นักเรียนหญิง 18 คน ใน
จ านวนนี้เป็นนักเรียนที่มีความพิเศษ 4 คน คือ บกพร่องทางการเรียนรู้ 2 คน และบกพร่องทาง
สติปัญญา 2 คน ตามตารางที่ 16 
 
ตารางท่ี 16 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

ประเภทนักเรียน/จ านวน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

นักเรียนปกต ิ 11 17 28 
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 3 1 4 

รวม 14 18 32 

 
 2. การด าเนินการทดลอง  
  2.1 การก าหนดแผนการทดลอง  

ในขั้นตอนนี้ผู้วิจัยใช้วิธีการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi-experimental Research)  
ซึ่งเป็นรูปแบบการทดลองโดยใช้กลุ่มตัวอย่างกลุ่มเดียว วัดก่อน-หลังการทดลอง (One group 
pretest-posttest design) และมีการศึกษาพัฒนาการของนักเรียนระหว่างการทดลอง และวัดความ
คงทนของทักษะการเรียนรู้หลังจากเสร็จสิ้นการทดลอง โดยแบบแผนการวิจัยน าเสนอในตารางที่ 17 
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ตารางที่ 17 แบบแผนการทดลอง 
 

วัดก่อน ทดลอง วัดหลัง วัดหลังทดลอง 
2 สัปดาห์ 

O1   X*      O2 O3 

 
O1    แทน การวัดก่อนการทดลอง ด้วยแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้น 

ประถมศึกษาปีที่ 3 และแบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

X*   แทน การให้ตัวแปรทดลอง (Treatment) ด้วยการจัดการเรียนรู้ศิลปะ จ านวน  
2 หน่วยการเรียนรู้ และการวัดระหว่างเรียน ดังนี้ 

- วัดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้หน่วยการ 
เรียนรู้ที่ 1 และหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ด้วย แบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

- วัดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระหว่างเรียน ด้วยแบบสังเกตพฤติกรรม 
ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และแบบแสดง
ความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

- วัดผลการเรียนรู้ศิลปะในระหว่างเรียน ด้วยแบบประเมินผลงานศิลปะ 
ประจ าหน่วยการเรียนรู้  
  O2   แทน การวัดหลังการทดลอง ด้วยแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 และแบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
  O3   แทน การวัดหลังการทดลอง 2 สัปดาห์ ด้วยแบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 และแบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

2.2 การเตรียมการก่อนการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
3.2.1 ท าหนังสือขออนุญาตผู้บริหารโรงเรียนพิบูลประชาสรรค์เพ่ือขอ 

ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้และเก็บข้อมูลวิจัยกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
3.2.2 ท าหนังสือขออนุญาตผู้ปกครองของนักเรียนที่มีความต้องการ 

พิเศษที่เป็นกลุ่มตัวอย่างให้เข้าร่วมการทดลอง  
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3.2.3 ชี้แจงวัตถุประสงค์ของการวิจัย ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย  
เครื่องมือวิจัยที่จะน าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ให้กับครูประจ าชั้น ครูพี่เลี้ยงและครูประจ าวิชา
ศิลปะที่สอนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

3.2.4 เตรียมผู้ช่วยในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย โดยมอบหมายหน้าที่ใน 
การช่วยเหลือผู้วิจัยในระหว่างการทดลอง ท าความเข้าใจรูปแบบการจัดการเรียนรู้ กระบวนการ
ทดลอง และวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลอย่างละเอียด 

3.3 การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล  
3.3.1 ก าหนดเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลทั้งเชิงปริมาณ 

และเชิงคุณภาพ ส าหรับเก็บรวบรวมข้อมูลก่อน และหลังการทดลอง (pre-test – post-test) และ
ระหว่างการทดลอง ดังตารางที่ 18 
 
ตารางท่ี 18 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

การเก็บรวบรวม
ข้อมูล 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประเภทเคร่ืองมือ 

ปริมาณ คุณภาพ 

ก่อน – หลังการ
ทดลอง 

(pre-test – pos-
ttest) 

1.แบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3   
2.แบบเมินประพฤติกรรมตนเองดา้นการเรยีนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรยีนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

  

 
 

ระหว่างการทดลอง 

3.แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับช้ันประถมศึกษาตอนต้น 

  

4.แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  

5.แบบประเมินผลงานศิลปะตามแผนการจัดการเรียนรู้   

 
   3.3.2 ก าหนดแผนการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น กับกลุ่มตัวอย่างโดยผู้วิจัยด าเนินการสอนด้วยตัวเอง ซึ่งการด าเนินการทดลองและเก็บ
รวบรวมข้อมูลในคาบเรียนวิชาศิลปะ ใช้เวลาทั้งสิ้น 8 คาบเรียน สัปดาห์ละ 1 คาบเรียน คาบเรียนละ 
50 นาที โดยแสดงรายละเอียดของแผนการทดลองใน ตารางปฏิทินการทดลองและเก็บรวบรวม
ข้อมูลม ีตามตารางที่ 19 
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ตารางท่ี 19 ปฏิทินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 
ครั้งที่/ 
วัน/

เดือน/ป ี

หน่วยการ
เรียนรู้ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ เคร่ืองมือท่ีใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
ทักษะการเ รียน รู้
แบบร่วมมือ 

การเรียนรู้ทาง
ศิลปะ 

ครั้งท่ี 1 
23 มิ.ย.
59 
 
 

หน
่วย

ที่ 
1 

เรื่อ
ง บ

้าน
ขอ

งฉั
น 

หน
่วย

ที่ 
1 

 
เรื่อ

ง บ
้าน

ขอ
งฉั

น 
 

คาบที่ 1 
- ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถ
ทางศิลปะและจัดกลุ่ม 
- ช้ีแจงและท าข้อตกลงเกี่ยวกับ
การทดลองกับนักเรียน 

- แบบประเมิน
พฤติกรรมตนเองด้าน
การเรียนรู้แบบร่วมมอืฯ 
(pre-test) 

 -แบบวัดความรู้ทาง
ศิลปะ 
(pre-test) 

ครั้งท่ี 2  
30 มิ.ย  
59 

คาบที่ 2  
- ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและ 
สร้างสรรค์งานศลิปะตาม
ธรรมชาติของแตล่ะบุคคล 

- แบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะ 

- ใบงานประจ าหนว่ย
การเรียนรู้ 

- แบบสังเกตพฤตกิรรม
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

- แบบประเมินผลงาน
ศิลปะ 

ครั้งท่ี 3 
7 ก.ค. 
59 

คาบที่ 3  
- ขั้นที่ 3 ขั้นแบ่งปัน
ประสบการณ์ทางศิลปะ 
- ขั้นที่ 4 ขั้นร่วมมือกัน
สร้างสรรค์งานศลิปะ 
- ขั้นที่ 5 ขั้นตรวจสอบพฤติกรรม
การร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ
และให้ข้อมูลย้อนกลับ 

- แบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะ 

- ใบงานประจ าหนว่ย
การเรียนรู้ 

- แบบสังเกตพฤตกิรรม
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

- แบบประเมินผลงาน
ศิลปะ 
 

ครั้งท่ี 4  
14 ก.ค. 
59 

คาบที่ 4 
- ขั้นที่ 6 ขั้นแสดงผลงานและ
วิเคราะหผ์ลการร่วมมือกัน
สร้างสรรค์งานศลิปะ 

- แบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะ 

- ใบงานประจ าหนว่ย
การเรียนรู้ 

- แบบสังเกตพฤตกิรรม
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

-แบบประเมินตนเอง
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 
(post-test) 
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ครั้งที่/ 
วัน/

เดือน/ป ี

หน่วยการ
เรียนรู้ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ เคร่ืองมือท่ีใช้ในการรวบรวมข้อมูล 

ทักษะการเ รียน รู้
แบบร่วมมือ 

การเรียนรู้ทาง
ศิลปะ 

ครั้งท่ี 5  
21 ก.ค. 
59 

หน
่วย

ที่ 
2 

เรื่อ
ง โ

รง
เรีย

นข
อง

เรา
 

คาบที่ 5 
- ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถ
ทางศิลปะและจัดกลุ่ม 
- ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและ
ส ร้ า ง ส ร ร ค์ ง า น ศิ ล ป ะ ต า ม
ธรรมชาติของแต่ละบุคคล 

- แบบประเมิน
พฤติกรรมตนเองด้าน
การเรียนรู้แบบร่วมมอืฯ 
(pre-test) 

- ใบงานประจ าหนว่ย
การเรียนรู้ 

- แบบสังเกตพฤตกิรรม
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือฯ 

- แบบประเมินผลงาน
ศิลปะ 

- แบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะ 

ครั้งท่ี 6 
28 ก.ค.  
 
59 

คาบที่ 6  
- ขั้นที่ 3 ขั้นแบ่งปัน
ประสบการณ ์
ทางศิลปะ 
- ขั้นที่ 4 ขั้นร่วมมือกัน
สร้างสรรค์งานศลิปะ 
- ขั้นที่ 5 ขั้นตรวจสอบพฤติกรรม
การร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ
และให้ข้อมูลย้อนกลับ 

- แบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะ 

- ใบงานประจ าหนว่ย
การเรียนรู้ 

- แบบสังเกตพฤตกิรรม
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือฯ 

- แบบประเมินผลงาน
ศิลปะ 

ครั้งท่ี 7 
4 ส.ค. 
59 

คาบที่ 7  
- ขั้นที่ 6 ขั้นแสดงผลงานและ
วิเคราะหผ์ลการร่วมมือกัน
สร้างสรรค์งานศลิปะ 

- แบบสังเกตพฤตกิรรม
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือฯ 
(post-test) 

- ใบงานประจ าหนว่ย
การเรียนรู้ 

- แบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะ 

-แบบวัดความรู้ทาง
ศิลปะ 
(post-test) 

ครั้งท่ี 8 
25 ส.ค. 
59 

นักเรียนเรียนตามปกต ิ -แบบประเมินตนเอง
ด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 
(วัดซ้ า) 

-แบบวัดความรู้ทาง
ศิลปะ 
(วัดซ้ า) 

 



 

 

107 

3.4 การวิเคราะห์ข้อมูล  
ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลทั้งในเชิงปริมาณ ด้วยโปรแกรมส าเร็จรูป SPSS/PC For WINDOW  

และวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ ดังนี้ 
3.4.1 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการและวิเคราะห์ความ 

แปรปรวนแบบวัดซ้ า (Repeated measures ANOVA) ของแบบวัดความรู้ทางศิลปะ และแบบเมิน
ประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น ก่อนเรียนและหลังเรียน 

3.4.2 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการและวิเคราะห์ความแปรปรวน 
แบบวัดซ้ า (Repeated measures ANOVA) ของแบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ในระหว่างเรียน 

3.4.3 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนพัฒนาการของแบบประเมินผลงาน 
ศิลปะในระหว่างเรียน 

3.4.4 ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการเรียนศิลปะผ่านกิจกรรม 
การเรียนศิลปะที่เน้นกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะ
เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระหว่างเรียน  
  โดยผู้วิจัยได้สรุปประเด็นที่ศึกษา เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย  และการ
วิเคราะห์ข้อมูล ดังในตารางที่ 20 
 
ตารางท่ี 20 เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลวิจัยและการวิเคราะห์ข้อมูล 

ประเด็นที่ศึกษา เคร่ืองมือ การวิเคราะห์ข้อมูล 
คะแนนพัฒนาการและ
วิเคราะห์ความ
แปรปรวนแบบวัดซ้ า 
ของผลการเรียนรู้ทาง
ศิลปะและทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ 

1. แบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 

Repeated measures ANOVA 
ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิต ิ.05 

2.แบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

3. แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

4. แบบประเมินผลงานศิลปะตามแผนการ
จัดการเรียนรู้ 

ค่าเฉลี่ย  

ความคิดเห็นของ
นักเรียนต่อการจัดการ
เรียนรู้ 

5.แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

วิเคราะห์เน้ือหา (Content 
Analysis) บรรยายสรุปผลและ
ยกตัวอย่างประเด็นส าคัญ 
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ตอนที่ 2 วิเคราะห์อรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

หลังจากการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยและวิเคราะห์อรรถประโยชน์ที่ 
ได้รับจากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ในเบื้องต้น และน าไปน าเสนอต่อผู้ทรงคุณวุฒิ ใน
การสนทนากลุ่ม(Focus group) เพ่ือให้ผู้ทรงคุณวุฒิร่วมกันน าเสนอความคิดเห็น เกี่ยวกับ
อรรถประโยชน์ที่ได้จากการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปใช้ ทั้งอรรถประโยชน์ที่มีต่อครู และ
อรรถประโยชน์ที่มีต่อนักเรียนในห้องเรียนรวม รวมถึงการให้ข้อเสนอแนะในการแก้ไขปัญหาที่พบ
ระหว่างการทดลอง ซึ่งมีข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

1. วิเคราะห์อรรถประโยชน์ที่มีต่อครูจากผลการด าเนินการทดลองการ และวิเคราะห์ 
อรรถประโยชน์ที่มีต่อนักเรียนจากผลการสะท้อนความคิดเห็นจากนักเรียนด้วยแบบแสดงความ
คิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ และผลการเรียนรู้ที่นักเรียนได้รับ
จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

2. ตรวจสอบอรรถประโยชน์และให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม จากการสนทนากลุ่มโดย 
ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย ครูศิลปะที่สอนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น จ านวน 2 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
จ านวน 2 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรวม จ านวน 1 ท่าน  และจากการให้ข้อมูลเพิ่มเติม
โดยผู้ทรงคุณวุฒิด้วยการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ 2 ท่าน ประกอบด้วย ครูศิลปะที่สอนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น จ านวน 1 ท่าน และผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรวม จ านวน 1 
ท่าน   

3. วิเคราะห์ผลการตรวจสอบอรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการ 
จัดการเรียนรู้ด้วยการ วิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) สรุปจ าแนกข้อมูล เปรียบเทียบข้อมูล
และปรับปรุงแก้ไขอรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ตามข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ ก่อนน าเสนอผลในล าดับต่อไป 
  
 หลังจากการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้พร้อมด้วยการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัยจากกลุ่มตัวอย่าง และวิเคราะห์
อรรถประโยชน์ที่มีต่อครูและนักเรียนในห้องเรียนรวมหลังเสร็จสิ้นการการทดลอง ซึ่งมีการวิเคราะห์
ผลการวิจัยทั้งในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพเพ่ือสรุปผลการวิจัยและอภิปรายผลในล าดับต่อไป 
 



 
 

 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 ตอนที่ 2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 
ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

ผู้วิจัยน าเสนอผลการด าเนินการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น เป็น 4 หัวข้อ ได้แก่ 

1. ผลการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเก่ียวกับการการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น การจัดการเรียนรวม และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

2. ผลการศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น และแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

3. ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 โดยขอน าเสนอรายละเอียด ดังต่อไปนี้ 
 

1. ผลการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับการการจัดการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น การจัดการเรียนรวม และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ผู้วิจัยศึกษาข้อมูลจากเอกสาร ต าราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม และการเรียนรู้แบบร่วมมือ และได้
สังเคราะห์แนวคิด ทฤษฏีในเบื้องต้นเพ่ือเป็นฐานข้อมูลในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ ศิลปะ
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เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
น าเสนอดังตารางต่อไปนี้ 

 
ตารางท่ี 21 สังเคราะห์ทฤษฏีและแนวคิดเกี่ยวข้อง 

หัวข้อ แหล่งข้อมูล แนวคิด/หลักการประเด็นส าคัญ สรุป 

กา
รจ

ัดก
าร

เรีย
นร

ู้ศิล
ปะ

ระ
ดับ

ชั้น
ปร

ะถ
มศ

ึกษ
าต

อน
ต้น

 

วิรุณ ตั้งเจริญ 
(2548) 

การจัดการเรียนรู้ศิลปะทั้งในลักษณะบูรณาการและ
แยกอิสระ จัดให้เหมาะสมกับการสร้างประสบการณ์
และความรู้ความคิดร่วม เหมาะสมกับวุฒิภาวะของ
ผู้เรียน จัดการเรียนการสอนเพื่อเป้าหมายในการ
สร้างคน สร้างชุมชนและสร้างสิ่งแวดล้อม 

การจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 
 จัดการเรียนรู้อิงตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐานโดยจัดการเรียนรู้
ศิลปะแบบบูรณากา
ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลป
วิจารณ์ สุนทรียภาพและ
ศิลปะปฏิบัติ ตามระดับชั้น
และช่วงวัย 
 
ครูมีบทบาทส าคัญในการ
จัดการเรียนรู้ ครูจึงต้องมี
ความรู้และเข้าใจพฤติกรรม
ของนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษประเภทต่างๆ ก่อน
ออกแบบและจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียน  
มีกิจกรรมท่ีหลากหลาย เป็น
กิจกรรมท่ีสร้างสรรค์ กระตุ้น
ให้เกิดการเรียนรู้และสุนทรียะ 
เลือกใช้ส่ือ วัสดุอุปกรณ์ จัด
สภาพแวดล้อมท่ีเอื้อส าหรับ
นักเรียนทุกประเภท เน้นให้
นักเรียนไดใ้ช้ประสาทสัมผัส
ทุกด้าน ในการสังเกต ศึกษา
เรียนรู้ พัฒนาทักษะด้านต่างๆ  

Bates (2000) สอนศิลปะตามแนว DBAE แบบการบูรณาการ 
การบูรณาการศิลปศึกษาท้ัง 4 แกนไว้ในบทเรียนท่ี
ก าหนดขึ้น มีรูปแบบการบูรณาการตามขั้นตอนดังน้ี 
1) การก าหนดหัวข้อ 2) การก าหนดวัตถุประสงค์ ท่ี
ครอบคลุมเนื้อหาท้ัง 4 แกน  
3) การก าหนดแนวความคิด 4) การยกตัวอย่าง 
5)  ขอบเขตและล าดับขั้นของประสบการณ์  
6) การประเมินผลงานศิลปะ 

National Art 
Education 
Association 
(2004) 
 

การสอนศิลปะในระดับประถมศึกษาต้องเป็นการสอน
เพื่อพัฒนาทักษะด้านการส ารวจ การเรียนรู้ทดสอบ
วัสดุต่างๆในชีวิตประจ าวัน พัฒนาความสามารถใน
การอธิบาย ให้คุณค่า ตอบสนองต่อการท างานศิลปะ 
ประเมินงานศิลปะของตนเองและผู้อื่น 

Anderson 
(1994) 

หลักสูตรศิลปศึกษาในห้องเรียนรวม เปิดโอกาสให้
ผู้เรียนท่ีมีความต้องการพิเศษในห้องเรียนร่วมมี
โอกาสเรียนรู้ผ่านมโนทัศน์เดิมแต่เปลี่ยนรูปแบบ
กิจกรรม ซ่ึงสภาพแวดล้อมมีความส าคัญมากในการ
สร้างเนื้อหาและประสบการณ์ในการเรียนรู้ 

Gardner 
(1993) 

การรับรู้และการสร้างงานศิลปะทุกสาขาน าไปสู่พหุ
ปัญญา พัฒนาทักษะความคิดขั้นสูง สนับสนุนความ
เข้าใจพหุวัฒนธรรม เกิดความเคารพในตนเองและ
เชื่อมโยงไปสู่ความรู้ท่ีหลากหลาย ช่วยให้มนุษย์เข้าใจ
ในศิลปะเกิดเป็นความชื่นชม ซาบซ้ึงในสุนทรียภาพ
ของศิลปะ 
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กระทรวง 
ศึกษาธิการ
(2552) 

สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ศิลปะใน
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นจัดการเรยีนรู้
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2551 คือ เน้นการสรา้งสรรค์ผลงาน 
อย่างอิสระ วิจารณ์คณุค่างานศลิปะ 
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน เข้าใจเชื่อมโยง
ประวัติศาสตร์ศิลป์ วัฒนธรรม ภมูปิัญญา
ท้องถิ่นภูมิ ปัญญาไทยและสากล 

มีการประเมินผลการเรียนตาม
สภาพจริงของแต่ละคน มีการ
วัดพัฒนาการและวัดพฤติกรรม 
จากการเรียนรู้ศลิปะ ครูต้อง
สังเกตพฤติกรรมผู้เรยีนในขณะ
ท ากิจกรรม เพื่อประเมิน
พัฒนาการของเด็กแต่ละคน  

 
Lowenfeld 
and Brittain 
(1982) และ 
นุชลี อุปภัย 
(2556) 

พัฒนาการทางศิลปะของเด็กวัยประถมศึกษา
ตอนนั้น คือเด็กในช่วงอายุ 7-9 ปี ลดการยึด
ตัวเองเป็นศูนย์กลาง เข้าใจขนาด รูปร่าง
รูปทรง ปริมาตรการจัดหมวดหมู่ เริ่มคิดเป็น
รูปธรรมแต่ยังให้เหตุผลเชิงนามธรรมไม่ได้  
มีปฏิสมัพันธ์กับสิ่งแวดล้อม แต่วาดรูปโดยไม่
ค านึงถึงความจริง แต่ใช้สัญญลักษณ์แทนสิ่ง
ต่างๆที่ใกล้เคียงความจริงแทน จากความคิด
ตัวเองเป็นหลัก  

ศรียา  
นิยมธรรม 
(2544) 

การประเมินผลการเรยีนวิชาศิลปะ ต้องวัด
พัฒนาการ ในด้านการสร้างสรรคส์ุนทรียภาพ 
การรับรู้ อารมณ์ สติปญัญา สังคม และวัด
พฤติกรรมที่เกดิจากการเรยีนรู้ ในด้านความรู้ 
ความคิด ความเข้าใจ ความคดิ เจตคติ ทักษะ
การน าไปใช้ 

NAEA (2009)  บทบาทของครูศิลปะต้องมีความเข้าใจใน
หลักสตูร สร้างองค์ความรู้จากเนื้อหา 
ประยุกต์กับบริบททางสังคมวัฒนธรรมเข้าใจ
ลักษณะของผูเ้รียน ใช้เทคโนโลยี ประเมินผล
การเรยีนอย่างเหมาะสม มีการร่วมมือระหวา่ง
ครู ให้บริการด้านศลิปะในชุมชน และพัฒนา
วิชาชีพตัวเองอย่างต่อเนื่อง 
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นุชลี อุปภัย 
(2556) และ 
Doolittle 
(1995) 

การเรยีนรู้แบบร่วมมือเป็นแนวการจัดการ
เรียนรูต้ามแนวคอนสตรัคสิวสิต์ มพีื้นฐานอยู่
บนสองมุมมองคือ Psychological 
Constructivism และ Social 
Constructivism ซึ่งเป็นแนวคิดของ 
Vygotsky ที่เช่ือว่าทักษะทางสังคม การ
เรียนรูจ้ากสังคมวัฒนธรรมก่อให้เกิด
พัฒนาการทางความคิด ท าให้แตล่ะคนเกดิ
การเรยีนรู้ขึ้นภายในตัวเอง ซึ่งตามทฤษฏี 
พัฒนาการทางจิตวิทยาของเด็ก Vygotsky’s 
Zone of Proximal Development  
 มีความสมัพันธ์กับ แนวคิดการเรยีนรู้แบบ
ร่วมมือ ในทุกด้าน 

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 
เป็นกระบวนการสอนส าหรับ
ห้องเรียนรวม  โดยเป็นแนวการ
สอนตามแนวคดิ Social 
Constructivism ที่เช่ือว่า
ทักษะทางสังคมสามารถพัฒนา
ความคิดและการเรียนรู้ได้ 
ตามล าดับขั้นพ้ืนฐานทาง
จิตวิทยาเด็ก 
การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ  
มีวัตถุประสงค์เพื่อ เพื่อส่งเสริม
ทักษะทางสังคม การยอมรับซึ่ง
กันและกันระหว่างเด็กพิเศษ
และเด็กปกติ ซึ่งมีหลักส าคัญ 5 
ประการคือ  
1. การพึ่งพาเกื้อกลูกัน 
 2. การปรึกษาหารืออย่าง
ใกล้ชิด  
3. ความรับผดิชอบส่วนบุคคล 
4. การใช้ทักษะด้านการมี
ปฏิสัมพันธ์ในการท างานร่วมกัน  
5. การวิเคราะห์กระบวนการ
กลุ่ม  
โดยกระบวนการสอนสรุปได้ว่า 
มีขั้นน า ขั้นสอน ข้ันการท า
กิจกรรม การติดตามผล และ
ประเมินผล โดยครูเลือกใช้
เทคนิคการสอนต่างๆ ท่ี
เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชาจะ
จัดการสอนแบบสอดแทรกบาง
ขั้นตอนการสอนหรือท าเป็น
กิจกรรมหลักตลอดทั้งคาบเรียน 

เบญญจา 
ชลธาร์นนท์ 
และ ศิริวมิล  
ใจงาม (2544) 
และSlavin 
(1990) 

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือคือการรวมกลุ่ม
ผู้เรยีน สร้างบรรยากาศและจัดการเรียนรู้
แบบพ่ึงพาอาศัย เกื้อกูลกัน เพื่อพัฒนาทักษะ
การท างาน การสร้างความส าเรจ็ให้กับกลุ่ม 
พัฒนาทักษะทางสังคม การสื่อสาร เกิดการ
ยอมรับซึ่งกันและกัน มีความรับผดิชอบ
ร่วมกัน เสริมสร้างการร่วมมือกัน 

Woodin 
(2015) 

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือต้องพัฒนาให้มี
การร่วมมือท้ังในโรงเรียน โดยให้ความส าคญั
กับการร่วมมือในโรงเรยีน และบรบิทในมุม
กว้างซึ่งต้องเริ่มตั้งแต่ในระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน และขยายไปยังระดับการศึกษาที่
สูงขึ้นรวมถึงระดับสังคมและเศรษฐกิจ  

Johnson & 
Johnson 
(1998) 

องค์ประกอบการร่วมมือในหลักการส าคญั  
5 ประการ คือ 1. การพึ่งพาเกื้อกูลกัน 2. การ
ปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด 3. ความรับผดิชอบ
ส่วนบุคคล 4. การใช้ทักษะด้านการมี
ปฏิสัมพันธ์ในการท างานร่วมกัน 5. การ
วิเคราะห์กระบวนการกลุม่ 
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Johnson 
and 
Johnson 
(1994) 

แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือการ
ท าให้ผู้เรียนมีความรับผดิชอบช่วยเหลือกัน  
มีปฏิสมัพันธ์อันดี เป็นที่ยอมรับ มคีวาม
รับผิดชอบ มีทักษะในการท างาน โดยประเมิน
กลุ่มร่วมกันโดยครูจดัการเรียนรู้ ด้วยการจดั
สมาชิกเข้ากลุม่ 5-6 คน ท างานร่วมกัน 5-6 
สัปดาห์จึงเปลี่ยนกลุ่มใหม่ โดยคละระดับ
ความสามารถ ความหลากหลายทางเพศ  
มีการให้ความรู้ด้านทักษะทางสังคม การร่วม
ปฏิบัติงาน ยอมรับความเห็นซึ่งกันและกัน 

ครูต้องแบ่งกลุ่มผู้เรยีนให้มีขนาด 
4-6 คนให้สามารถท่ีจะอภิปราย
แสดงความเห็นได้ทั่วถึง คละ
ความสามารถ เพศ ของเด็กจดักลุม่
ให้ท างานร่วมกันนานพอสมควร
ประมาณ6-7 ครั้ง ก่อนเปลี่ยนกลุม่
ใหม ่เพื่อให้เด็กเกิดความรักใคร่
สนิทสนม นอกจากนี้ครูที่สอนแบบ
ร่วมมือต้องเตรียมวสัดุอุปกรณ์ใน
การเรยีน จัดสภาพแวดล้อมใน
ห้องเรียนให้เอื้อต่อการท ากจิกรรม
และสังเกตการณ์รายกลุม่ ส่งเสริม
ให้เด็กได้เรยีนรู้ร่วมกัน โดยครูเปน็
ผู้ควบคุมดูแลและคอยช่วยเหลือตล
อกกิจกรรมการเรยีนรู้  
ครูจึงมีบทบาทส าคัญในการ
อ านวยการสอน จัดเตรียมเนื้อหา 
กิจกรรม เตรียมวัสดุอุปกรณ์ 
เตรียมสถานท่ี สร้างบรรยากาศให้
เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน มีการสังเกต
พฤติกรรมอยา่งใกล้ชิดและ
เสรมิแรงผูเ้รียน 
เหนือสิ่งอ่ืนใดครตู้องเข้าใจรูปแบบ
การสอนแบบร่วมมือ และมีการ
อธิบายกระบวนการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือให้นักเรียนเข้าใจ 

ทิศนา แขม
มณี (2545)  

หลักการจดักิจกรรมการเรยีนรู้แบบร่วมมือมี 4 
แนวทางคือ การวางแผนการจัดการเรยีนการ
สอน การสอน การควบคุมช่วยเหลือกลุ่ม และ
การประเมินผล ส่วนการแบ่งกลุม่การเรยีนรู้มี 3 
ประเภท คือ 1.กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่าง
เป็นทางการ จัดการสอนในหลายช่ัวโมงติดกัน
หลายสัปดาห์ กระทั่งผู้เรียนเกดิการเรยีนรู้และ
บรรลุวตัถุประสงค์การเรียน 2.กลุม่การเรียนรู้
แบบร่วมมืออย่างไม่เป็นทางการ จัดขึ้นเป็น
บางครั้งบางคราว โดยสอดแทรกการสอนแบบ
ร่วมมือในการสอนปกติ 3. กลุ่มการเรียนรู้แบบ
ร่วมมืออย่างถาวร สมาชิกกลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน
อย่างต่อเนื่องในระยะเวลายาว เพือ่ให้เกิด
สัมพันธภาพที่แน่นแฟ้น สมาชิกกลุ่มเกดิความ
ห่วงใย ช่วยเหลือกันและกันอย่างต่อเนื่อง 

Broody 
(1993)  
 

วิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือค่อยๆจัดให้
บ่อยขึ้น จัดประสบการณ์ในการแก้ปัญหา มีการ
อภิปรายในกลุม่จากประเด็นต่างๆ ท าให้ผู้เรียน
มีความรับผิดชอบร่วมกัน ลดการขัดแย้ง เกิด
ทักษะทางสังคม ร่วมกันสรุปผลงาน โดยครตู้อง
ติดตามควบคุมการมสี่วนร่วมภายในกลุ่ม 
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ศรีเรือน แก้ว
กังวาล 
(2556) 

บุคคลที่มลีักษณะพเิศษว่าจะมีอาการตั้งแต่เด็ก
ต่อเนื่องไปจนโต จึงต้องศึกษาลักษณะเข้าใจ
พฤติกรรมความสามารถของบุคคลนั้นอย่าง
ชัดเจน ซึ่งลักษณพิเศษน้ีมักจะเกดิร่วมกัน
มากกว่า 1 ลักษณะ แล้วแต่บุคคลและมติิ เช่น
มิติทางสังคม ชีวภาพ จิตวิทยา สติปัญญา 
อารมณ์ ภาษา  ซึ่งในระบบการศกึษาจะต้องมี
ส่วนร่วมในการช่วยเหลือ พัฒนาผูท้ี่มีความ
ต้องการพิเศษนอกเหนือจากการรกัษาจาก
แพทย์ โดยเด็กทีม่ีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 
เด็กท่ีด้อยความสามารถทางการเรยีน(LD) 
สมาธิสั้น ไฮเปอร์แอกทีฟ และปญัญาเลศิ การ
จัดการศึกษาให้กับเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษ
นั้นข้ึนอยู่กับระดับสติปญัญาของเด็ก ด้วยว่า
สามารถเรียนรู้ได้หรือไม ่

การเรยีนรวมเป็นการจดัการศึกษา
ส าหรับผู้ที่มีความต้องการพิเศษ ได้
เข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติ และใช้
ชีวิตในสังคมได้อยา่งปกติสุขตาม
นโยบายการศึกษาของ UNESCO 
จัดการศึกษาโดยมีการปรับ
หลักสตูร รูปแบบการจดัการเรียนรู้ 
ให้เหมาะสมกับผู้เรยีนแตล่ะคน 
โดยครูประจ าหรือครูประจ าวิชาช้ัน
เป็นผู้สอน ต้องมีการเตรียมความ
พร้อมนักเรียน สร้างแผนการ
จัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับ
ผู้เรยีน โดยใช้กระบวนการสอน
แบบร่วมมือ ให้นักเรยีนเกิดทักษะ
การเรยีนรู้ร่วมกัน มีทักษะทาง
สังคม เลือกใช้สื่อการสอนที่
เหมาะสมกับผู้เรียนท่ีมีความ
แตกต่างกัน มีการสอนและ
ประเมินผลโดยใช้เทคนิควิธีการที่
หลากหลาย ให้เหมาะสมกับสภาพ
ผู้เรยีน ต้องมีการประเมินทั้ง
ผลงาน ความรู้และพฤติกรรม 

 

วารี ถิระจติร 
(2454) 

การเรยีนร่วมเป็นการรวมเด็กพเิศษไว้กับเด็ก
ปกติ ในด้านเวลา การเรยีนการสอน สังคม 
ภายใต้พ้ืนฐานการจัดการเรยีนรู้อย่างต่อเนื่อง 
ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล รวมทั้ง
การปรับตัวทางสังคมเพื่อให้เด็กไดม้ี
ประสบการณ์ตรงและสามารถพัฒนาตนเองไป
ให้ได้มากท่ีสุด 

Meier 
(1992) 

การเรยีนรวมเป็นการสร้างสภาพแวดล้อม
ทางการเรียนท่ีมีข้อจ ากัดน้อยท่ีสดุ รูปแบบ
การศึกษาพิเศษคือการให้นักเรียนที่มีปัญหาเข้า
ไปเรยีนร่วมในช้ันเรยีนปกติใหไ้ด้มากท่ีสุด เพื่อ
เสรมิสร้างประสบการณ์ในการเรียนรู้ โดยแบ่ง
ขั้นความสามารถในการเขา้เรยีนในห้องเรียน
ตามระดับความบกพร่อง 
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เบญจา 
ชลธาร์นนท์ 
(2544) 

การเรยีนร่วมคือโรงเรยีนการศึกษาพิเศษ
ต้องเครียมเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษให้
พร้อมเข้าเรียนร่วมในห้องเรียนปกติโดย
ห้องเรียนปกตไิม่จ าเป็นต้องปรับเปลี่ยน
หลักสตูร เทคนิคการสอน การประเมินฯ 
เพียงแต่จัดบริการสนับสนุนช่วยเหลือปัญหา
จึงเกิดขึ้นที่ตัวผู้เรียน ดังนั้นจึงเกดิแนว
ทางการจัดการศึกษาในแนวใหมเ่รยีกว่า 
การศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive 
Education) มีหลักการว่าเด็กเลือกโรงเรียน 
และทุกคนควรมีสิทธิในการได้เรียนรวมกัน
โดยทางโรงเรียนจดัสภาพแวดล้อมและการ
เรียนที่สนองความต้องการของเดก็ทุกคนเป็น
เฉพาะบุคคล 

ในการจัดการเรียนรวมครูต้องมี
ความพร้อม ทั้งด้านความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษ มีทัศนคติที่
ดีในการจัดการเรียนรวม  
มีประสบการณ์ในการสอนใน
ห้องเรียนรวม สามารถจัดการ
เรียนรู้ทีส่่งเสริมใหผู้้เรยีนมี
ทักษะการใช้ชีวิต การแสวงหา
ความรู้ และทักษะทางสังคม 

ผดุง อารยะ
วิญญู (2542) 

การเรยีนรวม เป็นการศึกษาเพื่อทกุคน 
Education for All  มีความหมายที่กว้างและ 
คลอบคลมุกว่าการเรียนร่วม โดยมีเป้าหมาย
เพื่อท าให้เกิดความเสมอภาคในการเรียน เด็ก
พิเศษไม่ถูกกัดกั้นสามารถเข้าเรียนใน
ห้องเรียนปกตไิด ้เด็กพิการสามารถรรับ
บริการได้เช่นเดียวกับคนปกติ โรงเรียนมี
หน้าท่ีในการจัดสภาพแวดล้อมท่ีมขี้อจ ากัด
น้อยที่สุด และมีความเชื่อว่าเด็กทกุคน
สามารถเรียนรู้ได ้

 
  นอกจากนี้ผู้วิจัยได้ท าการสังเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพ่ือเป็นตัวชี้วัดใจ
การประเมินพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน โดยสังเคราะห์จากองค์ประกอบการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ของ Johnson & Johnson (1998)  รายละเอียดดังตารางที่ 22 
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ตารางท่ี 22 การสังเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือและพฤติกรรมบ่งชี้ 

องค์ประกอบการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ 

ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ พฤติกรรมบ่งช้ี 

1.การพึ่งพาเกื้อกูลกัน   
  

1.  ทักษะในการวางแผนเป้าหมาย
และท างานร่วมกันตั้งแต่ต้นจนจบ
โดยไม่ละทิ้ง 

1. นักเรียนได้ออกแบบช้ินงานและ
แบ่งหน้าท่ีในกลุ่มร่วมกับเพื่อน 

2. นักเรียนนั่งท างานกับเพ่ือนในกลุ่ม
ตลอดเวลา 

2. การปรึกษาหารือ
อย่างใกล้ชิด 

2 ทักษะในการให้ความช่วยเหลือ 
สนับสนุน ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกัน
และกัน 

3. นักเรียนช่วยเหลือซึ่งกันและกันใน
การท างาน 

4. นักเรียนแสดงความช่ืนชมและให้
ก าลังใจเพื่อนในกลุ่ม 

3. ความรับผิดชอบส่วน
บุคคลและกลุม่ 

3. ทักษะในการท างานท่ีได้รับ
มอบหมายอย่างเต็มที่ พร้อมท้ัง
สนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่ม
ในเวลาเดยีวกัน 

5.นักเรียนท างานตามทีไ่ด้รับ
มอบหมายอย่างเต็มที ่
6. นักเรียนกระตือรือร้นช่วยท างาน
กลุ่มให้เสร็จ 

4.การใช้ทักษะด้านการมี
ปฏิสัมพันธ์ในการท างาน
ร่วมกัน 

4 ทักษะในการสื่อสารและตดัสินใจ
ร่วมกันภายในกลุ่ม 

7. นักเรียนพูดคยุกับเพื่อนในกลุ่มให้
เกิดความเข้าใจร่วมกัน 

8. นักเรียนมสี่วนร่วมในการแสดง
ความคิดเห็นและตัดสินใจ 

5.การวิเคราะห์
กระบวนการกลุ่ม 

5 ทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสยี
และประโยชน์ของกิจกรรมที่ท า
ร่วมกันเพื่อเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ท างานร่วมกัน 

9. นักเรียนสามารถอธิบายขั้นตอน
การท างานกลุ่ม 

10. นักเรียนสามารถบอกข้อดี ข้อเสีย
ในการท างานกลุ่ม และยอมรบัการ
ปรับปรุงแก้ไขร่วมกัน 

 
 

2. ผลการศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น และแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 4 กลุ่มและสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียน 
ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูบด้านหลักการ แนวคิด และกระบวนการที่ส าคัญเพ่ือน าไปพัฒนาเป็นรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ (ดูภาพผนวก) และได้สรุปประเด็นส าคัญทั้ง 10 ประเด็น ดังตารางที่ 23 ส่วนใน
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ตารางที่ 24 เป็นการน าเสนอผลการศึกษาสภาพปัญหาและแนวทางการการไขปัญหาในการจัดการ
เรียนรวม 

 
ตารางท่ี 23 สรุปสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น
และแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

ประเด็น
ที่ศึกษา 

สภาพทั่วไปของจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

แนวทางการจดัการเรียนรู้ศิลปะเพื่อสง่เสริมทักษะ
การเรียนรู้แบบรว่มมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

1.ข
ั้นเ

ตร
ีมค

วา
ม

พร
้อม

 

วางแผนการจัดการเรียนรูต้ามหลกัสูตร
แกนกลาง ปรับรูปแบบการสอนให้เหมาะกบั
นักเรียนท่ีหลากหลาย  
วางระบบเพื่อนช่วยเพื่อนและแบ่งกลุ่ม 

เตรียมแผนการจัดการเรียนรู้ศลิปะให้สอดคล้อง
กับหลักสตูร เตรียมนักเรยีนด้วยการแบ่งกลุ่ม
และท าข้อตกลง เตรียมสื่อวัสดุอุปกรณ ์
เตรียมสภาพแวดล้อมในห้องเรียนให้พร้อม 

2. 
ขั้น

สอ
น 

สอนปฏิบัติให้นักเรียนเกิดประสบการณต์รง 
สอดแทรกความรู้ เน้นสร้างสุนทรยีะทางศิลปะ 
มีการสาธิตการท ากิจกรรมด้วยสื่อ 

สอนศิลปะโดยเน้นปฏิบตัิสอดแทรกทฤษฏี 
ส่งเสริมให้เกิดสุนทรยีะด้วยเทคนคิจิ๊กซอว์  
ไปพร้อมกับกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
โดยสอดแทรกนันทนาการทีไ่ม่เนน้แข่งขัน 

3. 
ขั้น

ปฏ
ิบัต

ิ
กิจ

กร
รม

 ปรับการท างานของนักเรียนท่ีมคีวามต้องการ
พิเศษให้ง่ายขึ้น เน้นการท างานแบบร่วมมือ แต่
ความเป็นจริงยังไม่มีการร่วมมืออย่างเต็มที ่

ให้อิสระการท างานภายใต้กระบวนการกลุ่มทีม่ี
การเตรียมการไว้ เน้นให้นักเรียนช่วยเหลือกัน
เกิดกระบวนการร่วมมือ 

4. 
ขั้น

ตร
วจ

สอ
บ

กา
รท

 าง
าน

กล
ุ่ม ครูตรวจสอบการท างานกลุ่มด้วยการสังเกต

พฤติกรรมและตั้งค าถาม เพื่อส่งเสริมการ
ท างานและปรับพฤติกรรมให้นักเรยีน 

ตรวจสอบกระบวนการกลุ่มได้ 2 ทางคือ ครู
สังเกตพฤติกรรมนักเรียน และใหน้ักเรียน
ตรวจสอบการท างานของตัวเองและกลุม่  
และครคูอยดูแลอย่างใกล้ชิดเพื่อให้ค าปรึกษา 

5. 
ขั้น

สร
ุป

กิจ
กร

รม
 

ครูสรุปกิจกรรมและตั้งค าถามให้นักเรียน
วิเคราะห์วจิารณ์งานด้วยค าพดูเชิงบวก แต่ไม่
สามารถท าไดจ้ริงทุกคาบเรียน 

สรุปกิจกรรมภายในวันเดียวกันกับการ
ปฏิบัติงาน ครูน าสรุปกระบวนการเรียนรูศ้ิลปะ
และกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมอื     
ให้นักเรียนวิเคราะหต์ัวเองและกลุม่ 

6. 
ขั้น

ปร
ะเ

มิน
ผล

 การประเมินผลการเรยีนศิลปะ มกีารประเมิน
โดยครูเป็นหลัก  
ทั้งด้านทักษะปฏิบัติและด้านทฤษฏี โดยครูปรับ
รูปแบบวิธีการวัดผล และปรับการประเมินให้
เหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

การประเมินผลการเรยีนศิลปะสามารถประเมิน
ร่วมกันโดยครู นักเรียน หรือแม้แต่ผู้ปกครอง
ร่วมประเมิน แต่ในขอบเขตด้าน พฤติกรรมใน
การเรยีน และประเมินผลงานศิลปะ  
ให้ครูประเมินเป็นหลัก 
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ประเด็น
ที่ศึกษา 

สภาพทั่วไปของจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

แนวทางการจดัการเรียนรู้ศิลปะเพื่อสง่เสริมทักษะ
การเรียนรู้แบบรว่มมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

7 .
กา

รเต
รยี

มส
ื่อแ

ละ
วัส

ดุอ
ุปก

รณ
 ์

เลือกใช้สื่อท่ีสร้างประสบการณ์ตรง มีการให้
นักเรียนสร้างสื่อเองบ้าง อุปกรณ์ในการท างาน
ศิลปะมคีวามเหมาะสมและปลอดภัยกับ
นักเรียน ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ 

สื่อการสอนมีความหลากหลาย ทันสมัย เข้าถึง
ได้ง่าย ส่วนวัสดุอุปกรณ์ในการท างานครูและ
นักเรียนช่วยกันเตรียม เน้นการน ามา
แลกเปลีย่นแบ่งปัน 

8. 
กา

รจ
ัดบ

รร
ยา

กา
ศ

แล
ะส

ภา
พแ

วด
ล้อ

ม ห้องเรียนควรมีสสีัน อบอุ่น  
มีบอร์ดแสดงสื่อและผลงาน มสีิ่งอ านวยความ
สะดวก  เป็นระเบยีบเรยีบร้อย  
แต่โรงเรียนส่วนมากยังไม่มีความพร้อมในการ
เตรียมห้องเรียนศิลปะให้เหมาะสม 

ครูเป็นหวัใจส าคัญในการสร้างบรรยากาศ  
จัดสภาพแวดล้อม เอื้อต่อการเรียนศิลปะ
กระตุ้นจินตนาการ เน้นสรา้งปฏิสมัพันธ์  
ท าให้เกิดความร่วมมือในการเรียนรู้ 

9. 
บท

บา
ทค

รู 

ครูศิลปะยังขาดความเข้าใจเกี่ยวกบันักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ 
ครูจึงต้องเข้าใจหลักสูตรเข้าใจนักเรียนท่ีมีความ
หลากหลาย มีความเอาใจใสต่่อนักเรียน
ตลอดเวลา 

- ครูเป็นผู้อ านวยการในการจดัการเรียนรู้ 
- ส่งเสริมทักษะศิลปะ 
- ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
- คอยปรับเปลีย่นพฤติกรรมนักเรยีน 

10
 บ

ทบ
าท

นัก
เรีย

น รู้จักหน้าท่ีของตัวเองตามทีไ่ด้รับมอบหมาย 
และมีบทบาทต่อส่วนรวม 

- บทบาทหน้าท่ีต่อตนเอง 
- บทบาทหน้าท่ีต่อส่วนรวม 
- บทบาทหน้าท่ีในฐานะสมาชิกกลุ่ม 
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ตารางท่ี 24 ผลการศึกษาสภาพปัญหาและแนวทางการการไขปัญหาในการจัดการเรียนรวม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 สภาพปัญหาและแนวทางการ
แก้ไขปัญหาในการจัดการเรียน
รวมจากการสังเคราะหเ์อกสาร
และงานวิจัย 

สภาพปัญหาและแนวทางการ
การไขปัญหาในการจัดการ
เรียนรวมจากการสังเคราะห์
แนวคิดผู้เชี่ยวชาญ 

สรุปสภาพปัญหาและแนว
ทางการการไขปัญหาในการ
จัดการเรียนรวม 

สภ
าพ

ปัญ
หา

 

1.จ านวนเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษท่ีเข้าเรียนในโรงเรยีนเรยีน
รวมมีจ านานมากขึ้นเรื่อยๆ 
ในขณะเดยีวกันครูที่สอนศลิปะ
ในห้องเรียนรวม ส่วนใหญ่ยัง
ไม่ได้รับการพัฒนาให้มีความรู้
ความเข้าใจและทักษะในการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับเด็กที่
มีความต้องการพิเศษ 
3. จากงานวิจัย พบว่าการ
จัดการเรียนรวมในโรงเรียนแกน
น าระดับประถมศึกษามีปัญหา
ด้านการจดัการเรียนการสอน
มากที่สุด 

1.ทัศนคติที่ไม่ถูกต้อง หรือ
ทัศนคติด้านลบของผู้บริหาร
โรงเรียน ครู ผู้ปกครอง นักเรียน 
ต่อเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  
2. การเรียนรู้ไม่ทันเพื่อนและไม่
ส่งงานของเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษในห้องเรียนรวม 
3. พฤติกรรมและอารมณ์อันไม่
พึงประสงค์ของเด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม 
4. ครูศิลปะไมส่อนไมต่รงตาม
แผนการจดัการเรียนรู้ ไม่ปรับ
แผนให้สอดคล้องกับนักเรยีน 
แนวทางปฏิบัติไมส่อดคล้องกับ
ทฤษฏี 

1.การรับเด็กที่มีความต้องการ
พิเศษเข้าเรยีนรวมตามนโยบาย 
บุคลากรในโรงเรยีนยังขาด
ความรู้ความเข้าใจ และมี
ทัศนคติด้านลบต่อเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 
2. เมื่อรับเด็กที่มคีวามต้องการ
พิเศษเข้ามาเรียนรวม ครไูม่ได้
ปรับกระบวนการสอนให้
เหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความ
แตกต่างกัน ไมม่ีการเตรียม
ความพร้อมให้เด็กทั้งด้านการ
เรียนและพฤติกรรม ท าให้เด็ก
เรียนไม่ทัน ไมส่่งงานและสร้าง
ปัญหาในห้องเรียน 
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3. ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
3.1 การสังเคราะห์รูปแบบจัดการเรียนรู้  

จากการสังเคราะห์รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากนักวิชาการท้ัง 
ในประเทศและต่างประเทศที่ได้น าเสนอไว้ สรุปได้ว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ มี 8 องค์ประกอบ คือ 

1) หลักการ  
2) วัตถุประสงค์  
3) เนื้อหา  

 สภาพปัญหาและแนวทางการ
แก้ไขปัญหาในการจัดการเรียน
รวมจากการสังเคราะหเ์อกสาร
และงานวิจัย 

สภาพปัญหาและแนวทางการ
การไขปัญหาในการจัดการ
เรียนรวมจากการสังเคราะห์
แนวคิดผู้เชี่ยวชาญ 

สรุปสภาพปัญหาและแนว
ทางการการไขปัญหาในการ
จัดการเรียนรวม 

แน
วท

าง
แก

้ไข
 

1. จะต้องมีการเตรียมครูในดา้น
ทัศนคติ การสอน และด้านอ่ืนๆ 
ให้พร้อมในการจัดการเรียนรู้ใน
ห้องเรียนรวม  
2.จัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ที่ท าให้ผู้เรียนปกติและผู้เรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษได้ท า
กิจกรรมร่วมกันมากทีสุ่ด โดยใช้
เทคนิค วิธีการสอน และสื่อการ
สอนที่หลากหลาย ละเว้นการ
แข่งขัน ปรับวิธีการสอนโดย
ค านึงถึงนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษมากขึ้น มีเกณฑ์
การประเมินแตกต่างจากเด็ก
ทั่วไปสอดคล้องกับความ
บกพร่องของผู้เรียนเป็น
รายบุคคล 

1. สร้างความเข้าใจท่ีถูกต้อง
เกี่ยวกับเด็กที่มีความต้องการ
พิเศษและการจัดการเรยีนรวม 
เริ่มจากผู้บรหิาร ครู ผู้ปกครอง 
ให้มีความรูเ้กี่ยวกับการเรียน
รวม ส าหรับนักเรียนใน
ห้องเรียนปรับทัศคติได้ง่ายที่สดุ  
2. ครูเตรยีมความพร้อมนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษด้วยการ
สอนเสริมวิชาการ ปรับ
พฤติกรรม ก่อนเข้าเรียนรวมกับ
นักเรียนปกต ิ
3. มีการประสานให้ครูการศึกษา
พิเศษช่วยเหลือดูแลเด็กที่มี
ปัญหาด้านพฤติกรรมและ
อารมณ์  
4. ประเมินสถานการณ์ก่อนวาง
แผนการสอน จัดกิจกรรมให้
เหมาะสมกับนักเรียน และ
ระยะเวลาเรียน  

1.  มีการให้ความรู้และสร้าง
ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ ตั้งแต่ผูบ้ริหาร 
ครู บุคลากร  ผู้ปกครอง และ
นักเรียนซึ่งเป็นกลุ่มเล็กท่ีสดุแต่
สามารถปรับทัศนคติได้ง่ายที่สุด  
2. ครูต้องช่วยเหลือนักเรียนท่ี
เป็นเด็กพิเศษ ด้วยการเตรียม
ความพร้อมทั้งด้านความรู้ 
ทักษะ ปรับพฤติกรรม ก่อนเข้า
เรียนรวมในห้องเรียนปกติ โดย
อาจจะใช้วิธีเพื่อนช่วยเพื่อนอีก
ทางหนึ่ง 
3. ครูประเมินสภาพผูเ้รียน 
ร่วมมือกับครูการศึกษาพิเศษใน
การวางแผนการสอน และปรับ
วิธีการสอนที่หลากหลาย
สอดคล้องกับความสามารถของ
นักเรียน  
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4) กระบวนการจัดการเรียนรู้  
5) การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์  
6) การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม  
7) บทบาทครู  
8) บทบาทนักเรียน 

3.2 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อก าหนดรายละเอียดของกระบวนการจัดการเรียนรู้  
จากการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ จากเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับ แนวคิดและ 

ทฤษฏีด้านการจัดการเรียนรู้ ศิลปะในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น การจัดการเรียนรวม และการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ร่วมกับข้อมูลเชิงคุณภาพจากการศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะใน
ห้องเรียนรวม และแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น พบว่าการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ครูมีบทบาทส าคัญในการจัดการเรียนรู้ 
โดยมีหลักส าคัญคือการท าให้นักเรียนเห็นคุณค่าของศิลปะอันน าไปสู่การแสดงออกทางศิลปะอย่าง
เป็นธรรมชาติ ให้นักเรียนมีความภูมิใจและเข้าใจในตนเอง และเกิดความมั่นใจในตนเองเพ่ือที่นักเรียน
จะสามารถถ่ายทอดความเป็นตัวเอง ผ่านการสร้างสรรค์งานศิลปะ แลกเปลี่ยนประสบการณ์ทาง
ศิลปะร่วมสร้างสรรค์งานศิลปะในกลุ่ม ท าให้นักเรียนเกิดกระบวนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน 
จากการสังเกตพฤติกรรม สังเกตวิธีการแสดงออกทางศิลปะของเพ่ือน กระทั่งเกิดความเข้าใจเพ่ือนที่มี
ความแตกต่างจากตนเอง เกิดการยอมรับและเข้าใจบุคคลอ่ืนในที่สุด ซึ่งผู้วิจัยได้น าเสนอผลการ
สังเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณและข้อมูลเชิงคุณภาพ ซึ่งน าไปเป็นแนวทางในการก าหนดรายละเอียด
ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียน
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ดังนี้ 
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ตารางท่ี 25 ผลการสังเคราะห์แนวคิดในการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

ประเด็น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะห์เอกสาร
และงานวิจัย 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะหแ์นวคิด
ผู้เชี่ยวชาญ 

สรปุแนวคิดในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ขั้น
เต

รย
มค

วา
มพ

ร้อ
ม 

จัดการเรียนรู้ศิลปศึกษาโดยยึด
หลักสตูรแกนกลางการศึกษา 
หลักสตูรสถานศึกษา หลักสูตร
ท้องถิ่นหรือนโยบายที่เกี่ยวข้อง   
วางแผนการสอนศลิปะตาม
ทฤษฏี DBAE โดยบูรณาการ
ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารย์ 
สุนทรียศาสตร์ และศิลปะ
ปฏิบัติ ใหส้อดคล้องกับ
หลักการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง มีรูปแบบการสอนที่
หลากหลาย  

เตรียมแผนการจัดการเรียนรู้
ศิลปะใหส้อดคล้องกับหลักสตูร 
เตรียมนักเรยีนด้วยการ
แบ่งกลุ่มและท าข้อตกลง 
เตรียมสื่อวัสดุอุปกรณ ์
เตรียมสภาพแวดล้อมใน
ห้องเรียนให้พร้อม 

 

1.เตรียมแผนการจัดการ
เรียนรู้ โดยยดึหลักสูตร
แกนกลาง  
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ บรูณา
การDBAE ปรับแผนการ
จัดการเรียนรู้ในเนื้อหา
เดียวกันแตม่ีกระบวนการ
สอนที่แยกตามความสามารถ
ของนักเรียน 
2. เตรียมกลุ่มนักเรียนและท า
ข้อตกลงร่วมกัน 
3. เตรียมจัดสภาพแวดล้อม
ในห้องเรียน 
4. เตรียมวสัดุอุปกรณ ์

ขั้น
สอ

น 

การสอนต้องค านึงถึง
ประสบการณ์การเรียนรู้ศิลปะ
ในแต่ละช่วงวัย 
และสภาพแวดล้อม สอนศลิปะ
จากง่ายไปหายาก เรียนรู้จาก
สิ่งใกล้ตัวของผู้เรียนไปยังเรื่อง
ไกลตัว สอนแบบร่วมมือ  
เน้นประสบการณ์ ความคดิ
สร้างสรรค์ สอนเทคนิค
กระบวนการทางศลิปะ การใช้
สัญลักษณ์การเลือกใช้และให้
คุณค่าวสัดุ การใช้สญัลักษณ์
และแนวคิดในการท างาน  

สอนศิลปะโดยเน้นปฏิบตัิ
สอดแทรกทฤษฏี ส่งเสรมิให้
เกิดสุนทรยีะไปพร้อมกับ
กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ใช้สื่อประกอบการสอน สอน
ผ่านกิจกรรมนันทนาการเพื่อ
สร้างความสัมพันธ์ มีการให้
เพื่อนสอนเพื่อน 

1) สอนศิลปะโดยเน้นการ
ปฏิบัติงานและสอดแทรก
ความรู้ทฤษฏไีปพร้อมกัน  
2) ใช้สื่อประกอบการสอน 
3) สอนบูรณาการกับกิจกรรม
นันทนาการ หรือความรู้จาก
วิชาอื่นๆ 
4) ใช้เทคนิคเพื่อนช่วยเพื่อน
และจิ๊กซอว์ 
5) สอนจากเรื่องง่ายไปยาก  
6) สอนให้นักเรยีนเข้าใจ
กระบวนการร่วมมือ 
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ประเด็น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะห์เอกสาร
และงานวิจัย 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะหแ์นวคิด
ผู้เชี่ยวชาญ 

สรุปแนวคิดในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ขั้น
ปฏ

ิบัต
ิกิจ

กร
รม

 
 

มีการท ากิจกรรมร่วมกันเพื่อให้
เกิดปฏสิัมพันธ์ระหว่างเด็ก
ปกติและเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษ การเรยีนศิลปะในวัย
ประถมต้น จ าเป็นต้องพัฒนา
ทักษะด้านการส ารวจและ
เรียนรู้การทดสอบวัตถุต่างๆใน
ชีวิตประจ าวัน  

ให้อิสระการท างานภายใต้
กระบวนการกลุ่มที่มีการ
เตรียมการไว้  
เน้นให้นักเรียนช่วยเหลือกัน  
มีความสนุกสนาน  
เกิดกระบวนการร่วมมือ  
โดยครูดูแลอย่างใกล้ชิด 

1. นักเรียนได้มีการท างาน
อย่างอสิระ 
2. มีการสังเกตพฤติกรรม 
สังเกตการท างานของเพื่อน 
เพื่อให้เกิดความเข้าใจกันและ
กัน และพัฒนารูปแบบการ
ท างานของตัวเอง 
3. ครูกระตุ้นให้นักเรียน
ช่วยเหลือ เบ่งปัน ร่วมมือ
ท างานตามกระบวนการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ 

ขั้น
ตร

วจ
สอ

บก
าร

ท า
งา

นก
ลุ่ม

 
       

าน
ก 

ลุ่ม
 

สอนใหน้ักเรียนคดิ วิเคราะห์ 
วิพากษ์ วิจารณ์ และให้คุณคา่
งานศิลปะ ให้ผูเ้รียนค้นคว้า 
ส ารวจ สร้างสรรค์งานศลิปะใน
แบบตัวเอง ตรวจสอบความ
เข้าใจความหมายและ
ประโยชน์ของศิลปะที่เกี่ยวข้อง
กับชีวิตของผู้เรียน 

ตรวจสอบกระบวนการกลุ่มได้ 
2 ทางคือ ครูสังเกตพฤติกรรม 
การเรยีนศิลปะพฤติกรรมการ
ร่วมมือกันภายในกลุ่ม โดยการ
สังเกตและมสี่วนร่วมอยา่ง
ใกล้ชิด และให้นักเรียน
ตรวจสอบการท างานของ
ตัวเองและกลุ่ม  

1.ครูสังเกตพฤติกรรมและ
การท างานของนักเรียน โดย
เข้าไปมสี่วนร่วมอย่างใกล้ชิด 
2.ครูช้ีน าให้นักเรียนสังเกต
และวิเคราะห์พฤติกรรมและ
การท างานของตัวเองและ
เพื่อน เพื่อสร้างความเข้าใจ
และปรับปรุงการท างาน
ร่วมกัน 

ขั้น
สร

ุปก
ิจก

รร
ม 

เด็กได้พัฒนาความสามารถใน
การอธิบาย ให้คุณคา่และ
ตอบสนองต่อการท างานทาง
ศิลปะผ่านการประเมินงาน
ศิลปะของเด็กเองและของคน
อื่นๆ สามารถเชื่อมโยงศลิปะ
กับวิชาอื่นๆ เข้าใจทัศนศิลป์ใน
ความสัมพันธ์กับประวัติศาสตร์
และวัฒนธรรม 

สรุปกิจกรรมภายในวันเดียวกัน
กับการปฏิบัติงาน ครูน าสรุป
กระบวนการเรียนรู้ศิลปะ 
วิเคราะหผ์ลงานของนักเรียน  
มีการอภิปรายร่วมกัน และสรุป
กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ให้นักเรียนวิเคราะห์พฤติกรรม
และผลงานตัวเองและกลุม่ โดย
ครูกระตุ้นด้วยค าถาม 

1.ต้องให้เวลาในการสรุป
กิจกรรมทุกครั้ง  
2.ครูเป็นผู้น าสรปุกิจกรรม 
และกระตุ้นให้นักเรียน
ช่วยกันสรุปผล 
วิเคราะห์ อภิปรายร่วมกัน 
3.สรุปกิจกรรมในประเด็นที่
เกี่ยวข้องกับคุณค่าของงาน
ศิลปะและการร่วมมือกันใน
การท างาน 
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ประเด็น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะห์เอกสาร
และงานวิจัย 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะหแ์นวคิด
ผู้เชี่ยวชาญ 

สรุปแนวคิดในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ขั้น
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

การประเมินผลการเรยีนวิชา
ศิลปศึกษาที่ส าคัญ ก็คือ การ
วัดพัฒนาการของนักเรียนใน
ด้านการสร้างสรรคส์ุนทรียภาพ 
การรับรู้ อารมณ์ สติปญัญา 
สังคม และการวัดพฤติกรรมที่
เกิดจากการปฏิบัติกจิกรรม
ศิลปะ ในด้านความรู้ ความ
เข้าใจ ความคิด ความนยิมใน
ศิลปะเจตคติ ทักษะและการ
น าไปใช้ 
โดยฝึกให้นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การประเมินผลงานศลิปะของ
ตัวเองและผู้อื่น มีเครื่องมือการ
ประเมินท่ีหลากหลายตาม
สภาพจริงของผู้เรียน รวมถึงมี
การสังเกตพฤติกรรมระหว่าง
การท างานศิลปะด้วย   

สามารถประเมินโดยครู 
นักเรียน ผู้ปกครอง แต่ใน
ขอบเขตด้าน พฤติกรรมในการ
เรียนศลิปะ การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ และประเมินผลงาน
ศิลปะ การประเมินผลงาน
ศิลปะให้ครูประเมินเป็นหลัก
โดยใช้เกณฑ์การประเมิน 
Rubric scale 3 ระดับในบาง
กิจกรรมสามารถให้นักเรยีน
ประเมินตัวเอง เพื่อนประเมิน
เพื่อน ผู้ปกครองประเมินได ้
การประเมินพฤติกรรม ด้วย
การสังเกตโดยครูและนักเรียน  

1.ประเมินท้ังด้านความรู้และ
ทักษะทางศิลปะ และ
ประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 
2.รูปแบบการประเมินผลต้อง
วัดพัฒนาการผูเ้รียนคือ มีการ
ประเมิน ก่อน ระหว่างและ
หลังท ากิจกรรม  
3. การประเมินผลงานศิลปะ
สามารถประเมินโดย 
ครู นักเรียนและผู้ปกครอง 
4. รูปแบบการประเมินผล
งานศิลปะส าหรับครูมเีกณฑ์
การประเมินตามวัตถุประสงค์ 
ให้คะแนนRubric scale 3 
ระดับ 
5. ประเมินพฤติกรรมด้วยการ
สังเกต ให้ผูเ้รียนประเมิน
ตัวเอง และเพื่อนประเมิน
เพื่อน 
6.มีเกณฑ์การประเมินและ
เครื่องมือการประเมินที่
ต่างกันระหว่างเด็กปกติและ
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 

กา
รเต

รีย
มส

ื่อแ
ละ

วัส
ดุอ

ุปก
รณ

 ์

สื่อการเรียนรู้ครูต้องจัดเตรียม
ให้หลากหลายและใช้ได้กับ
ผู้เรยีนทุกคน เลือกใช้สื่อ 
เทคโนโลยีที่เหมาะสมกับ
นักเรียน ให้คุณค่าในวัสดุ
อุปกรณ์ที่สะท้อนภูมิปญัญา
ท้องถิ่น ภูมิปัญญาไทยและ
สากล 

สื่อการสอนมีความหลากหลาย 
ทันสมัย มีความปลอดภัย 
เข้าถึงได้ง่าย ส่วนวัสดุอุปกรณ์
ในการท างานครูและนักเรยีน
ช่วยกันเตรียม เน้นการน ามา
แลกเปลีย่นแบ่งปัน 

1.สื่อการสอนต้องหลากหลาย 
ทันสมัย ดึงดดูนักเรยีน 
2. สื่อวัสดุ อุปกรณ์ต้อง
ปลอดภัยส าหรับนักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษ 
3. สื่อท่ีสร้างประสบการณ์
ตรง เข้าถึงได้ง่าย เช่น สื่อ
ของจริง 
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ประเด็น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

จากการสังเคราะห์เอกสาร
และงานวิจัย 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะหแ์นวคิด
ผู้เชี่ยวชาญ 

สรุปแนวคิดในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

กา
รเต

รีย
มส

ื่อแ
ละ

วัส
ดุอ

ุปก
รณ

์ 
(ต

่อ)
 

  4. วัสดุอุปกรณ์ในการท างาน
ศิลปะ หาได้ง่ายในท้องถิ่น  
มีการเตรียมร่วมกันระหว่าง
ครูและนักเรียน 
5. จัดเตรยีมวัสดุอุปกรณ์ให้
เหมาะส าหรับใช้ร่วมกัน  
มีการแลกเปลีย่นแบ่งปัน 

กา
รจ

ัดบ
รร

ยา
กา

ศแ
ละ

สภ
าพ

แว
ดล

้อม
 

       

มีการจัดสภาพแวดล้อมทาง
ศิลปะในห้องเรยีนที่เอ้ือต่อการ
เรียนรู้ของเด็กปกติและเด็ก
พิเศษ สร้างบรรยากาศท่ีมี
ความร่วมมือกันระหว่างครู 
เพื่อนร่วมชั้น ผู้ปกครอง สร้าง
บรรยากาศการเรียนรู้ท าให้เกิด
การเกื้อกูล 

ครูเป็นหัวใจส าคัญในการสร้าง
บรรยากาศให้เกิดความร่วมมือ
ในการเรียนรู้ เน้นให้นักเรยีนมี
ปฏิสัมพันธ์ จัดสภาพแวดล้อม
เอื้อต่อการเรียนศิลปะกระตุ้น
จินตนาการ จดับอร์ดแสดงผล
งานของนักเรียนทุกคน ไม่
เลือกเฉพาะผลงานท่ีสวยมา
แสดง 

 1. ครสูร้างบรรยากาศ
ห้องเรียนให้อบอุ่นมีความรัก
ใคร่สามัคคี  
2. จัดบรรยากาศด้วยสื่อการ
สอนที่สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรยีนรู ้
3. จัดบรรยากาศท่ีกระตุ้น
จินตนาการ 
4. มีบอร์ดแสดงผลงาน
ส าหรับนักเรียนทุกคน 
5. สภาพแวดล้อมสะอาด 
เรียบร้อย เป็นระเบียบ มสีิ่ง
อ านวยความสะดวก 
6. มีพื้นท่ีกว้างพอเพื่อท า
กิจกรรมร่วมกัน   
7.จัดโตะ๊ให้สามารถ
เคลื่อนย้ายไดส้ะดวกในการ
เข้ากลุ่ม 
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ประเด็น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะห์เอกสาร
และงานวิจัย 

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเคราะหแ์นวคิด
ผู้เชี่ยวชาญ 

สรุปแนวคิดในการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

บท
บา

ทค
รู 

ครูผูส้อนต้องมีคณุสมบัติตาม
มาตรฐานคุณวุฒิวิชาชีพครู
ศิลปะ มีความรู้ความเข้าใจใน
เนื้อหาศิลปะ มีด้านความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษ มีทัศนคติ
ที่ดีในการจัดการเรยีนรวม 
 มีประสบการณ์ในการสอนใน
ห้องเรียนรวม สามารถจัดการ
เรียนรู้ทีส่่งเสริมใหผู้้เรยีนมี
ทักษะการใช้ชีวิต การแสวงหา
ความรู้ และทักษะทางสังคม 
ครูต้องสังเกตพฤติกรรมผูเ้รียน
ในขณะท ากิจกรรม เพื่อ
ประเมินพัฒนาการของเด็กแต่
ละคนมคีวามร่วมมือกัน
ระหว่างครู เพื่อนร่วมชั้น 
ผู้ปกครอง และกระตือรือร้นใน
การพัฒนาตัวเอง 

- ครูเป็นผู้อ านวยการในการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะ เป็นผู้
เตรียมการสอน อ านวยความ
สะดวกในการท ากจิกรรมศิลปะ 
- ส่งเสริมทักษะศิลปะ โดย
ค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง
บุคคล 
- ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 
- คอยปรับเปลีย่นพฤติกรรม
นักเรียน ให้มีพฤติกรรมด้าน
บวก 
-ครูต้องมีจิตใจเมตตา มีความ
เป็นแม่ รักและเมตตานักเรียน
ด้วยความจริงใจ 

1. ครู มีความเข้าใจหลักสตูร 
เข้าใจความแตกต่างของ
นักเรียนท้ังเด็กปกติและเด็กท่ี
มีความต้องการพิเศษ วาง
แผนการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับ
นักเรียน จัดเตรยีมวัสดุ
อุปกรณ์และสภาพแวดล้อม 
2.ครูต้องเข้าใจธรรมชาติของ
ศิลปะ มีกระบวนการสอนที่
ส่งเสริมสุนทรียะ การชื่นชม
ความงาม และสรา้งสรรค์
ผลงานศลิปะ 
3. ครู ให้โอกาสนักเรียนใน
การแสดงออก กระตุ้นให้
นักเรียนพัฒนาตัวเอง ท าให้
เกิดการยอมรับ 
4. ครูคอยปรับเปลี่ยน
พฤติกรรมนักเรียน ครูคอย
ดูแลเอาใจใส่ ให้ค าปรึกษา
อย่างใกล้ชิด 

บท
บา

ทน
ักเ

รีย
น 

ผู้เรยีนต้องรู้จักบริการสังคม 
เข้าใจความหมายและ
ประโยชน์ของทัศนศิลป์ท่ี
เกี่ยวข้องกับชีวิตของตัวเอง 
ผู้เรยีนตระหนักถึงความรู้ 
(Knowledge) และคณุค่า 
(Value) อันจะท าให้เกิดความ
เข้าใจ และซาบซึ้งในคุณค่าของ
ศิลปะ 

- รู้จักหน้าท่ีในการเป็นนักเรียน 
ต้องตั้งใจเรียน  
- มีความรับผดิชอบต่อส่วนร่วม 
เช่นให้การร่วมมือในการดูแล
รักษาความสะอาดของ
ห้องเรียน 
- มีการร่วมมือ ปฏิบัติตาม
หน้าท่ีที่ได้รับมอบหมายในการ
ท างาน 

1.  รู้จักหน้าท่ีตัวเองตระหนัก
ถึงคุณค่าของศิลปะ สามารถ
น าศิลปะใปใช้ประโยชน์ได ้
2. มีการน าศิลปะไปสร้าง
ประโยชน์ต่อสังคม  
มีจิตอาสา ช่วยเหลือเพื่อน 
รับผิดชอบสิ่งของส่วนรวม 
3. บทบาทหน้าท่ีในฐานะ
สมาชิกกลุ่ม ตระหนักถึง
บทบาทตัวเองในฐานะสมาชิก
กลุ่ม ให้ความร่วมมือ ท างาน
ตามที่ได้รับมอบหมาย 
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จากการสังเคราะห์ข้อมูลดังกล่าวผู้วิจัยสามารถสรุปหลักการของรูปแบบการจัดการ 
เรียนรู้ ได้ดังนี้ 

1) การสร้างความตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ (Awareness) 
2) การแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ (Expression) 
3) การสร้างปฏิสัมพันธ์ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ  (Interaction) 
4) การเฝ้าสังเกตพฤติกรรมซึ่งกันและกัน (Observation)  
5) การท าให้เกิดการยอมรับและเข้าใจในความหลากหลายของบุคคล  

(Understanding)  
  จากหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ฯ ทั้ง 5 ข้อ ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด 
ทฤษฏีที่เกี่ยวข้องเพ่ือสังเคราะห์เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นหัวใจส าคัญของรูปแบบการจัด
กรเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น ใน 6 ขั้น คือ  

1) ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม  
2) ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติ 

ของแต่ละบุคคล  
3) ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ  
4) ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
5) ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและ 

ให้ข้อมูลย้อนกลับ 
6) ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งาน 

        ศิลปะ 
  และจากหลักการและกระบวนการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้น าไปสู่การก าหนด 
วัดตถุประสงค์ เนื้อหา การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ การจัดสภาพแวดล้อมและบรรยากาศ และ
บทบาทหน้าที่ของครูและนักเรียน ซึ่งได้น าเสนอขั้นตอนสังเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ใน
แผนภาพที่ 8  ซึ่งในท้ายที่สุดผู้วิจัยได้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น โดยใช้ชื่อว่า ACI Model  
หรือ Art for Cooperative Learning in Inclusive Classroom Model เป็นรูปแบบที่เน้น
กระบวนการจัดการเรียนรู้ (Processing mode)  ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 6 ขั้น มีความ
ต่อเนื่องกัน และเม่ือสิ้นสุดในขั้นสุดท้ายสามารถวนกลับมาเริ่มขั้นแรกอีกครั้ง โดยอาศัยข้อมูลจากการ
ประเมินนักเรียนในขั้นที่6 มาสู่การวิเคราะห์นักเรียนเพื่อจัดกลุ่มใหม่ในข้ันที่ 1 ตามแผนภาพที่ 9   
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แผนภาพที่ 8 การสังเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศกึษาตอนต้น 

 
 
 

 
 
 
 

หลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
1.การสร้างความตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ (Awareness) 

2. การแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ (Expression) 

3. การสร้างปฏิสัมพันธ์ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ (Interaction) 

4. การเฝ้าสังเกตพฤติกรรมซึ่งกันและกัน (Observation)  

5.การท าให้เกิดการยอมรับและเข้าใจในความหลากหลายของบุคคล 
(Understanding)  

 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม 

ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่
ละบุคคล 

ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 

ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมูล
ย้อนกลับ 

ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 

บทบาทครู บทบาท
นักเรียน 

 การเตรียมสื่อ
และวัสดุอุปกรณ์ 

การจัดบรรยากาศ
และสภาพแวดล้อม 

เนื้อหา วัตถ ุ
ประสงค์ 
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ACI Model : Art for Cooperative Learning in Inclusive Classroom Model 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แผนภาพที่ 9 แสดงกระบวนการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนกัเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 

หลักการ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
 

ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 
 

ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ 

 

ขั้นที่ 3 ขั้นแบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 

 

ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะ
ตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล 

ขั้นที่1  ขั้นวิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม  

การเตรยีมสื่อและวัสดุ
อุปกรณ์ 

 
 
 

การจัดบรรยากาศและ
สภาพแวดล้อม 

วัตถุประสงค์ เนื้อหา 

บทบาท
ครู 

บทบาท
นักเรียน 

ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือ
สร้างสรรค์งานศิลปะ 

พัฒนาการ
ด้านทักษะการ
เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 
 
 
 

ผลสัมฤทธิ์ด้าน
การเรียนรู้

ศิลปะ 
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3.3 ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 ผู้วิจัยน าเสนอรายละเอียดทั้ง 8 องค์ประกอบดังนี้ 
1) หลักการ 
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน 

ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มีหลักส าคัญคือ การสร้างความเข้าใจให้เกิดขึ้นระหว่าง
นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม เพื่อให้สามารถเรียนรู้แบบร่วมมือ
กันได้อย่างยั่งยืนผ่านการท ากิจกรรมทางศิลปะ โดยนักเรียนต้องได้รับการสอนให้เห็นคุณค่าของศิลปะ
อันน าไปสู่การแสดงออกทางศิลปะอย่างเป็นธรรมชาติ เมื่อนักเรียนได้แสดงออก ได้น าเสนอผลงาน
ศิลปะของตัวเอง ท าให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเกิดความภูมิใจในตนเอง มั่นใจที่จะเข้าร่วม
กลุ่มกับเพ่ือน สามารถถ่ายทอดความเป็นตัวเองผ่านการสร้างสรรค์งานศิลปะ แบ่งปันประสบการณ์
ทางศิลปะ สามารถสร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกับผู้อ่ืนได้ ในด้านนักเรียนปกติในห้องเรียนรวมข้าใจและ
ยอมรับผู้ที่มีความแตกต่างจากตนเอง ได้ปรับทัศนคติในการเรียนรู้ร่วมกัน มีการช่วยเหลือดูแลเพื่อนที่
เป็นนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ จากกระบวนการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน การสังเกต
พฤติกรรมของเพ่ือนในระหว่างท างานร่วมกัน  ซึ่งสรุปได้เป็น 5 องค์ประกอบ ดังนี้  

1.1) การสร้างความตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ (Awareness)  
หมายถึง การสร้างความรู้ความเข้าใจให้นักเรียนตระหนักถึงคุณค่าทางศิลปะ โดย 

เน้นกระบวนการปฏิบัติงานที่สอดแทรกความรู้และทฤษฏี มีการฝึกฝนอย่างต่อเนื่องเพ่ือสั่งสม
ประสบการณ์ทางศิลปะ  จัดสภาพแวดล้อมและสื่อการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับนักเรียนในห้องเรียนรวม 
เพ่ือสร้างบรรยากาศที่ท าให้เกิดสุนทรียะ ท าให้ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
เข้าใจในศิลปะ ตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ สามารถเชื่อมโยงคุณค่าของศิลปะกับประสบการณ์
ของตนเอง 

1.2) การแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ (Expression) 
หมายถึง การน าความรู้ ความเข้าใจในคุณค่าของศิลปะ น าประสบการณ์ของตนเอง 

มาสร้างสรรค์ผลงานศิลปะอย่างเป็นอิสระ ตามธรรมชาติของช่วงวัย และตามความสามารถของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมทั้งที่เป็นนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษซึ่งการแสดงออก
ทางศิลปะสะท้อนให้เห็นความเป็นตัวตน ระดับความสามารถ และความรู้สึกนึกคิดของแต่ละบุคคล 
น าไปสู่การเห็นคุณค่าในตนเองของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ การเข้าใจเพ่ือนที่มีความแตกต่าง
จากตนเอง 

1.3) การสร้างปฏิสัมพันธ์ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ (Interaction) 
หมายถึง การเปิดโอกาสให้นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้ 
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แลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้านความรู้และประสบการณ์ทางศิลปะ จากรูปแบบกิจกรรมศิลปะที่หลากหลาย  
มีการท างานรายบุคคลและการท างานร่วมกันภายใต้กระบวนการกลุ่ม บูรณาการกิจกรรมที่ให้
นักเรียนได้เคลื่อนไหว จัดห้องเรียนที่สามารถเคลื่อนย้ายเข้ากลุ่มได้สะดวก ท าให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยนประสบการณ์และความรู้จากสมาชิกกลุ่มและเพ่ือนต่างกลุ่ม เปิดโอกาสให้นักเรียนได้เห็น
ความสามารถของกันและกัน เกิดการร่วมมือกันท างานให้ส าเร็จตามวัตถุประสงค์ภายใต้ข้อตกลงและ
การวางแผนการท างานที่ได้ท าไว้ร่วมกัน  

1.4) การเฝ้าสังเกตพฤติกรรมซึ่งกันและกัน (Observation)  
หมายถึง ครสูังเกตพฤติกรรมนักเรียนอย่างใกล้ชิด และนักเรียนในห้องเรียนรวม 

ได้เฝ้าสังเกตพฤติกรรมของสมาชิกในกลุ่มระหว่างปฏิบัติงานร่วมกัน ซึ่งเป็นการตรวจสอบพฤติกรรม
การท างานร่วมกัน ตรวจสอบการปฏิบัติตามบทบาทหน้าที่ของแต่ละคนในกลุ่ม ช่วยกระตุ้นให้
นักเรียนเกิดความรับผิดชอบต่อหน้าที่ตนเองและร่วมกันรับผิดชอบงานกลุ่มให้ส าเร็จตามเป้าหมาย  
ซึ่งจะท าให้นักเรียนมีพฤติกรรมที่ใส่ใจซึ่งกันและกัน ให้ค าแนะน า ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน น าไปสู่การ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เหมาะสม   

1.5) การท าให้เกิดการยอมรับและเข้าใจในความหลากหลายของบุคคล 
(Understanding)  

หมายถึง การส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและการมีส่วนร่วมทางสังคม 
เพ่ือให้เกิดความเข้าใจในตนเองและเข้าใจลักษณเฉพาะของแต่ละบุคคล ตระหนักถึงคุณค่าท่ีมีใน
ตัวเองและคุณค่าของผู้อื่น มีความเห็นอกเห็นใจที่จะช่วยเหลือเก้ือกูลบุคคลที่ด้อยกว่า เกิด
วิจารณญาณว่าสิ่งใดควรหรือไม่ควรปฏิบัติต่อผู้อื่นโดยเฉพาะบุคคลที่มีความแตกต่างกับตัวเองทั้งทาง
ร่างกายและสติปัญญา ซึ่งท าให้เกิดการอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างเป็นสุขและยั่งยืน 

2) วัตถุประสงค์ 
2.1) เพ่ือส่งเสริมด้านความรู้และทักษะทางศิลปะ ของนักเรียนในห้องเรียนรวม  

ท าให้เกิดความซาบซึ้งในคุณค่าของศิลปะ สามารถแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล
ผ่านกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการแบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะร่วมกันระหว่างนักเรียน
ปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

2.2) เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ของนักเรียนในห้องเรียนรวม ให้ 
มีความรู้และเข้าใจในกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการสร้างทัศนคติที่ดีในการเรียนรู้ร่วมกัน
ระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม ท าให้นักเรียนเข้าใจและ
เห็นคุณค่าในตัวเอง เข้าใจและยอมรับในความแตกต่างของผู้อื่น สามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมผ่าน
การเรียนรู้และสร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกัน 
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3) เนื้อหา 
เนื้อหาของรูปแบบการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้น 

ประถมศึกษาตอนต้น ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 จัดการเรียนรู้ศิลปะ
แบบบูรณาการเนื้อหาทั้งประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ สุนทรียภาพและศิลปะปฏิบัติ ตามแนวคิด 
DBAE และเนื้อหาสัมพันธ์กับหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ เนื้อหาที่เลือกน ามาสอนมาจาก
เรื่องใกล้ตัวนักเรียน ขยายไปสู่เรื่องไกลตัว และสอนจากง่ายไปยาก  

ซึ่งจากการวิเคราะห์เนื้อหาการจัดการเรียนรู้ศิลปะส าหรับนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น มีดังนี้  

3.1 ) การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ (Material): เรียนรู้การใช้วัสดุอุปกรณ์ในการ 
สร้างสรรค์งานศิลปะให้ถูกวิธีเพ่ือความปลอดภัย และเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์จากธรรมชาติ ท้องถิ่น
ชุมชน เหมาะสมกับนักเรียนทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ  

3.2 ) ทฤษฏีศิลป์ (Content): เรียนรู้เนื้อหาเกี่ยวกับพ้ืนฐานทัศนธาตุเรื่อง เส้น สี 
รูปร่าง รูปทรง พ้ืนผิว การเคลื่อนไหว 

3.3 ) เทคนิคสร้างสรรค์ (Process): เรียนรู้กระบวนการการออกแบบและ 
สร้างสรรค์งานศิลปะเพ่ือน าไปประยุกต์ใช้ตามความถนัดของแต่ละคน ได้แก่ การวาดภาพ ระบายสี 
ปั้น ตัดปะ โครงสร้างเคลื่อนไหว   

3.4 ) ความซาบซ้ึงในศิลปะ (Appreciate): เรียนรู้สุนทรียะของทัศนศิลป์ที่อยู่ 
รอบตัว การชื่นชมผลงานของตัวเองและผู้อ่ืน  มีความเข้าใจในความงามของสิ่งรอบตัว สามารถน า
เรื่องราวในชีวิต ธรรมชาติ และสิ่งแวดล้อม เช่น บ้าน โรงเรียน ชุมชน ท้องถิ่นมาถ่ายทอดเป็นผลงาน
ศิลปะ และสามารถอธิบายความเป็นมาได้ 

3.5 ) การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning): เรียนรู้การพ่ึงพาเกื้อกูล 
กัน การปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด การรับผิดชอบบทบาทของตนเองในฐานะสมาชิกกลุ่ม การมี
ปฏิสัมพันธ์ร่วมกับสมาชิกกลุ่ม และเรียนรู้การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มเพ่ือปรับปรุงแก้ไขวิธีการ
ท างานร่วมกัน ตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือของ Johnson & Johnson  
 ทั้งนี้การสอนเนื้อหาดังกล่าวต้องบูรณาการเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ ให้ครอบคลุมในแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ และพิจารณาตามความเหมาะสมของผู้เรียนที่หลากหลายในห้องเรียนรวม ผ่าน
กระบวนการจัดการเรียนรู้ในแต่ละข้ันอย่างเหมาะสม 

4) กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ 

เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 6 ขั้น 
ดังนี้ 
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4.1) ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม  
ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือวิเคราะห์นักเรียนมีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการจัดการ 

เรียนรู้ในห้องเรียนรวม ที่มีนักเรียนหลากหลายประเภท ขั้นนี้มีเป้าหมายเพ่ือให้ครูได้ท าความรู้จักและ
เข้าใจนักเรียนผ่านกิจกรรมที่สร้างข้ึน และให้นักเรียนได้ท าความรู้จักกันและเปิดใจในการเรียนรู้
ร่วมกัน ซึ่งการท ากิจกรรมจะสามารถวัดความสามารถทางศิลปะและประเมินพฤติกรรมของนักเรียน 
เพ่ือครูสามารถแบ่งกลุ่มและวางแผนการจัดการเรียนรู้ตลอดจนออกแบบวิธีการประเมินผลการเรียน
ให้มีความยืดหยุ่น ปรับให้มีความเหมาะสมกับนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษใน
ห้องเรียนรวม โดยครูและนักเรียนมีบทบาท ดังนี้ 

(1) ครจูัดกิจกรรมศิลปะในช่วง 1-3 สัปดาห์แรกของการเรียน ซึ่งกิจกรรม 
ศิลปะท่ีครูจัดขึ้นสามารถท าได้หลายรูปแบบ เช่น การให้นักเรียนแสดงบทบาทสมมติเป็นเพื่อนคนอ่ืน 
โดยให้นักเรียนสังเกตลักษณะเด่นของเพ่ือน1 คน และลองเลียนแบบพฤติกรรม  การวาดใบหน้าของ
เพ่ือนด้วยเทคนิค blind contour  การน าภาพผลงานศิลปะของแต่ละคนมาผูกเรื่องต่อกัน ด้วยการ
เล่าเรื่องประกอบภาพของแต่ละคนให้รวมเป็นเรื่องเดียวกันเป็นต้นเพ่ือเป็นการกระตุ้นให้นักเรียน
สังเกตพฤติกรรมและลักษณะเฉพาะของเพ่ือน ที่มีทั้งจุดเด่นและจุดด้อย ท าให้นักเรียนได้เรียนรู้ซึ่งกัน
และกันปรับทัศนคติที่จะยอมรับความแตกต่างของแต่ละคน และท าให้ครูได้สังเกตพฤติกรรมนักเรียน
ทั้งท่ีเป็นนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และน าผลการประเมินนักเรียนจาก
กิจกรรมมาแบ่งกลุ่มนักเรียนเป็น 6 กลุ่ม แต่ละกลุ่มจะมีสมาชิกไม่เกิน 5-6 คน โดยคละนักเรียนที่มี
ความสามารถทางศิลปะ สติปัญญา แตกต่างกัน และคละเพศชาย เพศหญิง ส่วนนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษครูจะขอกลุ่มอาสาสมัครที่จะรับเพ่ือนที่มีความต้องการพิเศษเข้ากลุ่ม กลุ่มละ 1 คน 
หรือครูเป็นผู้จัดเข้ากลุ่มให้ตามความเหมาะสม ทั้งนี้การแบ่งจ านวนกลุ่มและจ านวนสมาชิกกลุ่มขึ้นอยู่
กับจ านวนนักเรียนในห้องเรียน และในขั้นตอนนี้นักเรียนจะสนุกสนานและไม่รู้สึกว่าถูกบังคับให้เข้า
กลุ่ม ซึ่งหลังจากจบกระบวนการจัดการเรียนรู้ในขั้นที่ 6 ครูสามารถกลับมาที่ข้ันที่ 1 ท ากิจกรรม
วิเคราะห์ผู้เรียนอีกครั้ง  หรือน าผลการเรียนที่ผ่านมา มาวิเคราะห์นักเรียน เพื่อจัดกลุ่มใหม่ส าหรับ
การเรียนรู้ในครั้งต่อไป  

(2) นักเรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรม สามารถวิเคราะห์พฤติกรรม 
เพ่ือน สังเกตลักษณะเฉพาะของเพ่ือนได้  ให้ความร่วมมือในการจัดกลุ่ม ยอมรับที่จะอยู่ในกลุ่มตามที่
ครูจัดให้ ยอมรับในบทบาทหน้าที่ที่สมาชิกกลุ่มมอบหมาย และท าข้อตกลงร่วมกับเพ่ือนในกลุ่ม   

4.2 ) ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของ       
แต่ละบุคคล  

ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนเข้าใจ ซาบซึ้ง เห็นคุณค่าของงานศิลปะจากสื่อ 
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การสอนที่หลากหลายและแหล่งการเรียนรู้ใกล้ตัว การได้ลงมือปฏิบัติงานศิลปะด้วยตัวเอง ท าให้
นักเรียนเรียนรู้และเข้าใจในคุณค่าของศิลปะพร้อมกับได้แสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติของตัวเอง 
ซึ่งข้ันนี้มีแนวคิดที่ว่านักเรียนต้องเข้าใจในตนเอง มีความภูมิใจในตนเองจากการได้สร้างสรรค์งาน
ศิลปะด้วยตัวเอง ก่อนที่จะสร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกับเพ่ือน โดย มีบทบาทครูและบทบาทนักเรียน 
ดังนี้ 

(1) ครูอธิบายความรู้ทางศิลปะที่เกี่ยวข้องกับกิจกรรม คือ การใช้วัสดุ 
อุปกรณ์ องค์ประกอบศิลปะ ความเป็นมาของงานศิลปะ รวมถึงสื่อวัสดุอุปกรณ์ต่างๆในท้องถิ่นและ
ชุมชน ฝึกให้นักเรียนชื่นชมคุณค่าของศิลปะ โดยใช้สื่อ เช่น รูปภาพ วิดีโอ หรือแหล่งการเรียนรู้ตาม
ธรรมชาติที่ปรากฏอยู่รอบๆตัวนักเรียน โดยเน้นการใช้สื่อที่หลากหลายให้นักเรียนได้ใช้ประสาทสัมผัส 
ทั้งการมอง การสัมผัส การฟัง เช่นใช้สื่อที่เป็นสิ่งของได้สัมผัสพื้นผิว รูปร่างรูปทรงต่างๆ เป็นสื่อที่
เข้าถึงนักเรียนทุกคนและช่วยสะกัดก้ันสิ่งเร้าภายนอกห้องเรียน ในการสอนครูอธิบายอย่างช้าๆ พูด
ทบทวนซ้ าๆ ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการแสดงแนวคิด เช่น ยกตัวอย่างงานศิลปะที่อยู่รอบๆตัว เล่า
ประสบการณ์ของตัวเอง แลกเปลี่ยนพูดคุยกันในกลุ่ม และมอบหมายให้นักเรียนปฏิบัติสร้างสรรค์งาน
ศิลปะท่ีสะท้อนให้เห็นถึงลักษณะเฉพาะของแต่ละคนโดยเลือกใช้วัสดุอุปรกรณ์ตามความถนัดและ
แสดงออกอย่างอิสระ โดยครูสร้างบรรยากาศให้นักเรียนรู้สึกผ่อนคลาย เช่น การเปิดเพลง หรือพูดคุย
เป็นกันเองกับนักเรียน หรือมีการกระตุ้นนักเรียนปฏิบัติงานด้วยความตั้งใจ ด้วยกิจกรรมเคลื่อนไหว
ร่างกาย การเล่นเกม เป็นต้น 

(2) นักเรียนปฏิบัติงานภายในกลุ่ม มีการสนทนากับเพ่ือนในกลุ่มเกี่ยวกับ 
กิจกรรมที่ได้รับมอบหมาย ประมาณ 3-5 นาที ก่อนลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนมีการแบ่งปันวัสดุ
อุปกรณ์ในการใช้ร่วมกันจากวัสดุอุปกรณ์ที่ครูจัดเตรียมไว้ให้ หรือนักเรียนช่วยกันเตรียมมาใช้ร่วมกัน 
เช่น สี กระดาษสี เศษวัสดุต่างๆ เป็นต้น และนักเรียนตั้งใจท างานและแสดงออกทางศิลปะได้อย่าง
อิสระ  

4.3) ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ  
ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนได้ท าความรู้จักและเข้าใจความสามารถและ 

ประสบการณ์ของแต่ละคนที่แตกต่างกัน จากการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ผลงานของตัวเองกับเพ่ือนในกลุ่ม
โดยมีบทบาทครูและบทบาทนักเรียน ดังนี้ 

(1) ครใูห้เวลานักเรียนพูดคุยกับเพ่ือนในกลุ่ม โดยก าหนดให้เวลานักเรียน 
ไม่เกินคนละ 1 นาที เพ่ือน าเสนอผลงานของตัวเอง เช่น แนะน าตัวเอง ชื่อผลงาน อธิบายแนวคิด 
และวิธีการสร้างสรรค์งานศิลปะ หลังจากนั้นครูขออาสาสมัครตัวแทนกลุ่มละ 1 คน ให้เลือกผลงาน
ของเพ่ือนในกลุ่มมา 1 ชิ้น และน าเสนอหน้าห้องเรียน และให้สมาชิกทั้งห้องเรียนร่วมกันวิจารณ์ ชื่น
ชมหรือแสดงความคิดเห็น หลังจากนั้นในการท ากิจกรรมครั้งต่อๆไป ให้ครูเลือกนักเรียนที่เป็น
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นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษออกมาพูดถึงงานของเพ่ือน หรือให้เพ่ือนเลือกงานของเพ่ือที่เป็น
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษออกมาน าเสนอ เมื่อเสร็จกิจกรรมครูสรุปให้นักเรียนเข้าใจถึง
วัตถุประสงค์ของการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ทางศิลปะกับเพื่อน ในระหว่างท ากิจกรรมนี้ครูควร
สร้างบรรยากาศให้นักเรียนรู้สึกผ่อนคลาย และแสดงออกได้อย่างอิสระ กระตุ้นโดยการใช้เพลง
ประกอบ หรือจัดเป็นการเล่นเกมส์ เป็นต้น 

(2) นักเรียน มีอิสระในการเคลื่อนไหวร่างกาย ในการเดิน หยิบจับ เพ่ือ 
น าเสนอผลงาน ช่วยเหลือเพ่ือน สังเกตการณ์ เช่น มีการใช้ท่าทางประกอบการน าเสนอผลงาน ใช้
ทักษะในการสื่อสารแสดงออกด้วยค าพูดเชิงบวก สามารถอธิบายให้คนอ่ืนเข้าใจ และรับฟังเมื่อเพ่ือน
พูด มีการแสดงความคิดเห็นต่อผลงานศิลปะของเพ่ือน และเปิดใจรับฟังเมื่อเพ่ือนพูด  

4.4) ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
เมื่อนักเรียนได้เรียนรู้และเข้าใจ เห็นคุณค่าในศิลปะ สามารถถ่ายทอดเรื่องราวของ 

ตนเองออกมาและน าเสนอต่อสมาชิกในกลุ่ม มีการแบ่งปันประสบการณ์เรื่องราวต่างๆผ่านงานศิลปะ 
ซ่ึงสมาชิกกลุ่มจะได้สังเกตเห็น เข้าใจและยอมรับความแตกต่างและความสามารถทางศิลปะของแต่ละ
บุคคล โดยมีบทบาทครูและบทบาทนักเรียน ดังนี้ 

(1) ครูมอบหมายให้นักเรียนช่วยกันสร้างสรรค์ผลงานศิลปะร่วมกัน 1 ชิ้น  
โดยแต่ละกลุ่มมีหัวข้อที่แตกต่างกันไปแต่อยู่ ในขอบเขตเรื่องราวเดียวกัน เ พ่ือป้องกันการ
ลอกเลียนแบบผลงานระหว่างกลุ่ม โดยครูก าหนดวัตถุประสงค์ของงานและแนวทางการประเมิน ให้
ความรู้เกี่ยวกับขั้นตอนการท างานร่วมกัน อธิบายถึงลักษณะการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพ่ือให้นักเรียนแต่
ละกลุ่มได้วางแผนการท างานร่วมกัน มอบหมายหน้าที่และช่วยเหลือกันตั้งแต่การเตรียมวัสดุอุปกรณ์ 
ปฏิบัติงานช่วยกัน ไปจนถึงการน าเสนอผลงาน โดยที่ขั้นตอนนี้นักเรียนได้มีการท างานภายในกลุ่ม
อย่างอิสระ มีครูเป็นที่ปรึกษาของทุก ๆ กลุ่ม คอยสังเกตพฤติกรรมการท างาน และช่วยเหลือดูแล
อย่างใกล้ชิด และในการสร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกันในครั้งต่อ ๆ ไป อาจมีการสลับกลุ่มใหม่ตาม
ความเหมาะสม 

(2) นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสมาชิกในกลุ่ม และมีปฏิสัมพันธ์ข้ามกลุ่ม       
วางแผนการท างานร่วมกัน ปฏิบัติหน้าที่ภายใต้ข้อตกลงของกลุ่มและกฏระเบียบของห้องเรียนที่ครู
วางไว้  แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์ในการท างานทั้งภายในกลุ่มและข้ามกลุ่ม พูดคุยปรึกษาหารือช่วยเหลือ
กันจนงานเสร็จสิ้น ตลอดจนการสรุปการท างานร่วมกัน 

4.5) ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ 
ข้อมูลย้อนกลับ  

ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนไดส้ังเกตพฤติกรรมของสมาชิกภายในกลุ่มอย่าง 
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ใกล้ชิดในระหว่างท ากิจกรรมร่วมกันท าให้นักเรียนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน เข้าใจในความสามารถรวมถึง
ข้อจ ากัดของแต่ละบุคคล พิจารณาได้ว่าสิ่งใดควรหรือไม่ควรปฏิบัติต่อผู้อ่ืนโดยเฉพาะบุคคลที่มีความ
แตกต่างกับตัวเองทั้งทางร่างกายและสติปัญญา น าไปสู่การมีทัศนคติที่ดีในการท างานร่วมกัน  
ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน โดยมีการตรวจสอบพฤติกรรมนักเรียนในระหว่างสร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกัน 
ควบคู่กันไป โดยมีบทบาทครูและบทบาทนักเรียน ดังนี้ 

(1) ครูเป็นผู้สังเกตพฤติกรรมนักเรียน โดยมีบทบาทเป็นที่ปรึกษาให้กับทุก 
กลุ่มในระหว่างที่นักเรียนท างานร่วมกัน และให้ข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับการท างานของนักเรียนเพ่ือให้
นักเรียนร่วมกันปรับปรุงแก้ไขวิธีการท างานร่วมกันจนผลงานเสร็จสมบูรณ์ พร้อมกับปรับเปลี่ยน
พฤติกรรมที่ไม่พึงประสงค์ของนักเรียนในขณะปฏิบัติงานร่วมกับเพ่ือนในทันทีที่พบเห็น ซึ่งครูต้องเป็น
ตัวอย่างที่ดีให้กับนักเรียนได้น าไปปฏิบัติตาม 

(2) มอบหมายให้นักเรียนแต่ละคนสังเกตพฤติกรรมของเพ่ือนในกลุ่ม 
ระหว่างท างานร่วมกัน โดยสังเกตการพฤติกรรมการแสดงออก การมีส่วนร่วมภายในกลุ่ม วิธีการ
ท างานศิลปะของแต่ละคน มีการให้ค าแนะน า ช่วยเหลือเพ่ือนในกลุ่มตามความเหมาะสม 

4.6) ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนได้แสดงผลงานศิลปะที่เกิดจากความเข้าใจและ 

ตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ ผ่านการสร้างสรรค์ผลงานร่วมกับเพื่อนในกลุ่ม อีกท้ังเป็นการแสดง
ให้เห็นถึงการร่วมมือกันตั้งแต่ต้นจนจบ แล้ววิเคราะห์ถึงข้อดีข้อเสีย การแก้ปัญหาร่วมกัน สรุปถึงคุณ
ค่าท่ีเกิดจากการท างานศิลปะร่วมกัน ซึ่งในข้ันนี้นักเรียนจะเกิดความเข้าใจในคุณค่าของงานศิลปะ 
คุณค่าของการร่วมมือกันท างาน เข้าใจในตนเองและผู้อื่น โดยที่ 

(1) ครูให้นักเรียนน าผลงานที่ได้สร้างสรรค์ร่วมกันมาจัดแสดงภายใน 
ห้องเรียน ด้วยการน าผลงานติดไว้รอบๆห้อง หรือวางไว้บนโต๊ะของแต่ละกลุ่มให้นักเรียนสามารถเดิน
ชมได้ทั่วถึง แล้วให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันน าเสนอผลงาน หลังจากนั้นครูน าสรุปกิจกรรมโดยการ
ตั้งค าถามให้นักเรียนวิเคราะห์การท างานร่วมกัน สรุปกระบวนการท างานตั้งแต่ต้นจนจบ การ
แก้ปัญหา และการร่วมกันตัดสินใจ และวิจารณ์ผลงานศิลปะด้วยค าพูดเชิงบวก 

(2)  นักเรียนแสดงผลงานโดยน าเสนอถึงบทบาทหน้าที่ของแต่ละคน      
อุปสรรค ปัญหาในการท างานและวิธีการแก้ไข และอธิบายเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการสร้างสรรค์
งานศิลปะ มีส่วนร่วมในการจัดแสดงผลงาน วิเคราะห์กระบวนการท างานวิจารณ์ผลงานศิลปะร่วมกัน
กับครูและเพ่ือน 

การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้ 
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ 
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นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มีการวัดผลเป็น 3 ระยะ ได้แก่วัดผลก่อน
เรียน ระหว่างเรียนและหลังเรียน ใน 2 ด้าน คือ ด้านทักษะและความรู้ทางศิลปะ และด้านทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเครื่องมือในการวัดผลมีทั้งแบบวัดเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีการวัดและ
ประเมินผลโดยครูและนักเรียนร่วมประเมิน นอกจากนี้ยังสามารถให้ผู้ปกครองเข้ามามีส่วนร่วมในการ
ประเมินโดยขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของกิจกรรมที่ครูสร้างขึ้น  

การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 
(1) การวัดและประเมินความรู้ทางศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้แบบวัดความรู้ทางศิลปะ และแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ  

(2) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือในระหว่างเรียน จากใบงานและแบบประเมินผลงานศิลปะประจ าหน่วยการเรียนรู้ แบบสังเกต
พฤติกรรมนักเรียนโดยครูเป็นผู้สังเกตพฤติกรรมนักเรียนระหว่างเรียน  

(3) การส ารวจทัศนคติของนักเรียนที่มีต่อการเรียน ด้วยแบบแสดงความ 
คิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยให้นักเรียนเขียนแสดงความ
คิดเห็นทุกครั้งหลังหมดคาบเรียน 

5) การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ 
5.1) สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องมีความหลากหลาย สื่อการสอนต้องหลากหลาย  

ทันสมัย ดึงดูดนักเรียน เช่น นิทาน ภาพประกอบ การ์ตูน สื่อจากอินเตอร์เน็ต และมีเครื่องฉายสื่อ 
เช่น โทรทัศน์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ เป็นต้น 

5.2) สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องมีความปลอดภัย วัสดุที่เตรียมไว้ต้องไม่เป็นอันตราย 
และเหมาะสมกับสรีระและวัยของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น โดยเฉพาะกับนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ เช่น ใช้กรรไกรหัวทู่ขนาดพอดีมือของนักเรียน ใช้แป้งโดว์แทนดินน้ ามัน เป็นต้น 

5.3) สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องสร้างประสบการณ์ตรง เป็นสื่อทีเ่ข้าถึงได้ง่าย เช่น  
สื่อของจริง สื่อจากธรรมชาติ หรือจากสิ่งแวดล้อมรอบตัว  

5.4) ส่ือและวัสดุอุปกรณ์ต้องสดุอุปกรณ์เป็นวัสดุพื้นถิ่น วัสดุหรือสื่อในการท างาน 
ศิลปะ เป็นสิ่งที่หาได้ง่ายในท้องถิ่น หรือวัสดุเหลือใช้ที่หาได้ในบ้านหรือบริเวณชุมชน 

5.5) จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ส าหรับใช้ร่วมกัน มีการเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ 
ร่วมกันระหว่างครูและนักเรียน หรือนักเรียนจัดเตรียมร่วมกัน และน ามาแลกเปลี่ยนแบ่งปันในกลุ่ม 
หรือแลกเปลี่ยนระหว่างกลุ่ม 

5.6) มีการท าสื่อที่ร่วมกัน มีการจัดท าสื่อในลักษณะแผ่นป้ายแสดงวิธีการใช้วัสดุ 
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อุปกรณ์ให้ถูกต้องปลอดภัย บอร์ดแสดงขั้นตอนการท างานศิลปะ หรือบอร์ดกฏระเบียบในห้องเรียน 
หรือสื่อการสอนอื่น ๆ  โดยครูจัดท าขึ้นมาเอง หรือให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเตรียมสื่อส าหรับใช้
ร่วมกัน 

6) การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 
6.1) สร้างบรรยากาศห้องเรียนให้อบอุ่นมีความรักใคร่สามัคคี โดยครูใช้ค าพูดที่ 

เสริมแรง ดูแลเอาใจใส่ วางเงื่อนไขร่วมกับนักเรียน เช่น มี “บอร์ดเสริมแรง” ส าหรับติดคะแนนของ
แต่ละกลุ่ม ผลโหวตขวัญใจของห้องในแต่ละสัปดาห์ เป็นต้น  

6.2) จัดบรรยากาศด้วยสื่อการสอนที่สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ โดยจัดมุม 
ความรู้ หรือมุมสื่อการสอน ภาพประกอบ หนังสือ ที่เกี่ยวข้องกับบทเรียน เพ่ือให้นักเรียนที่ท างาน
เสร็จก่อนมานั่งอ่านหนังสือรอเพ่ือน หรือให้นักเรียนมาใช้ค้นคว้าในช่วงเวลาว่าง 

6.3) จัดบรรยากาศที่กระตุ้นจินตนาการ โดยใช้สื่อที่เป็นภาพขนาดใหญ่ เห็นได้ 
ชัดเจน เพ่ือเป็นการสื่อสารกับนักเรียน ท าให้นักเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการเรียน เช่น บอร์ด
ข่าวสาร ข้อมูลงานศิลปะ ประวัติศิลปินที่มีชื่อเสียง แผนภาพการสร้างสรรค์งานศิลปะ แผ่นป้าย
แนะน าการใช้อุปกรณ์ แผ่นป้าย ข้อก าหนดในการร่วมมือกันท างาน เป็นต้น  

6.4) มีบอร์ดแสดงผลงานส าหรับนักเรียนทุกคนไว้ในห้องเรียน หรือจัดหาสถานที่ 
แสดงผลงาน เช่น ตามระเบียงทางเดิน  ผนังทางเดินขึ้นลงบันได เพ่ือให้นักเรียนเกิดความภูมิใจ 
ยอมรับในผลงานของกันและกัน และท าให้ได้เห็นผลงานของเพ่ือนคนอ่ืน ๆ ที่ท าได้ดีกว่า เพื่อเป็นแรง
บันดาลใจในการพัฒนาทักษะการสร้างสรรค์งานศิลปะของตนเอง 

6.5) สภาพแวดล้อมสะอาด เรียบร้อย เป็นระเบียบ มีสิ่งอ านวยความสะดวก  
ควรเสริมด้วยบอร์ด “ศิลปะนิสัย” ซึ่งเป็นกติกาท่ีต้องท าร่วมกันในห้องเรียนศิลปะ เพื่อรักษาความ
เป็นระเบียบเรียบร้อยในห้องเรียนศิลปะ เช่น ห้ามน า อาหารเครื่องดื่มเข้ามาในห้องเรียน เก็บล้างวัสดุ
อุปกรณ์หลังใช้งาน รักษาความสะอาด เป็นต้น 

6.6) มีพื้นที่กว้างพอเพื่อท ากิจกรรมร่วมกัน และการเข้าเข้ากลุ่ม ซึ่งหากใน 
ห้องเรียนมีความคับแคบเกินไป หรือไม่สะดวกในการท ากิจกรรม ครูอาจจะน านักเรียนท ากิจกรรม
นอกชั้นเรียนในบรรยากาศ สภาพแวดล้อมที่เหมาะสมต่อการเรียนรู้และท ากิจกรรม ทั้งในอาคารและ
กลางแจ้ง เช่น การท ากิจกรรมในสนามนักเรียนเล่น เพ่ือเรียนรู้เรื่องรูปร่างรูปทรงของสิ่งต่างๆ เป็นต้น 

6.7) จัดโต๊ะให้สามารถเคลื่อนย้ายได้สะดวกในการเข้ากลุ่ม โดยแต่ละกลุ่มจัดให้ 
นักเรียนนั่งหันหน้าเข้าหากัน โต๊ะที่เหมาะสมคือโต๊ะกลม จัดเก้าอ้ีล้อมวง แต่ละกลุ่มมีพ้ืนที่ห่างกัน
พอสมควรให้นักเรียนสามารถลุกเดินได้สะดวกและโต๊ะเก้าอ้ีมีน้ าหนักเบาแต่แข็งแรง สามารถ
เคลื่อนย้ายได้สะดวก และปลอดภัยในการใช้งาน 
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7) บทบาทครู 
7.1) ครูเป็นผู้อ านวยการในการจัดการเรียนรู้ มีความเข้าใจหลักสูตร เข้าใจความ 

แตกต่างของนักเรียนทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ เป็นผู้มีเจตคติที่ดีต่อ
นักเรียนทุกคนในห้องเรียนรวม มีความสามารถในการวางแผนการเรียนรู้ วางแผนการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์และจัดสภาพแวดล้อมท่ีเหมาะสมกับนักเรียน 

7.2) ครูส่งเสริมทักษะศิลปะ โดยครูต้องเข้าใจธรรมชาติของศิลปะ จัดกระบวนการ 
สอนทีส่่งเสริมสุนทรียะ การชื่นชมความงาม แนะน าเทคนิคการใช้วัสดุอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม อธิบาย
วิธีการการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะแบบซ้ าทวน  กระตุ้นให้นักเรียนถ่ายทอดลักษณะเฉพาะและ
ประสบการณ์ของแต่ละคนออกมาเป็นผลงานศิลปะ 

7.3) ครูส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ให้โอกาสนักเรียนในการแสดงออก  
กระตุ้นให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน เปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีการวางแผน ตัดสินใจ 
กันเองภายในกลุ่ม ให้เรียนรู้ซึ่งกันและกัน และเกิดการพัฒนาตัวเอง  

7.4) ครูคอยปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนักเรียน โดยครูต้องท าความรู้จักและเข้าใจ 
นักเรียน คอยดูแลเอาใจใส่ ให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด ครูต้องเป็นคนช่างสังเกต ไวต่อพฤติกรรมของ
นักเรียน ท าลายก าแพงระหว่างนักเรียนลง ท าให้นักเรียนในห้องเรียนรวมเปิดใจยอมรับกันและกัน 

7.5) ครูต้องเป็นผู้มีบุคลิกภายนอกที่ดี ที่มีกิริยามารยาทดีเป็นตัวอย่างให้นักเรียน  
แต่งกายด้วยสีสันสดใสแต่สะอาดเรียบร้อยตามกาลเทศะ ใช้ค าพูดเชิงบวก ส่งเสริมให้ก าลังใจนักเรียน 
โดยเฉพาะนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ  อีกทั้งครูต้องแสดงถึงความมีเมตตา จิตใจดี มีอารมณ์ที่
มั่นคง เอาใจใส่ต่อนักเรียน มีความกระตือรือร้นในการสอนและแสวงหาความรู้ใหม่อยู่เสมอ 

7.6) ครูต้องแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้เก่ง สามารถรับมือกับการเปลี่ยนแปลงทาง 
อารมณ์และพฤติกรรมของนักเรียนได้ เนื่องจากนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีหลากหลายประเภท 
ครูต้องท าความคุ้นเคย เข้าใจนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ เพ่ือที่จะสามารถแก้ปัญหาได้ทันท่วงที 
และท าให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเป็นนักเรียนปกติในกลุ่มเพ่ือน 

7.7) ครูต้องมีการสื่อสารกับครูคนอ่ืนๆและผู้ปกครอง เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลของ 
นักเรียนซึ่งกันและกัน ท าให้เกิดความเข้าใจตรงกันเก่ียวกับปัญหาของนักเรียนที่เกิดข้ึนในห้องเรียนซึ่ง
อาจจะมีปัญหาแตกต่างกันไปในแต่ละวิชา และต้องมีการประสานข้อมูลและขอความร่วมมือกับ
ผู้ปกครองเพ่ือหาทางแก้ไขปัญหาร่วมกัน 

8) บทบาทนักเรียน 
8.1) บทบาทหน้าที่ต่อตนเอง รู้จักหน้าที่ตัวเอง ตั้งใจเรียน ปฏิบัติตามกิจกรรมตาม 

ขั้นตอนการเรียนการสอน เชื่อฟังครู ตระหนักถึงคุณค่าของศิลปะ แสดงออกทางศิลปะในแบบของ
ตนเอง สามารถน าเสนอผลงานและประสบการณ์ของตัวเอง  
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8.2) บทบาทหน้าที่ต่อส่วนรวม คือ มีการน าศิลปะไปสร้างประโยชน์ต่อสังคม มีจิต 
อาสา ช่วยเหลือเพ่ือน รับผิดชอบพ้ืนที่ใช้สอยร่วมกัน วัสดุอุปกรณ์หรือสิ่งของส่วนรวม ปฏิบัติตามกฏ
ระเบียบในห้องเรียนศิลปะตามที่ได้ตกลงร่วมกัน 

8.3) บทบาทหน้าที่ในฐานะสมาชิกกลุ่ม คือ ตระหนักถึงบทบาทตัวเองในฐานะ 
สมาชิกกลุ่ม ให้ความร่วมมือ ช่วยเหลือเกื้อกูลในการปฏิบัติงานร่วมกัน ปฏิบัติตามกิจกรรมตามตามที่
ได้รับมอบหมาย แบ่งปันประสบการณ์ ถ่ายทอดบทบาทของตนเองให้เพ่ือนได้ เช่น การสลับบทบาท
หน้าที่ ผลัดกันเป็นผู้น า ผู้ตาม สามารถอภิปรายความคิดเห็นและยอมรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือนใน
กลุ่ม  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ACI Model: Art for Cooperative Learning in Inclusive classroom Model  
 

แผนภาพที่ 10 แสดงรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนกัเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
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ตอนที่ 2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 การน าเสนอผลการทดลองใช้รูปผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น แบ่งการ
น าเสนอเป็น 4 หัวข้อ ตามสมมติฐานของการวิจัย ดังนี้ 

1. ผลการด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมตอนต้น 

2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ทางศิลปะก่อนและหลังเรียน และ 

ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
2.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านผลงานศิลปะของนักเรียน 

3. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
3.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ก่อนเรียน 

และหลังเรียน และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
3.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่างเรียน  

และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
3.3 ผลการแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือของนักเรียนในระหว่างเรียน 
4. ผลการวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

4.1 อรรถประโยชน์ที่มีต่อครูศิลปะ 
4.2 อรรถประโยชน์ที่มีต่อนักเรียน 

 
 การน าเสนอผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ศิลปะเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ในครั้งนี้น าเสนอผลการด าเนินการทดลองใช้
รูปแบบการจัดการเรียนรู้และผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัยด้วยเครื่องมือวิจัย
ทีส่ร้างข้ึนทั้งสิ้น 5 ฉบับ โดยแบ่งเป็นเครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลก่อนเรียนและหลังเรียน และ
เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลระหว่างเรียน เพ่ือน ามาประเมินผลทั้งทางด้านการเรียนรู้ศิลปะและ
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพื่อเป็นการสร้างความเข้าใจก่อนน าเสนอผลการทดลองใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ผู้วิจัยจึงได้จัดท าตารางการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย ดังตารางที่ 26 
 



 

 

142 

ตารางท่ี 26 ตารางการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย 
เคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล การทดลอง 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 หน่วยการเรียนรู้ที2่ ครั้งที่ 

8 
(วัดซ้ า) 

ครั้งท่ี 
1 

ครั้งท่ี 
2 

ครั้งท่ี
3 

ครั้งท่ี
4 

ครั้งท่ี
5 

ครั้งท่ี
6 

ครั้งท่ี 
7 

เคร่ืองมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูลก่อนเรียนและหลังเรียน 
1.  แบบวัดความรู้ทางศิลปะระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 3 

 
เก็บข้อมูล
ระยะที ่1 

      
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่2 

 
  เก็บข้อมูล 

ระยะที ่3 
2.แบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการ
เรี ยนรู้ แบบร่ วมมื อของนัก เรี ยนใน
ห้องเรียนรวมระดับช้ันประถมศึกษา
ตอนต้น 

 
เก็บข้อมูล
ระยะที่ 1 

   
เก็บข้อมูล 
ระยะที่ 2 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่3 

  
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่4 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่5 

เคร่ืองมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูลระหว่างเรียน 
3.  แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียน
รวมระดับช้ันประถมศึกษาตอนต้น 

  
เก็บข้อมูล
ระยะที ่1 

 
เก็บข้อมูล
ระยะที ่2 

 
  เก็บข้อมูล

ระยะที่ 3 

 
   เก็บข้อมูล

ระยะที ่4 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที่ 5 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่6 

 

4. แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียน
ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ (กิจกรรมส่งความในใจ)  

  
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่1 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่2 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที่ 3 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่4 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที่ 5 

 
เก็บข้อมูล 
ระยะที ่6 

 

5.แบบประ เ มิ นผล งานศิ ลปะต าม
แผนการจัดการเรียนรู้ 

 
งานที่1  

 
งานที่ 

2 

 
งานที่ 

3 

  
งานที่ 

4 

 
งานที่ 

5 

  

 
 

1. ผลการด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมตอนต้น 

1.1 กลุ่มตัวอย่าง 
ประการด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยน าแผนการจัดการ 

เรียนรู้ที่สร้างข้ึนไปใช้กับนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนพิบูลย์ประชา
สรรค์ จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนทั้งสิ้น 32 คน เป็นนักเรียนปกติ 28 คน และนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ  4 คน โดยในระหว่างการทดลองมีนักเรียนขาดเรียนจ านวน 4 คน เป็นนักเรียนปกติ 3 
คน นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 1 คน จึงไม่น าข้อมูลของนักเรียนที่ขาดเรียนมาวิเคราะห์ผล 
จ านวนกลุ่มตัวอย่างที่น ามาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลจึงมีทั้งสิ้น 28 คน เป็นนักเรียนหญิงจ านวน 18 
คน และนักเรียนชายจ านวน 10 คน ในจ านวนนี้เป็นนักเรียนปกติ 25 คน และเป็นนักเรียนที่มีความ
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ต้องการพิเศษ 3 คน คือนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 1 คน (นักเรียนชาย) และนักเรียนที่
มีความบกพร่องทางสติปัญญา 2 คน(นักเรียนชาย 1 คน นักเรียนหญิง 1คน)  

ทั้งนี้จากการวิเคราะห์นักเรียนในกระบวนการจัดการเรียนรู้ขั้นที่ 1 ผู้วิจัยได้ประเมินผลงาน
ศิลปะและจากการสังเกตพฤติกรรมนักเรียน พบว่ามีนักเรียนชาย 1 คน ที่อ่านไม่ออก เขียนสะกดค า
ไม่ได้ มีพฤติกรรมที่ไม่อยู่นิ่ง รบกวนเพื่อนในขณะเรียนตลอดเวลา และนักเรียนหญิง 1 คน ที่มี
ลักษณะเรียนรู้ช้า ไม่เข้าใจค าสั่ง ท างานช้า อ่านเขียนไม่คล่อง ซึ่งผู้วิจัยได้รับข้อมูลสนับสนุนจากครู
ประจ าวิชา และครูประจ าชั้นว่านักเรียนทั้งสองคนมีลักษณะใกล้เคียงกับนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ แต่ไม่ได้รับการคัดกรองทางการศึกษาพิเศษและผู้ปกครองไม่ยอมรับ ผู้วิจัยจึงจัดให้นักเรียนทั้ง 
2 คนอยู่ในกลุ่มเดียวกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ  

ดังนั้นการวิเคราะห์ข้อมูลของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษจะมาจากข้อมูลของนักเรียน
ทั้งสิ้น 5 คน และข้อมูลของนักเรียนปกติมีทั้งสิ้น 23 คน รายละเอียดดังตารางที่ 27 

 
ตารางท่ี 27 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการทดลอง 

ประเภทนักเรียน/จ านวน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

นักเรียนปกต ิ  7 16 23 
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 3 2 5 
รวม 10 18 28 

 
1.2 แผนการจัดการเรียนรู้  

ในการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปทดลองใช้ ผู้วิจัยได้จัดท าแผนการเรียนรู้  
จ านวน 2 หน่วยการเรียนรู้ ที่สอดคล้องกับตัดชี้วัดสาระทัศนศิลป์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 และสอดคล้องกับหลักสูตรของโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มทดลองในภาคเรียนที่ 1 
ปีการศึกษา 2559  มีรายละเอียดกิจกรรมในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ดังนี้ 

1) หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง บ้านของฉัน ระยะเวลา 4 คาบเรียน      
(200 นาที) กิจกรรมประกอบด้วย (1) วาดภาพระบายสีรูปร่างรูปทาง (2) วาดภาพระบายสี หัวข้อ 
“บ้านของฉัน” (3) พับ ตัด ปะ หัวข้อ “แผ่นพับครอบครัว” (ดูภาคผนวก ง) 

2) หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง โรงเรียนของเรา ระยะเวลา 3 คาบ  
(150 นาที) กิจกรรมประกอบด้วย (1)ปั้นแป้งโดว์ใบหน้าเพ่ือน (2) ศิลปะสื่อผสม (วาดภาพ ระบายสี 
ปั้น ปะติด) (ดูภาพผนวก ง) 

โดยในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ด าเนินการสอนตามกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
ตั้งแต่ข้ันที่ 1- 6 มีองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ ดังแผนภาพที่ 11 และแผนภาพที่ 12 
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แผนภาพที่ 11 แสดงองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 
เร่ือง บ้านของฉัน 

 

1.สาระการส าคญั ถ่ายทอดประสบการณ์เกีย่วกบัครอบครัวผ่านกิจกรรมศิลปะ มีการแบ่งปัน
แลกเปลี่ยนความรู้สึก ถา่ยทอดอารมณ์ให้ผู้อื่นเข้าใจ 

2.จุดประสงคป์ระสงค ์

องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง บ้านของฉัน  

ตัวชี้วัดด้านศิลปะ 

ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมอื 

3.สาระการเรยีนรู้ 

4. กระบวนการจดัการ
เรียนรู้ 

5. สื่อและวัสดุอุปกรณ ์

6.การจัดบรรยากาศ
และสภาพแวดล้อม 

7.การวัดประเมินผล 

8. ใบงาน 

เส้น สี รูปร่าง รูปทรง ในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  
วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในการสร้างงานศิลปะ เทคนิคการ
วาดภาพระบายสี ตัด ปะติด พับ 

 

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัด
กลุ่ม  
ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรคง์านศิลปะ
ตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล  
ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ  
ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ 
ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือ
สร้างสรรค์งานศิลปะ 

คาบที่ 1 

คาบที่ 2 

คาบที่ 3 

คาบที่ 4 

เตรียมสื่อจากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย และตัวอย่างผลงาน เตรียมวัสด ุ
อุปกรณ์ในการท างานศิลปะใหพ้ร้อมส าหรับนักเรียนทุกคน 

จัดบรรยกาศกระตุ้นการเรียนรู้ แสดงผลงานศิลปะของนักเรียน จัดโตะ๊ให้
สามารถเคลื่อนไหวได้สะดวก สร้างบรรยากาศให้ผ่อนคลายและอบอุ่น 

 วัดและประเมินด้านการเรียนรู้ศิลปะ  

 วัดและประเมินด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

ใบงานตามกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละขั้น 
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แผนภาพที่ 12 แสดงองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 

เรื่อง โรงเรียนของเรา 

1.สาระการส าคญั เรียนรู้องค์ประกอบศิลป์ผ่านการสังเกตสิ่งรอบๆตัวภายในโรงเรียน  
เห็นคุณค่าของการอยู่ร่วมกันในโรงเรียนและน ามาถา่ยทอดเป็นผลงาศิลปะ 

2.จุดประสงคป์ระสงค ์
ตัวชี้วัดด้านศิลปะ 

ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมอื 

3.สาระการเรยีนรู้ 

4. กระบวนการจดัการ
เรียนรู้ 

5. สื่อและวัสดุอุปกรณ ์

6.การจัดบรรยากาศ
และสภาพแวดล้อม 

7.การวัดประเมินผล 

8. ใบงาน 

เส้น สี รูปร่าง รูปทรง ในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  
วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในการสร้างงานศิลปะ เทคนิคการ
วาดภาพระบายสี ตัด ปะติด พับ 

 

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัด
กลุ่ม  
ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรคง์านศิลปะ
ตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล  
ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ  
ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ 
ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือ
สร้างสรรค์งานศิลปะ 

คาบที่ 1 

คาบที่ 2 

คาบที่ 3 

เตรียมสื่อจากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย และตัวอย่างผลงาน เตรียมวัสด ุ
อุปกรณ์ในการท างานศิลปะใหพ้ร้อมส าหรับนักเรียนทุกคน 

จัดบรรยกาศกระตุ้นการเรียนรู้ แสดงผลงานศิลปะของนักเรียน จัดโตะ๊ให้
สามารถเคลื่อนไหวได้สะดวก สร้างบรรยากาศให้ผ่อนคลายและอบอุ่น 

 วัดและประเมินด้านการเรียนรู้ศิลปะ  

 วัดและประเมินด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

ใบงานตามกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละขั้น 

องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่องโรงเรียนของ
เรา  
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ผู้วิจัยได้สรุปผลการด าเนินการทดลองเพ่ือให้เข้าใจสภาพการจัดการเรียนรู้และบรรยากาศใน
ห้องเรียน รวมถึงผลการด าเนินการที่เกิดขึ้นในแต่ละข้ันของกระบวนการจัดการเรียนรู้ ทั้ง 2 หน่วย
การเรียนรู้รวมทั้งสิ้น 7 คาบเรียน ซึ่งได้น าเสนอตารางที่ 28 
 
ตารางท่ี 28 ผลการด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมตอนต้น  
คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 

จุดแข็ง จุดอ่อน 

1 ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะ
และจัดกลุ่ม 

1. ครูแนะน าตัวเอง แนะน ากิจกรรม ท า 
ข้อตกลง 

2. ให้นักเรียนท าแบบวัดความรู้ทางศลิปะ 
ก่อนเรียน โดยให้ส่งตัวแทนมาช่วยครูแจก
กระดาษค าถามและกระดาษค าตอบ 

3.  ให้นักเรียนแนะน าตัวเองทีละคนโดย  
บอกช่ือเล่นและบอกข้อดีของตัวเองมาคนละ 1 
ข้อ นักเรียนส่วนมากจะไม่กล้าแสดงออก คิดไม่
ออกว่าตัวเองมีข้อดีอะไร จะพูดตามเพื่อน เช่น 
ผมยาว ตัวสูง  ตัวเล็ก 

4. ครูให้นักเรียนเล่นเกมส์ทายในจากการ 
เลือกรูปทรง สามเหลี่ยม สี่เหลี่ยม วงกลม ใคร
ชอบรูปไหนมลีักษณะอย่างไร 

5. ให้นักเรียนวาดภาพจากรูปทรงท่ีตวัเอง 
เลือก เช่น คนท่ีเลือกรูปทรงสี่เหลีย่ม วาด
สี่เหลี่ยมแล้วต่อเติมเป็นบ้าน คนท่ีเลือกรูป
สามเหลี่ยมวาดเป็นภูเขา แล้วให้ระบายสโีดย
เลือกสตีามความถนัดของตนเอง นักเรียน
ส่วนมากเลือกใช้สีไม้ มีบางคนใช้สชีอร์ก  

6. เมื่อเสรจ็แล้วครูให้นักเรยีนให้คะแนน 
ตัวเอง และให้เพื่อนให้คะแนน ก่อนท่ีครูจะเก็บ
ผลงานและให้คะแนนเป็นคนสดุทา้ย 
 

1. นักเรียนม ี
ความคุ้นเคยกับเพื่อนที่
เป็นนักเรียนท่ีมคีวาม
ต้องการพิเศษ ยังไม่
พบว่ามีการแกล้งหรือ
ล้อเลยีนเพื่อน ซึ่งอาจ
เป็นเพราะมีการนั่งแยก
กลุ่มกัน 

2. นักเรียนได้รับการ
ปลูกฝังระเบียบวินัยมา
พอสมควร ค่อนข้างมี
มารยาท ให้ความเคารพ
เชื่อฟังครู 

3. นักเรียนตื่นเต้นกับ
กิจกรรมใหม่ๆ มีความ
กระตือรือร้น 

4. นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษมีครูพี่เลีย้ง
คอยช่วยอ่านแบบวัด
ความรู้ และเวลาเขียนช่ือ
ในผลงานศิลปะ 
5. นักเรียนได้แรงบันดาล
ใจในการสร้างสรรค์งาน
ศิลปะจากสมาชิกในกลุม่
ที่มีทักษะทางศิลปะที่
ดีกว่าตนเอง 

1. นักเรียนนั่งใน
กลุ่มที่จัดกันเอง แต่ละ
กลุ่มมีจ านวนไมเ่ท่ากัน 
ไม่คละเพศและระดับ
ความสามารถ คือ กลุ่ม
1 มีหญิง 1 ชาย 4 ไม่
พูดคุยกันในกลุ่ม/ กลุ่ม
2 ชายล้วน(อ่อน) คุย
กันตลอดเวลา/กลุ่ม3 
หญิงล้วน (เก่ง)/ กลุ่ม4 
คละชาย หญิง (อ่อน-
ปานกลาง-เก่ง)/ กลุ่ม 5 
หญิงล้วน (อ่อน-ปาน
กลาง) กลุ่ม 6 นักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษ 
และอ่อน คละชายหญิง
มีครูพี่เลี้ยงประจ ากลุม่  

2. มนีักเรียนปกติ
บางคนท่ีอ่านไม่ได้ 
เขียนไม่คล่อง  
    3.นักเรียนไม่ค่อย
กล้าแสดงออก ท าให้
ต้องใช้เวลามาก ในการ
ท ากิจกรรมแนะน า
ตัวเอง 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 

จุดแข็ง จุดอ่อน 
1 7.ครูแจ้งนักเรียนว่าครั้งต่อไปจะจดักลุ่ม 

ใหม่ โดยครูน าผลการประเมินด้านความรู้และ
ทักษะทางศิลปะที่ได้ในครั้งน้ีมาวิเคราะห์
นักเรียนเพื่อจดักลุ่ม กลุ่มละ 5 คน 4 กลุ่ม 
และกลุม่ละ 6 คน 2 กลุ่ม รวมเปน็ 6 กลุ่ม แต่
ละกลุม่คละเพศ คละระดับความสามารถทาง
ศิลปะ และแทรกนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษเข้ากลุ่มกลุ่มละ 1 คน ส่วนกลุ่มที่ไม่มี
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จะแทรก
นักเรียนท่ีมีความใกล้เคยีงกับนักเรียนทีมีความ
ต้องการพิเศษเข้าไปแทน 

  

2 ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งาน
ศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบคุคล 

1. ครูจัดนักเรียนเข้ากลุ่มใหม่ 6 กลุ่ม โดย
เรียกช่ือเล่นนักเรียนใหเ้ข้าไปนั่งในกลุ่มทีละ
กลุ่ม 

2. ให้นักเรียนแตล่ะกลุม่ช่วยกันเขยีนใบ
งานท่ี 1 เขียนช่ือสมาชิกกลุ่มและแบ่งหน้าท่ี
ภายในกลุ่ม ให้เวลา 5 นาที 

3. ครูอธิบายรูปแบบการจัดการเรยีนรู้ 
การเสริมแรงด้วยการติดสติ๊กเกอรร์ูปหัวใจให้
คะแนนแต่ละกลุม่ การให้รางวัลและท า
ข้อตกลงร่วมกันโดยเน้นความร่วมมือเป็นหลัก 

4. ครูทบทวนการเรียนในครั้งท่ีผ่านมา 
โดยการน าภาพวาดรูปบ้าน ในรูปร่างรูปทรง
ต่างๆ การลงสีด้วยเทคนิคต่างๆมาให้นักเรียนดู
และช่วยกันพิจารณาและท าใบงานท่ี 2 

5. ครูมอบหมายให้นักเรียนวาดภาพ 
ระบายสีหัวข้อ “บ้านของฉัน” ให้นักเรียน
ถ่ายทอดประสบการณ์ของตัวเอง ผ่านการ
ท างานศิลปะอย่างอิสระ โดยให้เวลา 15 นาที 
 

1. นักเรียนมีความตั้งใจ
เมื่อลงมือท างานศิลปะ 

2. นักเรียนได้พัฒนา
ทักษะการท างานศิลปะ 
โดยนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ และ
นักเรียนกลุม่อ่อน ได้
สังเกตการท างานจาก
เพื่อนที่เก่งด้านศิลปะ 
เช่น ดูวิธีที่เพ่ือนลงสี  
แล้วท าตาม มีการ
แลกเปลีย่นความคดิเห็น 
เช่น ให้เพื่อนช่วยแนะน า
ผลงานของตนเอง  

3. นักเรียนมีการรับรู้
ทางศิลปะที่ดี สามารถ
วิเคราะหต์ัวอย่างผลงาน
ศิลปะได ้
 

1. การจัดกลุม่ใหม่
ในครั้งแรก บรรยากาศ
ในกลุ่มค่อนข้างเงียบ 
เนื่องจากนักเรียนชาย
และนักเรียนหญิง มีการ
แบ่งแยกเพศอย่าง
ชัดเจน ไม่ยอมรับเพื่อน
ต่างเพศ เช่นนักเรียน
หญิงจะท าท่ารังเกียจ
นักเรียนชาย 
2. นักเรียนชายที่ถูก
แยกออกจากเพื่อนสนิท 
เมื่อมาอยู่ในกลุม่ที่ไม่
คุ้นเคย แสดงอาการ
ต่อต้านการเข้ากลุ่มใหม่ 
และลุกจากกลุม่ไป
หยอกเพื่อนคนอื่น 
บ่อยๆ หรือแกล้งเพื่อน
ในกลุ่ม 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 
จุดแข็ง จุดอ่อน 

2 6. ให้ตัวแทนกลุ่มมารบัวัสดุอุปกรณ์ ได้แก่
กระดาษ ดินสอ ยางลบ สีไม้ สีชอร์ก สีเมจิก ซึ่ง
ให้นักเรียนเลือกใช้สีชนิดใดชนิดหนึ่งหรือเลือก
ผสมสีทุกประเภทตามความถนัด 

7. ในระหว่างที่นักเรียนท างาน ครเูดินไป
รอบๆห้อง เพื่อสังเกตพฤติกรรมนกัเรียน ให้
ก าลังใจในการท างานกับนักเรียนโดยเฉพาะ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ  ให้แนวทาง
แก้ปัญหาในการท างาน  

8. หลังนักเรียนท างานเสร็จ ครูใหน้ักเรียน
ให้คะแนนผลงานตนเอง และใหเ้พื่อน 1 คนใน
กลุ่มช่วยให้คะแนน ก่อนให้ตัวแทนกลุ่มรวบรวม
ส่งคืนครูพร้อมผลงาน 

9. ครูให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความใน
ใจ” โดยให้นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นลงใน
กระดาษรูปหัวใจส่งให้ครู เกี่ยวกับความรูส้ึกท่ีได้
เรียนในวันน้ี นักเรียนได้ท าอะไรรว่มกับเพื่อน
บ้าง นักเรียนอยากปรับปรุงตนเองเรื่องอะไรบ้าง 
อยากให้เพื่อนปรับปรุงอะไรบ้าง  

10. ให้นักเรียนท าแบบประเมินพฤติกรรม
ตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบรว่มมือ โดยครู
อ่านค าสั่งและอ่านโจทย์ให้นักเรียนท าไปพร้อม
กัน 

11. ครสูรุปคะแนนจากสติ๊กเกอรร์ปูหัวใจที่
ติดให้แตล่ะกลุ่ม ครเูสริมแรงด้วยการชื่นชม
พร้อมให้นักเรียนร่วมกันปรบมือช่ืนชมกลุ่มที่
ท างานได้ดี มีความร่วมมือช่วยเหลือกัน 

4. นักเรียนสะท้อน
ประสบการณ์ในชีวิตผ่าน 
ผลงานท่ีตัวเองสร้างสรรค์
ได้อย่างตรงไปตรงมา 
เช่น นักเรียนบางคน
อาศัยอยู่ในแฟลต ก็จะ
วาดรูปตึกสูงๆ และ
บรรยากาศบริเวณที่อยู่
อาศัย เช่น ร้านค้า ป้าย
รถเมล์ ตามประสบการณ์
จริง  
 

3. นักเรียนท่ีอ่านไม่
ออก อ่านไม่คล่อง 
เขียนไม่คล่อง เขียนใบ
งานไม่ได้ จะนั่งเฉย ไม่
บอกครู ท าให้ใช้เวลาใน
การท าใบงานมากกว่า
เวลาที่ก าหนด  

4. ในระหว่างท า
กิจกรรมส่งความในใจ  
มีนักเรียนบางคนพูด
ออกมาว่า “เบื่อมาก 
อยากออกจากกลุ่ม” 
ท าให้เพื่อนที่น่ังใกล้ๆ 
กัน เขียนแสดงความ
คิดเห็นตามที่เพื่อนพูด  

3 ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 
1. ครูแจกงานคืนนักเรียน ให้นักเรยีนแลก

กันดูผลงานกับเพื่อนในกลุ่มและทบทวนสิ่งท่ีได้
เรียนไปในคาบท่ีผ่านมา 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 
จุดแข็ง จุดอ่อน 

3 2. ครูเลือกผลงานนักเรียนมาน าเสนอ 3 
ช้ิน  

- ช้ินท่ี  1 เป็นงานของนักเรียนท่ีมคีวาม
ต้องการพิเศษ มีจุดเด่นท่ีการลงสไีด้สวยงาม
และสร้างสรรคร์ูปแบบที่แตกตา่งจากเพื่อน  

- ช้ินท่ี 2 เป็นผลงานของนักเรียนชายที่
ต่อต้านการเข้ากลุ่มใหม่และสมาชิกในกลุ่มไม่
ชอบ  

- ช้ินท่ี 3 เป็นผลงานของนักเรียนหญิงท่ี
เก่งด้านศิลปะ และเป็นคนเดียวท่ีวาดรูปบ้าน
ทรงกลม ผลงานแต่ละชิ้นครูให้เพือ่นช่วย
วิเคราะห์แสดงความเห็นร่วมกัน ในด้านความ
งาม องค์ประกอบต่างๆ เทคนิควิธกีาร ซึ่ง
นักเรียนมีความตื่นเต้นเมื่อไดเ้ห็นผลงานเพื่อน 
มีการแสดงความเห็น เปรียบเทียบผลงานของ
เพื่อนกับผลงานของตัวเอง ครูทิ้งทา้ยด้วยการ
กล่าวชมเชย ให้ก าลังใจนักเรียนให้พัฒนา
ทักษะการท างานศิลปะและใหเ้พื่อนปรบมือช่ืน
ชมเจ้าของผลงาน 

1. นักเรียนกล้าวิจารณ์
งานของเพื่อน มีการชื่น
ชม และยอมรับผลงาน
ของเพื่อนที่มีวิธีการ
สร้างสรรค์งาน และมี
ประสบการณ์แตกตา่ง
จากตัวเอง 

2. การน าเสนอผลงาน
ของนักเรียนท าให้รู้ว่ามี
นักเรียนมีความเอาใจใส่
ต่อเรื่องราวของเพื่อน 
สามารถบอกเล่าเรื่อง
ครอบครัวของกันและกัน
ได้  
 

1. มีนักเรียนหลาย
คนต้องการให้ครูน า
ผลงานของตนเองไป
น าเสนอ  
แต่เวลาในคาบเรียนไม่
พอ ครูจึงติดผลงานของ
ทุกคนไว้บนบอร์ดหลัง
ห้อง 
ให้นักเรียนได้ชื่นชม
ผลงานของกันและกัน 
 

ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
3. ครูให้นักเรียนท ากิจกรรม “แผน่พับ

ครอบครัว” โดยการน าผลภาพ “บ้านของฉัน” 
มาตัดแบ่งช้ินส่วนของภาพ เช่น บา้น ต้นไม้ 
ทางเดิน แล้วน าช้ินส่วนผลงานของตัวเองใส่
ตะกร้าไว้กลางโต๊ะ รวมกับช้ินส่วนผลงานของ
เพื่อน 

4. ครูให้นักเรียนเลือกน าช้ินส่วนผลงาน
ของเพื่อนคนอ่ืนมาปะติดลงในกระดาษชาร์ตสี 
และพับมุมกระดาษเข้าเป็นสี่มมุ มมุกระดาษท่ี
พับเข้ามา ให้วาดภาพสมาชิกในครอบครัว และ
ระบายสีเพิ่มเติมตามอสิระ 

 

1. นักเรียนไมรู่้สึก
เสียดายที่ต้องตัดผลงาน
ของตัวเอง อีกท้ังยังรู้สึกดี
ใจท่ีช้ินส่วนงานของ
ตัวเองมีเพื่อนเลือกหยิบ
ไปใช้ 

2. นักเรียนมีการ
ช่วยเหลือร่วมมือกันใน
กลุ่ม เมื่อครูกระตุ้นด้วย
ค าชม  
 

1. นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษท้ัง 3 คน 
ใช้กรรไกรไมไ่ด้ ต้องรอ
ให้เพื่อนหรือครูช่วยตดั
กระดาษให ้

2. นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ 1 คน 
ไม่ได้แลกเปลี่ยนอุปกรณ์
หรือพูดคุยกับเพื่อน 

3. นักเรียนบางคนไม่
ฟังที่ครูอธิบายขั้นตอน
การท างาน ท าให้ท างาน
ผิดขั้นตอน  
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 

จุดแข็ง จุดอ่อน 
3 5. ให้นักเรียนร่วมกันดูแลวสัดุอุปกรณ์ ใช้

งานให้ถูกต้อง เก็บให้เรียบร้อยหลงัใช้งาน และ
รักษาความสะอาดภายในบรเิวณกลุ่ม โดยครู
ให้อุปกรณ์จ ากดัเช่น กรรไกร กาว เพื่อให้
นักเรียนเรียนรูเ้รื่องการแบ่งปัน การรอคอย  
และช่วยกันดูแลรักษาของใช้ร่วมกนั 

3. นักเรียนส่วนใหญ่
ช่วยเหลือเพื่อนท่ีเป็น
นักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษ เช่น ตัดกระดาษให้ 
ติดกาวให้ ส่วนกลุม่เด็ก
อ่อนเพื่อนช่วยท างานให้
เสร็จพร้อมกัน เช่น ช่วย
ต่อเติมภาพ ช่วยระบายส ี

4. เนื่องจากเวลาจ ากัด
ครูไมไ่ด้ชี้แจงการใช้
อุปกรณ์ก่อนท างานแต่
สอนไปในระหว่างท่ี
นักเรียนท างาน 

ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือ
สร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมลูย้อนกลับ 

6. ครูมอบหมายให้นักเรียนทุกคนสังเกต
พฤติกรรมเพื่อนในกลุ่มขณะท างานร่วมกัน 
เพื่อศึกษากระบวนการท างานท่ีถกูต้อง เพื่อ
ช่วยเหลือเพื่อนท่ีท างานไมไ่ด้ และเพื่อสังเกต
พฤติกรรมของเพื่อนด้านการให้ความร่วมมือ
ท างาน เน้นไปท่ีหัวหน้ากลุม่ให้คอยตรวจสอบ
สมาชิกในกลุ่ม 

7. ครูคอยเดินตรวจสอบการท างานของ
นักเรียนในแตล่ะกลุ่มเพื่อให้ข้อเสนอแนะใน
การท างาน แก้ไขปัญหาระหว่างการท างาน
ร่วมกันของนักเรียน โดยเฉพาะการให้ข้อมูล
ย้อนกลับในทันทีเมื่อพบปัญหาในการท างาน
ของนักเรียน เช่น นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษในกลุ่มนั่งเฉยไม่ท างาน โดยให้เหตุผลว่า
ตัดกระดาษไม่ได้ ครูจึงมอบหมายให้เพื่อนท่ีนั่ง
ข้างๆช่วยตัดกระดาษให้ และบอกให้เพื่อนใน
กลุ่มช่วยกันดูแลเพื่อนที่เป็นนักเรยีนที่มีความ
ต้องการพิเศษ ห้ามวางเฉย และหากพบ
นักเรียนแกล้งกันหรือทะเลาะกัน ครูเข้าไปถาม
สาเหตุ และถามความเห็นเพื่อนคนอ่ืนๆในกลุ่ม
ว่าจะมีวิธีแก้ปัญหาอย่างไร และให้นักเรียน
เปลี่ยนพฤติกรรมในทันที 

1. นักเรียน
กระตือรือร้นท างานใน
ส่วนของตัวเอง 

2. นักเรียนเริม่รู้หน้าท่ี
ของตัวเอง และ
รับผิดชอบหน้าท่ีของ
ตัวเองโดยครูไม่ต้องสั่ง 

3. นักเรียนในกลุ่มมี
การตกลงกันเพื่อแบ่งกัน
ใช้วัสดุอุปกรณ์ เช่นแตล่ะ
กลุ่มมีกรรไกร 3 อัน 
นักเรียนหญิงใช้กรรไกร
ก่อน ส่วนนักเรียนชาย
วาดภาพระบายสีในแผ่น
พับรอ  
 

1. แม้ครูจะสั่งให้
นักเรียนสังเกต
พฤติกรรมเพื่อนและ
ช่วยเหลือดูแลเพื่อน แต่
นักเรียนบางคนไม่สนใจ
เพื่อนท าแต่งานของ
ตัวเองให้เสรจ็ 

2. นักเรียนบางคนท่ี
ท างานเสร็จก่อนจะนั่ง
เฉย ครูต้องย้ าว่าให้ช่วย
เพื่อนที่งานยังไม่เสร็จ
และให้ช่วยกันเก็บวัสดุ
อุปกรณ์และท าความ
สะอาดบริเวณกลุ่ม 
3. บางกลุ่ม นักเรียน
หญิงและนักเรียนชาย
ไม่ยอมคยุกัน และ
แสดงทา่ทีร าคาญเมื่อ
เพื่อนต่างเพศขอให้ช่วย
อธิบายการท างาน 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 
จุดแข็ง จุดอ่อน 

3 8. เมื่อท างานเสร็จครูให้นักเรียนให้
คะแนนผลงานตัวเองและใหเ้พื่อนในกลุ่ม 1 คน
ให้คะแนน ก่อนให้ตัวแทนกลุ่มรวบรวมส่งคืน
ครูพร้อมผลงาน 

9. ครูให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความใน
ใจ” ลงในกระดาษรูปหัวใจส่งให้ครู โดยให้
นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ความรูส้ึกท่ีไดเ้รียนในวันน้ี นักเรยีนได้ท าอะไร
ร่วมกับเพื่อนบ้าง นักเรียนอยากปรับปรุง
ตนเองเรื่องอะไรบ้าง อยากให้เพื่อนปรับปรุง
อะไรบ้าง 

10. ครสูรุปคะแนนจากสติ๊กเกอรร์ปูหัวใจ 
ที่ติดให้แต่ละกลุม่ ครูเสรมิแรงด้วยการชื่นชม
พร้อมให้นักเรียนร่วมกันปรบมือช่ืนชมกลุ่มที่
ท างานได้ดี มีความร่วมมือช่วยเหลือกัน 

4. การที่ครูเดินไป
รอบๆห้องท าให้เห็น
ปัญหาและอุปสรรค์ใน
การท างานของนักเรียน 
ครูได้ให้ข้อเสนอแนะ  
ให้นักเรียนเปลี่ยนวิธีการ
ท างาน ต าหนินักเรียนที่มี
พฤติกรรมไม่เหมาะสม
และให้เปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในทันที รวมถึง
ช่ืนชมนักเรียนที่คอย
ช่วยเหลือเอาใจใสเ่พื่อน
ต่อหน้าเพื่อนทุกๆคน 

 

4 ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการ
ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 

1. ครูทบทวนกิจกรรมครั้งท่ีผ่านมา และ
ช่ืนชมนักเรียนกลุ่มทีไ่ด้คะแนนความร่วมมือกัน
สูงที่สุด 

2. ครูแจกผลงานคืนให้นักเรียน และให้ตดิ
ภาพผลงานลงในใบงานท่ี 3 และเขียนอธิบาย
ผลงานของตัวเอง 

3. ใหน้ักเรียนวางผลงานของตัวเองไว้บน
โต๊ะ และให้ทุกกลุ่มลุกข้ึนเดินหมนุตามเข็ม
นาฬิกา เพื่อชมผลงานของเพื่อนกลุ่มอื่นๆ โดย
นักเรียนเปดิดผูลงาน อ่านใบงานของเพื่อน 
บางคนวิจารณ์งานของเพื่อนออกมา เช่น อันนี้
สวย อันนี้ติดกาวเยอะไป เป็นต้น เมื่อนักเรียน
ชมผลงานเพื่อนครบทุกกลุ่มให้กลบัเข้ากลุ่ม
ของตัวเอง 

1. นักเรียนแสดงความ
คิดเห็น ความรู้สึกของ
ตัวเองในการวิจารณ์
ผลงานของเพื่อนและ
ตัวเองอย่างตรงไปตรงมา 

2. มี 3 กลุ่ม ที่
มอบหมายใหน้ักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษเป็น
ตัวแทนกลุ่มในการ
น าเสนอผลงาน   

3. สมาชิกในห้องช่ืนชม 
ให้ก าลังใจนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ เมื่อ
เป็นตัวแทนกลุ่มน าเสนอ
ผลงาน 
 

1. นักเรียนหลาย
กลุ่มยังคงคุยกันเสียงดัง
และ โตเ้ถียงกันด้วยค า
ไม่สภุาพ เมื่อให้ท างาน
ร่วมกัน  

2. นักเรียนบางกลุ่ม
เกี่ยงกันท างาน เช่น 
เกี่ยงกันเป็นคนเขียนใบ
งาน 

3. ในการท าใบงาน
ที่ 4 นักเรียนหลายคน
ไม่เข้าใจค าศัพท์บางค า 
ครูต้องอ่านโจทย์และ
อธิบายให้ฟังพร้อม
ยกตัวอย่างค าตอบให้
นักเรียน  
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จุดแข็ง จุดอ่อน 

4 4. ครูสอบถามว่า ผลงานของเพื่อนกลุ่มอื่นๆ
เป็นอย่างไร แตกต่างจากผลงานในกลุ่มตัวเอง
อย่างไร  

5. ครูให้ขออาสามัครกลุ่มละ 1 คน น าเสนอ
ผลงานของตัวเอง โดยมี 3 กลุ่มส่งนักเรียนหญิงท่ี
เป็นเด็กเก่ง และอีก 3 กลุ่มส่งนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษเป็นตัวแทนกลุ่ม ในระหว่างนักเรยีน
น าเสนอผลงานครูช่วยกระตุ้นด้วยค าถาม การให้
ข้อคิดเห็นปรับปรุงผลงานและช่ืนชมนักเรียนที่เป็น
ตัวแทนกลุ่ม 

6. ครูสรุปกิจกรรม โดยตั้งค าถามกับนักเรียน
ว่าใครได้ช่วยอะไรเพื่อนบ้าง และใครยังชอบแกล้ง
เพื่อนบ้าง หลังจากน้ันให้นักเรียนช่วยกันสรุป
ประโยชน์ของการท างานร่วมกันมอีะไรบ้าง ในการ
ท างานร่วมกันมีข้อดีข้อเสยีอะไรบา้ง และจะ
ปรับปรุงแก้ไขอย่างไร ให้นักเรียนช่วยกันตอบ 
หลังจากนั้นให้นักเรยีนทุกกลุ่มช่วยกันท าใบงานท่ี 
4 และน าเสนอผลการวิเคราะห์การร่วมมือกัน
ท างานศิลปะทีละกลุ่ม 

7. ครูซักถามความรู้สึกท่ีได้ท ากิจกรรมในวันนี้ 
และให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ”  

8. ให้นักเรียนท าแบบประเมินพฤติกรรม
ตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบรว่มมือ โดยครู
อ่านค าสั่งและอ่านโจทย์ให้นักเรียนท าไปพร้อมกัน 

10. ครสูรุปคะแนนรวมที่แตล่ะกลุม่ไดร้ับ 
และให้รางวัลกลุ่มทีไ่ด้คะแนนมากที่สุด รวมทั้งมี
รางวัลชมเชยให้ทุกกลุม่เพื่อให้พยายามปรับ
พฤติกรรมร่วมมือในครั้งต่อๆไป และทิ้งท้ายด้วย
การกล่าวช่ืนชมนักเรยีนทุกคน 

4. ในขั้นที่ 6 
นักเรียนในกลุม่มี
ความคุ้นเคยกันมาก
ขึ้น สามารถพูดคุยกัน
ได้อย่างสนิทใจ 
โต้แย้งกันและหา
ข้อสรุปร่วมกันในการ
ท าใบงานและน าเสนอ
ผลงานร่วมกัน 

5. นักเรียน
ช่วยเหลือกันมากขึ้น 
และมีการใช้ค าพูดเชิง
บวกกับเพื่อนมากขึ้น 
ทั้งต่อหน้าและลับหลัง
ครู  
   6. นักเรียนยอมรับ
พฤติกรรมด้านลบของ
ตนเองและพยายามจะ
เปลี่ยนแปลง  

4. นักเรียนบางคนท่ี
เขียนไม่คล่อง ไม่ยอม
บอกครูหรือเพื่อนให้
ช่วยเขียน ซึ่งอาจจะ
เป็นเพราะอายที่เขียน
ไม่ได้ ท าให้การท าใบ
งานต้องใช้เวลามาก 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 
จุดแข็ง จุดอ่อน 

5 ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัด
กลุ่ม 

1. น าผลการเรียนในหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 มา
วิเคราะห์นักเรียนเพื่อจัดกลุ่มใหม ่โดยแยก
นักเรียนเป็น 5 กลุ่ม คือ 1. กลุ่มนกัเรียนหญิงเก่ง 
6 คน/ 2. กลุ่มนักเรียนชายเก่ง 6 คน /  
3. กลุ่มคละเพศเรียนปานกลาง 7 คน/ 4. กลุ่ม
คละเพศเรียนอ่อน 7 คน และ/ 5. กลุ่มนักเรยีนที่มี
ความต้องการพิเศษและใกลเ้คียง 6 คน 

2. ครูแจกแป้งโดว์ให้นักเรยีนคนละ 1 ก้อน 
แยกสีตามกลุ่มที่จดัให้ คือ กลุ่มเกง่หญิงได้แป้งโดว์
สีเขียว กลุม่เก่งชายไดแ้ป้งโดว์สเีหลือง กลุ่มปาน
กลางได้แป้งโดว์สีชมพู กลุม่อ่อนได้แป้งโดว์สสี้ม 
กลุ่มนักเรียนท่ีมีปัญหาในการเรียนรู้และนักเรียนที่
มีความต้องการพิเศษได้แป้งโดว์สขีาว โดยไม่บอก
ให้นักเรียนรู้ว่าตัวเองอยู่กลุ่มระดบัไหน  

3. ครูน าตัวอย่างผลงานการปั้นแปง้โดว์ท่ีปั้น
ด้วยสีเดียว และปั้นด้วยแป้งโดว์หลากสีให้นักเรียน
ดูและถามนักเรยีนว่าแบบไหนสวยกว่ากัน เมื่อ
นักเรียนตอบว่าผลงานท่ีปั้นด้วยแป้งโดว์หลากสี
สวยกว่า ครูให้นักเรียนเล่นเกมส์ “ผสมสีแป้งโดว์” 
โดยให้นักเรียนจัดกลุ่มใหม่ตามอสิระ ให้ได้ 6 กลุ่ม 
แต่ละกลุ่มมีแป้งโดว์ครบทุกสี จะมี 2 กลุ่มที่
นักเรียนท่ีถือแป้งโดว์มสีีชมพูและสีส้มได้ 2 คน ซึ่ง
2 กลุ่มนั้นจะมสีมาชิก 6 คน 
     4. ครูช่วยให้นักเรียนเข้ากลุ่มได้ตามเงื่อนไขที่
ก าหนด และเมื่อนักเรียนทุกคนไดเ้ข้ากลุ่มใหม่แล้ว 
ครูให้นักเรียนท าใบงานท่ี 1 เขียนช่ือสมาชิกกลุ่ม
และแบ่งหน้าท่ีภายในกลุ่ม ให้เวลา 5 นาที 

1. นักเรียนส่วน
ใหญ่ยอมรับการจัด
กลุ่มใหม่  

2. นักเรียน
กระตือรือร้นในการ
เรียนเพราะได้ท า
กิจกรรมที่ชอบคืองาน
ป้ัน 

3. นักเรียน
แลกเปลีย่นสีแป้งโดว์
กันในทันทีเมื่อเข้า
กลุ่มใหม่ โดยแบ่งให้
สมาชิกทุกคนมีแป้ง
โดว์ครบทุกสีใน
ปริมาณเท่ากัน 
เตรียมพร้อมส าหรบั
การท างาน 

1. ในการจัดกลุ่ม
ใหม่ครูต้องคอยช่วย
แยกนักเรียนในกลุม่ที่มี
สีแป้งโดว์ซ้ ากัน 

2. การให้นักเรียน
เข้ากลุ่มกันเองใช้เวลา
มาก ครูต้อง
ก าหนดเวลาให้และ
กระตุ้นด้วยรางวัลหาก
กลุ่มไหนจัดกลุ่มเสร็จ
ก่อน 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 
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5 ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งาน
ศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบคุคล 

5. ครูอธิบายกิจกรรมปั้นแป้งโดวน์ โดย
อธิบายคุณสมบัติของวัสดุอุปกรณใ์นการท างาน
ปั้น ยกตัวอย่างผลงาน สอนการขึน้รูปทรงต่างๆ 
เป็นใบหน้าคน การใช้วัสดุอุปกรณเ์ครื่องมือปั้น 
และใช้วัสดุอื่นเช่น ไม้บรรทัด ดินสอฯ ในงานปั้น 
และเน้นให้มีการแบ่งปัน แลกเปลีย่นวัสดุอุปกรณ์
กันภายในกลุ่ม และข้ามกลุ่ม 

6. ครูมอบหมายให้นักเรียนปั้นใบหน้าเพื่อน 
1 คนในกลุ่ม โดยสังเกตโครงสร้างใบหน้าเพื่อน
ว่าเป็นรูปทรง สามเหลี่ยม สี่เหลี่ยมหรือวงกลม 
ก่อนลงมือปั้นให้วาดรูปใบหน้าเพื่อนที่ป้ันลงในใบ
งานท่ี 2 พร้อมตอบค าถาม หลังจากนั้นปั้นแป้ง
โดว์ลงในกระดานรองปั้นท่ีครเูตรยีมไว ้

7. เมื่อนักเรียนท างานเสร็จแล้วครใูห้
นักเรียนในกลุม่ช่วยเก็บวัสดุอุปกรณ์ ท าความ
สะอาดบริเวณกลุ่ม และให้คะแนนพร้อมชื่นชม
กลุ่มที่เก็บอุปกรณ์และช่วยกันท าความสะอาดได้
เรียบร้อยก่อนกลุ่มอื่น 

8. ครูถามนักเรยีนว่าในวันนี้ได้ท าอะไรบ้าง 
รู้สึกอย่างไร ก่อนให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่ง
ความในใจ”  

9. ให้นักเรียนท าแบบประเมินพฤติกรรม
ตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบรว่มมือ โดยครู
อ่านค าสั่งและอ่านโจทย์ให้นักเรียนท าไปพร้อม
กัน 

10.ครูสรุปกิจกรรม ความรู้และการ
ปฏิบัติงานปั้น พร้อมสรุปคะแนนบนกระดาน
เสรมิแรงว่ากลุม่ใดได้คะแนนมากที่สุด และให้
กลุ่มที่มีคะแนนน้อยเร่งช่วยกันเพิม่คะแนนกลุม่
ในครั้งต่อไป 

1. นักเรียนส่วนใหญ่
ชอบงานปั้น คุ้นเคยกับ
การใช้วัสดุอุปกรณ์เป็น
อย่างดี มีความคิด
สร้างสรรค์ในการแต่ง
เติมผลงานและน า
สิ่งของต่างๆรอบๆตัว
มาใช้เป็นเครื่องมือปั้น 

2. งานปั้นเป็น
กิจกรรมที่นักเรียนปกติ
และนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษได้ท า
อย่างอิสระ รูส้ึกสนุก 
เมื่อนักเรียนได้ท า
กิจกรรมที่ชอบจึงเป็น
การเสริมแรงให้
นักเรียนมีพฤติกรรม
ด้านบวกยิ่งขึ้น  เช่น  
มีการแบ่งปันมากข้ึน
นักเรียนท่ีเคยชอบ
แกล้งเพื่อน เรียบร้อย
ขึ้น ตั้งใจท างานมากขึ้น 
และมีการช่วยเหลือกัน 

1. มีนักเรียนซึ่งเป็น
นักเรียนอ่อน 1 คน 
และนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ 1 คน ไม่
แบ่งแป้งโดว์กับเพื่อน 
ซึ่งเพ่ือนในกลุ่มขอแบ่ง
ก็จะไม่ให้หรือให้ใน
ปริมาณน้อย ครูต้อง
ช่วยออกค าสั่งให้
แบ่งปันจึงยอม 

2. นักเรียนชายบาง
คนยังคงชอบแกล้ง
เพื่อน เช่นเอาดินสอไป
จิ้มงานเพื่อน ครูต้อง
เข้าไปเตือนและให้ขอ
โทษเพื่อนพร้อมท าให้
งานเพื่อนกลับมาเป็น
เพื่อนเดิม 

3. แป้งโดว์ท่ีครู
เลือกมาใช้เป็นแบบไร้
สารพิษมลีักษณะ
เหนียว และอ่อนนิ่ม
มากท าให้ติดมือและ
ติดตามโตะ๊ อีกทั้งมีสี
สดสะท้อนแสง และ
กลิ่นหอมซึ่งเร้านักเรยีน
มากเกินไปท าใหร้บกวน
สมาธินักเรียนได ้
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จุดแข็ง จุดอ่อน 

6 ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 
1. ครูเลือกงานของนักเรียนกลุ่มละ 1 ชิ้นมา

ให้สมาชิกในห้องช่วยกันพูดถึงองค์ประกอบของ
ผลงาน การใช้สี เทคนิควิธีการท างาน และให้
เจ้าของผลงานบอกว่าป้ันเพื่อนไหนไหน และถาม
เพื่อนช่วยกันแสดงความคิดเห็นพร้อมชื่นชม 

2. ครูอธิบายถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เน้นย้ าว่าการร่วมมือกันท าให้งานส าเร็จ และถาม
ว่าท่ีผ่านมาใครได้ช่วยเหลือเพื่อนบ้าง ใครได้
แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์กับเพื่อนบ้าง ใครได้ชื่นชมให้
ก าลังใจเพื่อนบ้าง และสรุปข้อดีของการร่วมมือกัน
ท างาน การช่วยเหลือ การให้อภัย  
ฝึกให้นักเรียนรู้จักพูดขอโทษและขอบคุณเพื่อน 
และเอาใจเขามาใส่ใจเราให้มากขึ้น 

1. นักเรียนพูดถึงผลงาน
ของเพื่อนในเชิงบวกมากขึ้น 
และวิจารณ์อย่าง
ตรงไปตรงมา 

2. นักเรียนแสดง
พฤติกรรมชื่นชมเพ่ือนอย่าง
จริงใจ  

1.ระยะเวลาในคาบ
เรียนสั้นมากจึงไม่
สามารถให้นักเรียน
น าเสนอผลงานของ
ตนเองได้ทุกคน 

ที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  
3. ครูมอบหมายให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม

สร้างสรรค์งานศิลปะสื่อผสมร่วมกันในหัวข้อ 
“โรงเรียนของเรา” โดยครูย้อนกลับไปว่าในเดือนน้ี
มีวันสถาปนาโรงเรียน และถามนักเรียนว่าโรงเรียน
มีความส าคัญอย่างไร ให้นักเรียนช่วยกันสะท้อน
ความคิดเห็นถึงความส าคัญของโรงเรียน การท า
กิจกรรมร่วมกันในโรงเรียน  

4. ครูให้นักเรียนช่วยกันบอกว่าอะไรบ้างใน
โรงเรียนท่ีมีรูปทรงสี่เหลี่ยม วงกลม สามเหลี่ยม 
ทรงกระบอกฯ  และถามต่อเรื่องโทนสีท่ีปรากฏ
ภายในโรงเรียนว่ามีโทนสีอะไรบ้าง เช่น สีอาคาร สี
หลังคา สีของถนน เป็นต้น 

5. ครูน าตัวอย่างผลงานการท าศิลปะสื่อผสม
มาให้นักเรียนดู อธิบายขั้นตอนการท างาน พร้อม
กระตุ้นให้นักเรียนช่วยกันคิดและวางแผนการ
ท างานร่วมกัน โดยให้เวลา 25 นาทีในการท างาน 

1. นักเรียนหลายกลุ่มได้
แบ่งหน้าท่ีรับผิดชอบกันใน
กลุ่มตามความถนัดและเมื่อ
ใครท างานของตัวเองเสร็จ
แล้วก็มาช่วยเพื่อนท่ียังท า
ไม่เสร็จ มาตกแต่งเก็บ
รายละเอียดผลงานช่วยกัน  

2. นักเรียนมีการแบ่งวัสดุ
อุปกรณ์กันใช้ ไม่แย่งกัน มี
การช่วยกันคนละไม้คนละ
มือ  

3.เมื่อนักเรียนใช้วัสดุ
อุปกรณ์เสร็จแล้ว ช่วยกัน
เก็บลงตะกร้าและท าความ
สะอาดบริเวณกลุ่ม โดยที่
ครูไม่ต้องบอก 

1. บางกลุ่มครูต้องเข้า
ไปช่วยจัดการแบ่งงานให้ 
โดยเฉพาะในช่วงแรก 
นักเรียนมีการโต้เถียงกัน
เรื่องการแบ่งหน้าท่ี  

2. ในบางกลุ่มไม่
มอบหมายหน้าท่ีให้
นักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษ ครูต้องเข้าไปช่วย
มอบงาน และชี้ให้สมาชิก
กลุ่มเห็นความสามารถ
ของนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ  

3. นักเรียนหลายกลุ่ม
ไม่ฟังครูอธิบายการ
ท างานให้จบก่อนลงมือ
ท า ครูจึงต้องอธิบายซ้ า
ในระหว่างท่ีนักเรียน
ท างาน  
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จุดแข็ง จุดอ่อน 

 6. ให้ตัวแทนนักเรียนออกมารับวสัดุ
อุปกรณ์ที่ครเูตรยีมไว้ และมีวัสดุบางอย่างที่
ต้องแบ่งปันกัน ในระหว่างท างานให้ส่งตัวแทน
มาเบิกกับครเูมื่อต้องการใช้งาน 

4. นักเรียนได้แรง
บันดาลใจในการ
สร้างสรรค์งานศลิปะจาก
ตัวอย่างผลงานท่ีครูน ามา
ให้ดูในห้องเรียน และ
ถ่ายทอดเรื่องราวออกมา
ได้ตรงตามโจทย์ที่ให้ไว ้

 

6 ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือ
สร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมลูย้อนกลับ 

7. ครูมอบหมายให้นักเรียนทุกคนสังเกต
พฤติกรรมเพื่อนในกลุ่มขณะท างานร่วมกัน 
เพื่อศึกษากระบวนการท างานท่ีถกูต้อง เพื่อ
ช่วยเหลือเพื่อนท่ีท างานไมไ่ด้ และเพื่อสังเกต
พฤติกรรมของเพื่อนด้านการให้ความร่วมมือ
ท างาน เน้นไปท่ีหัวหน้ากลุม่ให้คอยตรวจสอบ
สมาชิกในกลุ่ม 

8. ครูคอยเดินตรวจสอบการท างานของ
นักเรียนในแตล่ะกลุ่ม โดยในช่วง 10 นาทีแรก
ครูต้องดูแลเป็นพิเศษเพราะเป็นช่วงวาง
แผนการท างานและเริ่มลงมือท างาน ซึ่งพบ
ปัญหามาก เช่น นักเรียนแย่งหรือเกี่ยงกัน ครู
จึงต้องเข้าไปช่วยวางแผนการท างานและให้
ข้อเสนอแนะอย่างใกล้ชิดและทันเวลา 

9. ครูชื่นชมให้ก าลังใจนักเรียนแตล่ะกลุม่ 
และกระตุ้นให้ท างานให้เสร็จทันเวลา 

10. เมื่อใกล้หมดเวลาครูให้นักเรียน
ช่วยกันเก็บกวาดท าความสะอาด เก็บวัส
อุปกรณ์คืนครู และนักเรียนกลุ่มไหนท่ี
เรียบร้อยก่อนจะได้สติกเกอร์หัวใจเพิ่มพิเศษ
จากคร ู

1. จากท่ีครูคอย
ตรวจสอบและให้ข้อมลู
ย้อนกลับแก่นักเรยีน 
นักเรียนเริ่มแสดง
พฤติกรรมด้านบวกให้
เห็น คือ มีการแบ่งปัน 
ช่วยเหลือเพื่อน ยอมรับ
ในสิ่งที่เพ่ือนท า ท างาน
ร่วมกับเพื่อนในกลุ่มตั้งแต่
ต้นจบจบ 

2. นักเรียนช่วยเตือน
กันในกลุ่ม เช่น เตือน
เรื่องการใช้สี การจดัวาง
องค์ประกอบ เตือนเรื่อง
ไม่ให้พูดค าหยาบ เตื่อน
เมื่อเห็นเพื่อนแกล้ง
กันเอง และเมื่อท างาน
เสร็จก็ช่วยกันบอกให้
เพื่อนในกลุ่มนั่งที่ให้
เรียบร้อยและไมส่่งเสยีง
ดัง  

1.นักเรียนบางคนยัง
ควบคุมตัวเองไม่ได้ มี
การต าหนิหรือเตือน
เพื่อนด้วยค าพูดและ
อารมณร์ุนแรง 

2. นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษบางคน
เมื่อถูกเพื่อนแสดงออก
ว่าไม่ชอบหรือไม่
ยอมรับในสิ่งท่ีตัวเองท า
ก็จะแสดงอาการเสียใจ 
ครูต้องรีบเข้าไป
เสรมิแรงด้วยการให้
ก าลังใจ ช้ีให้เห็นข้อดี
ของงานท่ีท า ให้เพื่อน
ยอมรับและชว่ยกัน
แก้ไข 
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 11. ครูเดินตรวจสอบงานแตล่ะกลุม่ว่า
ท างานเสร็จสมบรูณเ์รียบร้อยหรือไม่ หากยังไม่
สมบูรณ์ให้นักเรียนช่วยกันต่อเติมให้เสร็จก่อน
หมดช่ัวโมง 

12. ให้นักเรียนในกลุ่มช่วยกันให้คะแนน
ผลงานกลุม่ตัวเอง และให้เพื่อนกลุ่มอื่นมาให้
คะแนน 

13. ครูถามนักเรียนว่าการท างานร่วมกัน
วันน้ีเป็นอย่างไรบ้าง และให้นักเรยีนท า
กิจกรรม “ส่งความในใจ”  

14. ครูสรุปกิจกรรมโดยเน้นที่การร่วมมือ
กันท างาน ช่ืนชมกลุ่มที่มีความคิดสร้างสรรค์ 
และสรุปคะแนนจากสติ๊กเกอรร์ูปหัวใจที่ติดให้
แต่ละกลุ่ม พร้อมให้นักเรียนร่วมกนัปรบมือช่ืน
ชมกลุ่มที่ได้คะแนนสูงที่สุด น่ันคือกลุ่มที่
ท างานร่วมกันไดด้ี มีความร่วมมือช่วยเหลือกัน 

3. นักเรียนให้ความมี
ความตั้งใจท าหน้าท่ีของ
ตัวเอง ร่วมมือกันท างาน 
ช่วยเหลือเพื่อน ร่วม
แสดงความคดิเห็น ทั้งต่อ
หน้าและลับหลังคร ู

 

 

7 ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการ
ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 

1. ครูทบทวนกิจกรรมครั้งท่ีผ่านมา และ
ช่ืนชมนักเรียนกลุ่มทีไ่ด้คะแนนความร่วมมือกัน
สูงที่สุด 

2. ครูแจกผลงานคืนให้นักเรียนแตล่ะกลุม่ 
และให้ช่วยกันสรุปการท างาน และเขียนใบงาน
ที่ 3 และใบงานท่ี 4 

3. ให้นักเรียนออกมาน าเสนอผลงานทีละ
กลุ่ม โดยสมาชิกทุกคนต้องออกมาหน้าช้ัน มี 1 
คนถือผลงาน และตัวแทน 1 คนอ่านใบงานท่ี3 
เพื่อน าเสนอผลงาน แล้วใหส้มาชกิแต่ละคนใน
กลุ่มบอกว่าตัวเองได้ท าอะไรบ้างในผลงานช้ินนี ้

  

1. นักเรียนทุกคน
ตระหนักได้ว่าตนเองมี
ส่วนร่วมในการท างาน
กลุ่ม บอกได้ว่าตนเองได้
ช่วยท างานในส่วนไหน
บ้าง ท าให้นักเรียนมี
ความภูมิใจ เห็นคุณคา่ใน
ตัวเอง 

2. นักเรียนท่ีเป็น
ตัวแทนอ่านใบงานบาง
คนอ่านไม่คล่อง เพื่อนใน
กลุ่มช่วยกันสะกดค า และ
อ่านออกเสียงให้ฟัง 

  

1. การน าเสนอ
ผลงานกลุม่ เพื่อนกลุ่ม
อื่นไม่ค่อยตั้งใจฟัง 
เพราะมเีสยีงรบกวน
จากภายนอกห้องเรยีน 
และนักเรียนท่ีพูด
น าเสนอเสียงเบามาก 
ท าให้ไม่ได้ยินเสียง
นักเรียนท่ีก าลังพูด
น าเสนองาน 
ท างาน ไม่ได้ช่วยเพื่อน 
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คาบ การด าเนินการ/กระบวนการจัดการเรียนรู้ ผลการด าเนินการ 
จุดแข็ง จุดอ่อน 

7 4. หลังจากจบการน าเสนอผลงานของแต่
ละกลุม่ ครูเชิญชวนให้ทุกคนร่วมช่ืนชมผลงาน
ของเพื่อน โดยช่ืนชมด้านการเลือกใช้วัสดุ 
วิธีการสร้างสรรค์ผลงาน องค์ประกอบโดยรวม 
พร้อมให้สมาชิกกลุ่มอื่นๆปรบมือให้ก าลังใน
กลุ่มที่ออกมน าเสนอผลงาน 

5.หลังจากน าเสนอผลงานครบทุกกลุ่มครู
ให้ข้อเสนอแนะเพื่อพัฒนาผลงานศิลปะ 
ข้อจ ากัดที่พบในการท ากิจกรรม และแนวทาง
แก้ไข เช่น การเลือกวสัดุอุปกรณท์ี่มาใช้ในการ
ท ากิจกรรมใหเ้หมาะสม  

6. ครูกล่าวชมเชยการท างานของทุกกลุ่ม 
และสรุปกิจกรรมด้วยการตั้งค าถามถึงข้อดี 
ข้อเสียในการท างานร่วมกัน ช้ีให้เห็นถึง
ความส าเร็จความภูมิใจท่ีนักเรียนได้ร่วมมือกัน
ท างาน  

7. ครูซักถามความรู้สึกท่ีได้ท ากิจกรรม
ร่วมกันในวันน้ี และให้นักเรียนท ากิจกรรม  
“ส่งความในใจ”  

8. ให้นักเรียนท าแบบประเมินพฤติกรรม
ตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบรว่มมือ โดย
ครูอ่านค าสั่งและอ่านโจทย์ให้นักเรียนท าไป
พร้อมกัน 

9. ครูสรุปคะแนนท่ีแตล่ะกลุม่ได้รบัตลอด  
3 คาบที่ผ่านมา และให้รางวัลกลุม่ที่ได้คะแนน
มากที่สุด รวมถึงมีรางวัลชมเชยให้ทุกกลุ่ม
เพื่อให้พยายามปรับพฤติกรรมการร่วมมือกัน
ในครั้งต่อๆไป 

3. นักเรียนสามารถ
อภิปรายการท างาน 
ร่วมกันได้ รู้ข้อดีข้อเสีย
ของตัวเองและของเพื่อน 
มีการยอมรับในสิ่งท่ี
ตัวเองท าท้ังในเรื่องดีและ
ไม่ดี และบอกวิธีการ
ปรับปรุงแก้ไขร่วมกันได ้

4. นักเรียนแบ่งหน้าท่ี
การท างานในกลุ่มได้เอง
โดยครูไมต่้องบอก เช่น 
คนหนึ่งอ่านใบงานให้
เพื่อนฟัง คนหนึ่งเขียน 
และคนอ่ืนๆช่วยกันคดิ
ค าตอบ  

 

2. ในขั้นนี้นักเรียน
ต้องช่วยกันคิดและ
เขียนใบงาน ท าให้
นักเรียนบางคนไม่ชอบ 
เพราะไม่ได้ปฏิบตัิงาน
ศิลปะ โดยเฉพาะ
นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษท่ีเขียน
อ่านไม่คล่อง ไม่ได้มี
ส่วนร่วมในการเขียนใบ
งาน หรือช่วยเพื่อนคิด
วิเคราะห์ ท าให้แสดง
อารมณเ์บื่อ  
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2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ทางศิลปะก่อนและหลังเรียน และผล 

การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนแบบวัดความรู้ทางศิลปะจากการวัดใน 3 ระยะ  

จากการเก็บรวบรวมข้อมูลทั้งหมด 8 ครั้ง คือระยะที่  1 เป็นการวัดความรู้ทางศิลปะก่อนเรียน ระยะ
ที่ 2 คือการวัดความรู้ทางศิลปะหลังเรียน และระยะท่ี 3 คือ การวัดวัดซ้ าหลังเรียน 2 สัปดาห์ เพ่ือวัด
ความคนทนของความรู้ทางศิลปะที่เกิดจากการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งแสดงได้ตามแผนภาพที่ 13 
     
 
 
                 
 
                  
                                                      

 
 

 
แผนภาพที่ 13 การวัดความรู้ทางศิลปะแต่ละระยะ 

 
ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนคะแนนความรู้ทางศิลปะที่ได้จากการวัดทั้ง 3 

ระยะ กับผู้เรียนจ านวนทั้งสิ้น 28 คน ในการวัดแต่ละระยะ มีคะแนนเต็ม 10 คะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ย
คะแนนความรู้ศิลปะของผู้เรียนมีค่าเพ่ิมข้ึนอย่างต่อเนื่อง โดยค่าเฉลี่ยคะแนนความรู้ทางศิลปะที่ได้
จากการวัดแต่ละครั้ง มีค่าเท่ากับ 7.178, 7.750 และ 8.071 ตามล าดับ  

โดยค่าเฉลี่ยคะแนนด้านความรู้ทางศิลปะของนักเรียนปกติสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษในการวัดระยะที่ 1 และ 2 ส่วนในระยะที ่3 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยของ
คะแนนความรู้ทางศิลปะสูงกว่านักเรียนปกติ รายละเอียดดังตารางที่ 29 และแผนภาพที่ 14 

 
ตารางท่ี 29 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนความรู้ศิลปะที่ได้จากการวัดทั้ง 3 ระยะ 

ระยะ
ที่วัด 

นักเรียนปกติ 
(N23) 

นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ(N5) 

เฉลี่ยรวม 

(N28) 
M  SD M SD M SD 

1 7.304 1.635 6.6 1.673 7.178 1.634 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 8 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 ครั้งที่ 6 ครั้งที่ 7 

หน่วยการเรียนรู้ที1่ หน่วยการเรียนรู้ที2่ วัดซ้ า 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 

Pre-test Post-test Post-test 
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2 7.782 1.506 7.6 2.073 7.750 1.578 

3 7.913 1.474 8.8 .836 8.071 1.412 

 

 
 

แผนภาพที่ 14 คะแนนความรู้ศลิปะที่ได้จากการวัดทั้ง 3 คร้ัง 

 
 จากค่าสถิติพ้ืนฐานคะแนนการวัดความรู้ทางศิลปะเห็นได้ว่าระดับคะแนนของนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษสูงขึ้นเรื่อยๆ และมีคะแนนเฉลี่ยที่สูงกว่านักเรียนปกติในการวัดระยะที่ 3 จากการ
สังเกตของครูพบว่าในการวัดระยะที่ 1 นักเรียนยังไม่มีการเข้ากลุ่มตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษนั่งรวมกันในโต๊ะเดียวกัน โดยมีครูพ่ีเลี้ยงช่วยอ่านข้อสอบให้ฟัง ท าให้
มีคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ทางศิลปะต่ าหว่านักเรียนปกติ แต่เมื่อนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้เข้า
กลุม่กับเพ่ือนที่หลากหลาย ได้รับการช่วยเหลือดูแลจากเพ่ือน และการทบทวนความรู้ผ่านกิจกรรม
ศิลปะท่ีท าร่วมกัน ท าให้นักเรียนซึมซับความรู้ จนเกิดความเข้าใจ ท าให้มีระดับคะแนนเฉลี่ยด้าน
ความรู้ทางศิลปะสูงขึ้นเรื่อยๆ จากการวัดระยะที่ 1 (M=6.6) และการวัดระยะที่ 2 (M=7.6) 
จนกระท่ังในการวัดระยะที่ 3 ค่าเฉลี่ยคะแนนของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษสูงกว่านักเรียนปกติ 
(M= 8.8) นอกจากนั้นครูยังสังเกตได้ว่า นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษหลายคนสามารถตอบค าถาม
ได้รวดเร็ว ความม่ันใจในตนเองมากข้ึน มีสมาธิที่ดีในการเรียนรู้จากการท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อนใน
กลุ่มท่ีครูจัดให้  

ผลการวิเคราะห์ Compound Symmetry ซึ่งเป็นการทดสอบข้อตกลงเบื้องต้นของการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า แสดงให้เห็นว่า ค่า Mauchly’s W เท่ากับ 0.946 ค่าสถิติ
ทดสอบ Approx. Chi-square เท่ากับ 1.432 และค่า sig. > .05 แสดงว่าความแปรปรวนของ

5

6

7

8

9

10

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 

คะ
แน

นเ
ต็ม

 1
0 

คะแนนควำมรู้ทำงศิลปะ 

นักเรียนปกติ 

นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ 

เฉลี่ยรวม 
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คะแนนพัฒนาการความรู้ทั้ง 3 ระยะ เป็น Compound Symmetry ผู้วิจัยจึงเลือกการค านวณแบบ 
Sphericity รายละเอียดดังตารางที่ 30 
 

ตารางท่ี 30 ผลการทดสอบเงื่อนไข Sphericity ของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการคะแนนความรู้
ศิลปะ 

Within 
Subjects 
Effect Mauchly's W 

Approx. Chi-
Square df Sig. 

Epsilon 
Greenhous
e-Geisser 

Huynh-
Feldt 

Lower-
bound 

know .946 1.432 2 .489 .949 1.000 .500 

 

ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ าด้านความรู้ทางศิลปะของของนักเรียน พบว่า
คะแนนพัฒนาการด้านความรู้ทางศิลปะของนักเรียนมีอย่างน้อย 1 ระยะ ที่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  (F = 4.944, sig. =.011) คือค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการระยะที่ 3 
เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 รายละเอียดตารางที ่31 และ ตารางที ่32  

 
ตารางท่ี 31 ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการด้านความรู้ทางศิลปะ
ของนักเรียนแต่ละระยะ 

แหล่งความ
แปรปรวน 

 ss df ms F sig. 

จ านวนคร้ังในการวัด Sphericity 
Assumed 

11.452 2 5.726 4.944 .011* 
error 62.548 54 1.158   

 
 
ตารางท่ี 32 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยรายคู่ของคะแนนด้านความรู้ทางศิลปะแต่ละระยะ 

ระยะพัฒนาการ Mean Different SD. Error sig. 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 2 -.571 .302 .207 
ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 3 -.893* .306 .021 
ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 3 -.321 .252 .640 

 
จากตารางเห็นได้ว่าในภาพรวมผลคะแนนการวัดความรู้ทางศิลปะของมีนักเรียนปกติและ

นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีระดับคะแนนเฉลี่ยสูงที่สุดจากการวัดซ้ าในระยะที่ 3 เนื่องจาก
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นักเรียนได้ทบทวนเนื้อหาที่ครูสอดแทรกในกิจกรรมศิลปะ และนักเรียนได้รับการติวหรือสอนจาก
เพ่ือนที่เก่งกว่า ในกระบวนการกลุ่มท าให้มีคะแนนในระยะวัดซ้ าสูงกว่ากว่าระยะที่ 1 และระยะที่ 2 
 

2.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านผลงานศิลปะของนักเรียน 
การประเมินผลงานศิลปะของนักเรียนประกอบด้วยผลงานในหน่วยการเรียนรู้ที่ 1  

จ านวน 3 ผลงาน และหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 จ านวน 2 ผลงาน โดยกิจกรรมท่ี 1 - 4 เป็นการ
ประเมินผลงานรายบุคคล และกิจกรรมที่ 5 ประเมินผลงานรายกลุ่ม ซึ่งแสดงได้ตามแผนภาพที่ 15 
 
 
 
                 
 
                  
                                                      
 

แผนภาพที่ 15 การประเมินผลงานศิลปะ 

 
ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนผลงานศิลปะ จากแบบประเมินผลงาน 

ศิลปะของนักเรียนจ านวน 28 คน ในระหว่างเรียนทั้ง 2 หน่วยการเรียนรู้ รวม 5 ผลงาน แต่ละผลงาน
มีคะแนนเต็ม 30 คะแนน พบว่า นักเรียนมีค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะในกิจกรรมที่ 5 สูงกว่าผลงาน
ศิลปะในกิจกรรมอ่ืนๆ  (M = 27.535, 2.486) เนื่องจากเป็นการสร้างสรรค์ผลงานร่วมกันและได้
คะแนนเท่ากันทั้งกลุ่ม ส่วนผลงานศิลปะในกิจกรรมที่ 1 มีคะแนนน้อยที่สุด (M =20.535, 4.205) 
เนื่องจากเป็นกิจกรรมในการวิเคราะห์ผู้เรียนเพ่ือจัดกลุ่ม ยังไม่มีการจัดนักเรียนเข้ากลุ่มตาม
กระบวนการจัดการจัดการเรียนรู้ 

จากการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลงานศิลปะแยกกลุ่มนักเรียนปกติและนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ พบว่า นักเรียนปกติมีค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะสูงกว่านักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ ในกิจกรรมที่ 1-4 (M = 20.956, 24.304, 23.347) ส่วนค่าเฉลี่ยของคะแนนผลงานใน
กิจกรรมที่ 5 ซึ่งเป็นการประเมินรายกลุ่ม พบว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยคะแนน
ผลงานศิลปะสูงกว่านักเรียนปกติ (M = 28.6, 1.949 ) ซึ่งอธิบายได้ว่าการร่วมท างานศิลปะร่วมกับ
เพ่ือนในกลุ่ม ท าให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับการเสริมแรงด้านบวกสามารถท ากิจกรรม
ศิลปะได้ดีกว่าการท างานรายบุคคล รายละเอียดดังตารางที่ 33 และแผนภาพที่ 16 

 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 8 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 ครั้งที่ 6 ครั้งที่ 7 

หน่วยการเรียนรู้ที1่ หน่วยการเรียนรู้ที2่ วัดซ้ า 

งานที่ 1 งานที่ 2 งานที่ 3 
3333 

งานที่ 4 งานที่ 5 
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ตารางท่ี 33 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะของนักเรียน 
หน่วย
การ

เรียนรู้ 

 

กิจกรรม 
นักเรียนปกติ 

(N23) 
นักเรียนที่มีความ

ต้องการพิเศษ (N5) 
เฉลี่ยรวม 

(N28) 

M SD M SD M SD 

1 
เรื่อ

งบ้
าง

ขอ
งฉ

ัน 

1.วาดภาพระบายสจีาก
รูปร่างรูปทรงใน
ธรรมชาติ  
(ประเมินรายบุคคล) 

 
20.956 

 
4.044 

 
18.6 
 

 
4.86 

 
20.535 

 
4.205 

2. วาดภาพระบายสี
หัวข้อ “บ้านของฉัน” 

(ประเมินรายบุคคล) 

24.304 2.401 20.8 5.130 23.678 3.235 

3. แผ่นพับครอบครัว 

 (ประเมินรายบุคคล) 
23.347 2.707 22.4 3.911 23.178 2.893 

2 
เรื่อ

งโ
รง

เรีย
นข

อง
เรา

 4. ปั้นแป้งโดว์นูนต่ า
ใบหน้าเพื่อน 

(ประเมินรายบุคคล) 

 
23.043 

 
2.194 

 
21.1 

 
2.77 

 
22.696 

 
2.374 

5. ศิลปะสื่อผสม หัวข้อ 
“โรงเรียนของเรา” 

(ประเมินรายกลุม่) 

27.304 2.566 28.6 1.949 27.535 2.486 

 
 

 
 

แผนภาพที่ 16 คะแนนความผลงานศิลปะของนักเรียนทั้ง 5 ผลงาน 
  

10

15

20

25

30

งานที่ 1 งานที่ 2 งานที่ 3 งานที่ 4 งานที่ 5 

คะ
แน

นเ
ต็ม

 3
0 

 ค่ำเฉลี่ยคะแนนผลงำนศิลปะของนักเรียน 

นักเรียนปกติ 

นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ 

เฉลี่ยรวม 
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จากตารางพบว่าค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะของนักเรียนปกติมีระดับที่สูงกว่านักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษในผลงานที่ 1-4 ซึ่งเป็นผลงานที่มีการประเมินรายบุคคล เนื่องจากนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษมีระดับพัฒนาการทางศิลปะที่ต่ ากว่านักเรียนปกติ โดยนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
หลายคนยังไม่สามารถขึ้นโครงสร้าง และลงสีให้เหมือนจริงตามธรรมชาติได้ และบางคนยังขาดความ
มั่นใจในตนเองที่จะแสดงผลงานศิลปะออกมาให้เพ่ือนคนอ่ืนเห็น ตามที่น าเสนอในรูปที่ 1 และรูปที่ 2 
ซึ่งเป็นผลงานของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในกิจกรรมที่ 1 วาดภาพระบายสีจากรูปร่างรูปทรง
ธรรมชาติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษยังไม่สามารถถ่ายทอดผลงานศิลปะตามความเป็นจริง มี
พัฒนาการทางศิลปะต่ ากว่าช่วงวัยปกติ ส่วนรูปที่ 3 และรูปที่ 4 แสดงให้เห็นถึงผลงานของนักเรียน
ปกติท่ีสามารถถ่ายทอดผลงานศิลปะจากประสบการณ์และใช้สีตรงตามความเป็นจริง 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
รูปที่ 1 ผลงานของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ       รูปที่ 2 ผลงานของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

 

 
 
 
 
 
 

รูปที่ 3 ผลงานของนักเรียนปกติ                  รูปที่ 4 ผลงานของนักเรียนปกติ 

 
 ส่วนผลงานที่ 5 มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่าผลงานที่ 1-4 และนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมี
ระดับคะแนนเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนปกติเล็กน้อย ซึ่งจากการสังเกตการท างานของนักเรียนพบว่า
นักเรียนเริ่มเข้าใจในกระบวนการท างานแบบร่วมมือ เมื่อได้รับมอบหมายให้ท างานชิ้นเดียวกัน 
ร่วมกัน นักเรียนสามารถแบ่งหน้าที่การท างานได้เอง มีการแบ่งวัสดุอุปกรณ์ วางแผนการท างาน



 

 

165 

ร่วมกัน โดยมี 1 กลุ่มได้มอบหมายให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเป็นหัวหน้ากลุ่ม คอยวางแผน 
ร่างภาพและพาสมาชิกกลุ่มท างาน ท าให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเกิดความภาคภูมิใจที่ได้รับ
การยอมรับและน าไปสู่ความตั้งใจในการท างาน เห็นได้ว่ากระบวนการท างานศิลปะแบบร่วมมือท าให้
นักเรียนทุกคนมีบทบาท มีหน้าที่ส าคัญในการสร้างสรรค์ผลงาน จึงร่วมมือกันอย่างเต็มท่ีเพ่ือให้
ผลงานเสร็จตามเวลาอย่างสมบูรณ์สวยงาม ท าให้ค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะในงานที่ 5 มีช่วง
คะแนนที่เพ่ิมข้ึนสูงมากเม่ือเทียบกับค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานที่ 1-4  
 นอกจากนี้ยังมีข้อสังเกตจากครูที่พบว่า ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
ชอบกิจกรรมที่ 4 ปั้นแป้งโดว์นูนต่ าใบหน้าเพ่ือน มากที่สุด สังเกตได้จากความกระตือรือร้นในการท า
กิจกิรรม แม้ว่ากิจกรรมที่ 4 จะเป็นการสลับกลุ่มใหม่ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 โดยใช้แป้งโดว์เป็น
อุปกรณ์ในการเล่มเกมเพ่ือสลับกลุ่ม แต่นักเรียนก็มีความสนุกสนานและเต็มใจที่จะเปลี่ยนกลุ่มใหม่ 
และเม่ือเข้ากลุ่มแล้วนักเรียนได้แบ่งปันแป้งโดว์ให้เพ่ือนทุกคนในกลุ่ม เพ่ือให้สมาชิกทุกคนมีแป้งโดว์
ครบทุกสี สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนมีความตั้งใจและตื่นตัวในการเรียนปั้นเป็นอย่างมาก และกิจกรรม
การปั้นยังสามารถน ามาใช้ในกระบวนการสลับกลุ่มใหม่ได้อย่างดี  เมื่อนักเรียนเริ่มลงมือท างานจะไม่
พูดคุยหรือหยอกล้อกัน เห็นได้ว่านักเรียนมีสมาธิจดจ่อกับการปั้น ท าให้บรรยากาศภายในห้องดีขึ้น 
ต่างคนต่างตั้งใจท างานและช่วยเหลือเพ่ือน เช่น แนะน าวิธีการปั้น ช่วยผสมสีแป้งโดว์ และช่วยเพื่อน
ท างานให้เสร็จทันเวลา แต่ทั้งนี้ผลการประเมินงานมีคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่าผลงานที่ 2, 3 และ 5  
เนื่องจากนักเรียนส่วนใหญ่ยังขาดความคิดสร้างสรรค์ ในการน าเสนอผลงานให้โดดเด่น การปั้น
ใบหน้าเพื่อนออกมามีโครงสร้างคล้ายๆกัน และในช่วงหลังนักเรียนเริ่มเล่นสนุกกับแป้งโดว์ ท าให้ผล
งานเริ่มกระจัดกระจาย งานจึงไม่ค่อยสะอาดเรียบร้อย ทั้งนี้ผลงานของนักเรียนปกติมีค่าเฉลี่ยของ
คะแนนสูงกส่าผลงานของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเล็กน้อย 
 
             

 
 
 
 
 
 
 

รูปที่ 5 ผลงานของนักเรียนปกติ               รูปที่ 6 ผลงานของนกัเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
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3. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
3.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนเรียนและ 

หลังเรียน และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า  
การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนเรียนและหลัง 

เรียน และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า วิเคราะห์ข้อมูลจากการประเมินพฤติกรรม
ตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ตาม
ตัวชี้วัดด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 5 ทักษะ  

   ซึ่งผู้วิจัยก าหนดระยะในการวัดพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยแบบ 
ประเมินตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้นใน 5 ระยะ ได้แก่ ระยะท่ี 1 วัดก่อนเรียนในหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ระยะที่ 2 คือวัดหลังเรียนใน
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 ระยะที่ 3 วัดก่อนเรียนในหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ระยะที่ 4 วัดหลังเรยีนในหน่วย
การเรียนรู้ที่ 2 และระยะที่ 5 วัดซ้ าหลังเสร็จสิ้นการทดลอง 2 สัปดาห์ ทั้งนี้เพ่ือตรวจสอบพัฒนาการ
ทางทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม และการวัดความคงทนของทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือจากการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า ตามแผนภาพที่ 17 
 
     
 
 
                 
 
                  
                                                      
 
 
 

 
แผนภาพที่ 17 การวัดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียนในแต่ละระยะ 

 
ผลการเปรียบเทียบคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือแยกเป็นราย 

ทักษะ 5 ทักษะ จากการวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนเรียนและหลัง
เรียน 5 ระยะ ซึ่งแต่ละทักษะมีคะแนนเต็ม 2 คะแนน (รวม 5 ทักษะคะแนนเต็ม 10 คะแนน) ผู้วิจัย
วิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากแบบประเมินพฤติกรรมตนเองของ

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 8 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 ครั้งที่ 6 ครั้งที่ 7 

หน่วยการเรียนรู้ที1่ หน่วยการเรียนรู้ที2่ วัดซ้ า 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที ่3 
3333 

ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 

Pre-test Post-
test 

Post-
test 

Post-
test 

Pre-test 
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นักเรียนจ านวน 28 คน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 1 มีค่าเพ่ิมข้ึน
อย่างต่อเนื่องจนถึงระยะที่ 3 ที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุดและลดลงในระยะที่ 4 และเพ่ิมขึ้นในระยะที่ 5 
โดยค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 1 มีค่าเท่ากับ 1.571, 1.857, 1.928, 1.785 
และ 1.857 ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 2 มีค่าเพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่อง 
จนถึงระยะที่ 3 ที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุดและลดลงในระยะที่ 4 และเพ่ิมข้ึนในระยะที่ 5 โดยค่าเฉลี่ย
คะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 2 มีค่าเท่ากับ 1.571, 1.857, 1.928, 1.750 และ 
1.928 ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 3 มีค่าเพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่อง 
จนถึงระยะที่ 3 ที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุดและลดลงในระยะที่ 4 และเพ่ิมข้ึนในระยะที่ 5 โดยค่าเฉลี่ย
คะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 3 มีค่าเท่ากับ 1.821, 1.785, 1.928, 1.892 และ 
1.964 ตามล าดับ 

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 4 มีค่าเพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่องใน 
ระยะที่ 1-2 ที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุดและลดลงในระยะที่ 3-4 และเพ่ิมข้ึนในระยะที่ 5 โดยค่าเฉลี่ย
คะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 4 มีค่าเท่ากับ 1.285, 1.785, 1.714, 1.642 และ 
1.785 ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 5 ของนักเรียนมีค่าเพ่ิมข้ึน 
อย่างต่อเนื่องจนถึงระยะที่ 3 ที่มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุดและลดลงในระยะที่ 4 โดยค่าเฉลี่ยคะแนน
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 5 มีค่าเท่ากับ 1.214, 1.678, 1.714, 1.607 และ 1.607 
ตามล าดับ  

โดยค่าเฉลี่ยรวมของทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในแต่ละทักษะ จากแบบประเมิน 
พฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น พบว่า นักเรียนมีคะแนนพัฒนาการในทักษะที่ 3 สูงที่สุด มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 1.878 รองลงมา
คือทักษะที่ 2 ทักษะที่ 1 ทักษะที่ 4 และทักษะที่ 5  โดยมีค่าเฉลี่ย 1.806, 1.799, 1.642 และ 1.564 
ตามล าดับ  รายละเอียดดังตารางที่ 34 และแผนภาพที่ 18 
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ตารางท่ี 34 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากการวัดก่อนเรียน
และหลังเรียน 5 ระยะ เแยก 5 ทักษะ (N=28) 

ทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 ค่าเฉลี่ยรวม 
M SD M SD M SD M SD M SD M SD 

1.ทักษะในการ
วางแผนเป้าหมาย
และท างานร่วมกัน
ตั้งแต่ต้นจนจบโดย
ไม่ละทิ้ง 

 

1.571 

 

.634 

 

1.857 

 

.356 

 

1.928 

 

.262 

 

1.785 

 

.498 

 

1.857 

 

.356 

 

 1.799 

 

.137 

2.ทักษะในการให้
ความช่วยเหลือ 
สนับสนุน ชมเชยให้
ก าลังใจซึ่งกันและกัน 

 

1.571 

 

.634 

 

1.857 

 

.356 

 

1.928 

 

.262 

 

1.750 

 

.585 

 

1.928 

 

.262 

 

 1.806 

 

.150 

3.ทักษะในการ
ท างานท่ีได้รับ
มอบหมายอย่าง
เต็มที่ พร้อมท้ัง
สนับสนุนการท างาน
ของสมาชิกกลุ่มใน
เวลาเดียวกัน 

 

1.821 

 

.475 

 

1.785 

 

.498 

 

1.928 

 

.262 

 

1.892 

 

.314 

 

1.964 

 

.188 

 

 1.878 

 

.074 

4.ทักษะในการ
สื่อสารและตัดสินใจ
ร่วมกันภายในกลุ่ม 

1.285 .762 1.785 .498 1.714 .599 1.642 .558 1.785 .417  1.642 .208 

5.ทักษะในการ
แยกแยะข้อดีข้อเสีย
และประโยชน์ของ
กิจกรรมท่ีท าร่วมกัน
เพื่อเปลี่ยนแปลง
วิธีการท างานร่วมกัน 

 

1.214 

 

.629 

 

1.678 

 

.547 

 

1.714 

 

.534 

 

1.607 

 

.566 

 

1.607 

 

.628 

 

1.564 

 

.201 
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แผนภาพที่ 18 คะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการวัดก่อนเรียนและหลังเรียน แยก 5 ทักษะ 
 

ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
จากการวัดก่อนเรียนและหลังเรียนรวม 5 ทักษะ ทั้ง 5 ระยะ จากการวัดกับนักเรียนจ านวน 28 คน 
ในการวัดแต่ละครั้ง มีคะแนนเต็ม 10 คะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนเพ่ิมขึ้นในระยะที่ 2 และ ระยะที่ 3 ลดลงในระยะที่ 4 และเพ่ิมขึ้นอีกครั้งใน
ระยะที่ 5 โดยค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีค่าเท่ากับ 7.464, 9.035, 
9.214, 8.678 และ 9.142 ตามล าดับ  

โดยค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการประเมิน 
พฤติกรรมตนเองของนักเรียนปกติสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ในการวัดระยะที่ 1 -4  ส่วน
ในระยะที่ 5 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยของคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือสูงกว่านักเรียนปกติ รายละเอียดดังตารางที ่35 และแผนภาพที่ 19 
 

ตารางท่ี 35 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากการวัดก่อน
เรียนและหลังเรียนทั้ง 5 ระยะ 

ระยะ
ที่วัด 

นักเรียนปกติ 
(N23) 

นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ (N5) 

เฉลี่ยรวม 

(N28) 
M SD M SD M SD 

1 7.826 2.32 5.80 2.588 7.464 2.456 
2 9.173 1.497 8.40 0.547 9.035 1.400 
3 9.347 1.191 8.60 0.894 9.214 1.166 
4 9.347 0.831 5.60 3.507 8.678 2.126 
5 9.130 1.140 9.20 0.836 9.142 1.078 

0

0.5

1

1.5

2

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 

ตะ
แน

นเ
ต็ม

 2
 

คะแนนพัฒนำกำรทักษะกำรเรียนรู้แบบร่วมมือแยก 5 ทักษะ 

ทักษะ 1 

ทักษะ 2 

ทักษะ 3 

ทักษะ 4 

ทักษะ 5 



 

 

170 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพที่ 19 คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากการวัดก่อนเรียนและหลังเรียน ทั้ง 5 ระยะ 

 
 จากคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการประเมินตนเองของนักเรียนพบ
ข้อสังเกตว่าในการวัดระยะที่ 4 คะแนนด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษต่ าลงจากระยะที่ 3 อย่างเห็นได้ชัด และค่าเฉลี่ยของคะแนนต่ ากว่าการวัดในระยะที่ 1 
ในขณะที่ค่าเฉลี่ยของคะแนนของนักเรียนปกติสูงขึ้นเรื่อยๆ และลดลงเล็กน้อยในระยะที่ 4 แต่ไม่ได้
แตกต่างกันมากเท่าค่าเฉลี่ยของคะแนนของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งจากการสังเกต
พฤติกรรมของนักเรียนในการวัดระยะที่ 4 พบว่าเป็นการจัดการเรียนรู้ในครั้งสุดท้ายของการทดลอง
และด าเนินการสอนในขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ ซึ่งในข้ัน
นี้นักเรียนไม่ได้ท ากิจกรรมศิลปะ แต่จะเป็นการร่วมกันวิเคราะห์งาน เขียนใบงาน และน าเสนอผลงาน
ร่วมกัน ซึ่งนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ไม่ได้ช่วยเหลือเพ่ือนหรือมีบทบาทหน้าที่ในกลุ่มมากนัก 
เพราะเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษส่วนใหญ่จะอ่านเขียนไม่คล่อง นักเรียนที่มีความพิเศษบางคนจึงนั่ง
เฉย ไม่ได้ช่วยเหลือเพ่ือน หรือแสดงความคิดเห็น และบางคนไม่ยอมออกไปหน้าชั้นเรียนเพื่อน าเสนอ
ผลงานกับเพ่ือน นอกจากนั้นนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษหลายคนต้องการปั้นแป้งโดว์หรือท า
กิจกรรมศิลปะต่อจากครั้งที่ผ่านมา ดังนั้นจึงเป็นผลให้การประเมินตนเองในระยะที่ 4 มีระดับคะแนน
ต่ ากว่าการวัดในระยะที่ 2, 3 และ 5 อย่างชัดเจน 
 ส่วนการประเมินตนเองในระยะท่ี 5 หลังการทดลอง พบว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนสูงขึ้นจากระยะที่ 4 อย่างมาก และเป็นค่าเฉลี่ยของคะแนนที่สูงที่สุด ซึ่งเป็นผลมา
จากการที่นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้ตระหนักว่าตนเองได้รับการยอมรับจากเพ่ือนและครู ท า
ให้นักเรียนยังคงพฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังที่ครูประจ าชั้น นางภัททิรา ก าเนิดศุข ได้ให้
สัมภาษณ์หลังเสร็จสิ้นการทดลองว่า “เด็กที่มีความต้องการพิเศษ 3-4  คน บางคนวาดรูปไม่สวย วาด

1

3

5

7

9

ระยะที่1 ระยะที่2 ระยะที่3 ระยะที่4 ระยะที่5 

คะ
แน

นเ
ต็ม

 1
0 

คะแนนเฉ่ียด้ำนทักษะกำรเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียน 

นักเรียนปกติ 

นักเรียนที่มี
ความต้องการ
พิเศษ 
เฉลี่ยรวม 
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รูปไม่ดี เค้าก็จะเก็บ ไม่กล้าให้ใครดู แต่พอเค้ากล้าออกมาพรีเซนต์ เพ่ือนยอมรับ เค้าก็มีความสุข การ
ได้รับการยอมรับจากสังคม ท าให้พฤติกรรมเปลี่ยน....” 
 

ผลการวิเคราะห์ Compound Symmetry ซึ่งเป็นการทดสอบข้อตกลงเบื้องต้นของ 
การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า แสดงให้เห็นว่าค่า Mauchly’s W เท่ากับ 0.044 ค่าสถิติ
ทดสอบ Approx. Chi-squareเท่ากับ 79.218 และค่า sig. < .05 แสดงว่าความแปรปรวนของ
คะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทั้ง5 ระยะ  ไมเ่ป็น Compound Symmetry  จึงไม่
สอดคล้องกับสมมติฐานด้าน Sphericity ของการทดลองแบบวัดซ้ า ผู้วิจัยจึงเลือกใช้การประมาณค่า
แบบ Huynh-Feldt แทนการค านวณแบบ Sphericity เนื่องจาก Field (2012) ให้ค าแนะน าว่า หาก

ค่า ε > .75 ควรเลือกการค านวณปรับแก้แบบ Huynh-Feldt รายละเอียดดังตารางที่ 36 
 
ตารางท่ี 36 ผลการทดสอบเงื่อนไข Sphericity ของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ จากการวัดก่อนเรียนและหลังเรียน 5 ระยะ 
 

Within 
Subject
s Effect 

Mauchly's 
W 

Approx. 
Chi-

Square 

df 
 

Sig. Epsilon 
Greenhous
e-Geisser 

Huynh-
Feldt 

Lower-
bound 

self .044 79.218 9 .000 .588 .648 .250 

 
ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือจากการประเมินพฤติกรรมตนเองของนักเรียนทั้ง 5 ระยะ พบว่า พัฒนาการของคะแนนทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนมีอย่างน้อย 3 ระยะ ที่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05   (F = 6.332, sig. =.001) โดยนักเรียนมีค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ ระยะที่ 2 เพ่ิมขึ้นจากระยะที่ 1 ระยะที่ 3 เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 1 และระยะที ่5 เพ่ิมขึ้น
จากระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 ส่วนผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความคงทนของทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือในระยะที่ 5 กับระยะที่ 2 และระยะที่ 5 กับระยะท่ี 4 พบว่า ไม่มีความแตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 รายละเอียดดังตาราง 37 และ 38 
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ตารางท่ี 37 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ าคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือรวมจากการวัดก่อนเรียนและหลังเรียน 5 ระยะ 

แหล่งความแปรปรวน  ss df ms F P 
จ านวนครั้งในการวัด Huynh-Feldt 58.814 2.592 22.694 6.332 .001 

error Huynh-Feldt 250.786 69.974 3.584   
 

ตารางท่ี 38 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยรายคู่ของคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ จากการวัดก่อนเรียนและหลังเรียน 5 ระยะ 

ระยะพัฒนาการ Mean Different SD. Error sig. 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 2 -1.571* .410 .001 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 3 -1.750* .438 .000 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 4 -1.214 .603 .054 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 5 -1.679* .512 .003 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 3 -.179 .090 .057 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 4 .357 .412 .394 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 5 -.107 .283 .708 

ระยะที่ 3 กับ ระยะที่ 4 .536 .380 .170 

ระยะที่ 3 กับ ระยะที่ 5 .071 .252 .779 

ระยะที่ 4 กับ ระยะที่ 5 -.464 .456 .317 

 
 จากตารางเห็นได้ว่านักเรียนมีพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากการประเมิน
ตนเองระยะที่ 2,3 และ 5 เพ่ิมขึ้นจากระยะที่ 1 เนื่องมาจากการประเมินตนเองระยะที่ 1 เป็นการ
ประเมินครั้งแรกหลังจากนักเรียนเข้ากลุ่มใหม่ ซึ่งในระยะที่ 2 และ 3 นักเรียนเริ่มปรับตัวกับการ
กระบวนการจัดการเรียนรู้ มีปฏิสัมพันธ์ ช่วยเหลือกัน ร่วมมือกันท างานมากขึ้น และนักเรียนส่วน
ใหญ่ บอกว่า “สนุก” เมื่อได้ท างานกลุ่มกับเพ่ือน 
 

3.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่างเรียน  
และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 

การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่างเรียน  
วิเคราะห์ข้อมูลจากการสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น โดยครูเป็นผู้สังเกตพฤติกรรมนักเรียนตามตัวชี้วัดด้านทักษะการเรียนรู้
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แบบร่วมมือ 5 ทักษะ ในระหว่างปฏิบัติกิจกรรมตามกระบวนการจัดการเรียนรู้ ทั้ง 2 หน่วยการ
เรียนรู้  โดยเก็บข้อมูลใน 6 ระยะ จากการทดลองครั้งที่ 2 – ครั้งที่ 7 เนื่องจากในครั้งที่ 1 ไม่มีการจัด
กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ และครั้งที่ 8 เป็นการวัดซ้ า ดังเสนอในแผนภาพที่ 20 
 
     
 
 
                 
 
                  
                                                      
 

แผนภาพที่ 20 การสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม 
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ในระหว่างเรียน 

 
ผลการปรียบเทียบคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือแยกเป็นราย 

ทักษะทั้ง 5 ทักษะ จากการวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระหว่างเรียน 
ทั้ง 6 ระยะ ซึ่งแต่ละทักษะมีคะแนนเต็ม 2 คะแนน (รวม 5 ทักษะคะแนนเต็ม 10 คะแนน) ผู้วิจัย
วิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากแบบประเมินพฤติกรรมตนเองของ
นักเรียนจ านวน 28 คน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ทักษะที่ 1 ของนักเรียนมี
ค่าเพ่ิมข้ึนอย่างต่อเนื่อง ซึ่งค่าเฉลี่ยในระยะที่ 2 ลดลงและเพ่ิมข้ึนอย่างต่อเนื่องจนถึงครั้งที่ 6 โดย
ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 1 มีค่าเท่ากับ 1.1071, 0.857, 1.464, 1.678, 
1.892 และ 1.892 ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ทักษะที่ 2 ของนักเรียนมีค่าเพ่ิมข้ึน 
และลดลงคือ เพิ่มในระยะที่ 1 และลดลงในระยะท่ี 2 เพ่ิมข้ึนในระยะที่ 3 ลดลงในระยะที่ 4 เพ่ิมขึ้น
ในระยะที่ 5 และลดลงในระยะที่ 6 โดยค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 2 มีค่า
เท่ากับ 0.678, 0.571, 0.892, 0.464, 1.321 และ 1.571 ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ทักษะที่ 3 ของนักเรียนมีค่าเพ่ิมข้ึน 
อย่างต่อเนื่องในระยะที่ 1-2 ลดลงในระยะที่ 3 เพ่ิมข้ึนในระยะที่ 4-5 และลดลงในระยะที่ 6 โดย
ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 3 มีค่าเท่ากับ 1.214, 1.607, 1.535, 1.928, 
2.000 และ 1.821ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ทักษะที่ 4 ของนักเรียนมีค่าเพ่ิมข้ึน 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 8 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ครั้งที่ 5 ครั้งที่ 6 ครั้งที่ 7 

หน่วยการเรียนรู้ที1่ หน่วยการเรียนรู้ที2่ วัดซ้ า 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 3 ระยะที ่4 
3333 

ระยะที่ 6 ระยะที่ 5 ระยะที่ 2 
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อย่างต่อเนื่อง ซึ่งค่าเฉลี่ยในระยะที่ 2 ลดลงและเพ่ิมข้ึนอย่างต่อเนื่องจนถึงระยะที่ 6 โดยค่าเฉลี่ย
คะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 4 มีค่าเท่ากับ 0.642, 1.285, 1.107, 1.285, 1.892 
และ 1.857ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 5 ของนักเรียนมีค่าเพ่ิมข้ึน 
อย่างต่อเนื่องจนถึงระยะที่ 3 และลดลงในครั้งที่ 4 และเพ่ิมขึ้นอย่างต่อเนื่องจนถึงระยะที่ 6 ที่มี
ค่าเฉลี่ยคะแนนสูงสุด โดยค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทักษะที่ 5 มีค่าเท่ากับ 0.071, 
0.250, 0.892, 0.678, 1.750 และ 2.000 ตามล าดับ  

ค่าเฉลี่ยรวมของทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในแต่ละทักษะ พบว่า นักเรียนมี 
คะแนนพัฒนาการในทักษะที่ 3 สูงที่สุด มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 1.684 รองลงมาคือทักษะที่ 1 และทักษะที่ 
4 ทักษะที่ 5 และทักษะที่ 2  โดยมีค่าเฉลี่ย 1.481, 1.344, 0.940 และ 0.916 ตามล าดับ  
รายละเอียดดังตารางที่  39และ แผนภาพที่ 21 
 
ตารางท่ี 39 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการสังเกต
พฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แยก 5 ทักษะ  (N=28) 

ทักษะการ
เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

ระยะท่ี 1 ระยะท่ี 2 ระยะท่ี 3 ระยะท่ี 4 ระยะท่ี 5 ระยะท่ี 6 เฉลี่ยรวม 

M SD M SD M SD M SD M SD M SD M SD 

1.ทักษะในการ
วางแผนเป้าหมาย
และท างานร่วมกัน
ต้ังแต่ต้นจนจบโดยไม่
ละทิ้ง 

 

1.107 

 

.785 

 

0.857 

 

.524 

 

1.464 

 

.637 

 

1.678 

 

.475 

 

1.892 

 

.314 

 

1.892 

 

.314 

 

1.481 

 

.425 

2.ทักษะในการให้
ความช่วยเหลือ 
สนับสนุน ชมเชยให้
ก าลังใจซ่ึงกันและกัน 

 

0.678 

 

.669 

 

0.571 

 

.690 

 

0.892 

 

.628 

 

0.464 

 

.692 

 

1.321 

 

.475 

 

1.571 

 

.503 

 

 0.916 

 

.441 

3.ทักษะในการท างาน
ที่ได้รับมอบหมาย
อย่างเต็มที่ พร้อมทั้ง
สนับสนุนการท างาน
ของสมาชิกกลุ่มใน
เวลาเดียวกัน 

 

 

1.214 

. 

 

.629 

 

 

1.607 

. 

 

497 

 

 

1.535 

 

 

.576 

 

 

1.928 

 

 

.262 

 

 

2.000 

 

 

.000 

 

 

1.821 

 

 

.390 

 

 

1.684 

 

 

.292 

4.ทักษะในการสื่อสาร
และตัดสินใจร่วมกัน
ภายในกลุ่ม 

 

0.642 

 

.678 

 

1.285 

 

.658 

 

1.107 

 

.737 

 

1.285 

 

.658 

 

1.892 

 

.416 

 

1.857 

 

.356 

 

1.344 

 

.473 

5.ทักษะในการ
แยกแยะข้อดีข้อเสีย
และประโยชน์ของ
กิจกรรมที่ท าร่วมกัน
เพื่อเปลี่ยนแปลง
วิธีการท างานร่วมกัน 

 

 

0.071 

 

 

.262 

 

 

0.250 

 

 

.440 

 

 

0.892 

 

 

.628 

 

 

0.678 

 

 

.772 

 

 

1.750 

 

 

.440 

 

 

2.000 

 

 

.000 

 

 

 0.940 

 

 

.785 
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แผนภาพที่ 21 คะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการสังเกตพฤติกรรม 
ของนักเรียนในระหว่างเรียน 

 
ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือจากการสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนระหว่างเรียนรวม 5 ทักษะ 
ทั้ง 6 ระยะ ของนักเรียนจ านวนทั้งสิ้น 28 คน ในการวัดแต่ละครั้งมีคะแนนเต็ม 10 คะแนน พบว่า 
ค่าเฉลี่ยคะแนนคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ของผู้เรียนมีค่าเพ่ิมข้ึนอย่างต่อเนื่อง 
โดยค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ  มีค่าเท่ากับ 3.714, 4.571, 5.785, 
6.035 ,8.857 และ 9.142 ตามล าดับ 

โดยค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการสังเกต 
พฤติกรรมของนักเรียนปกติสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ในการวัดระยะที่ 1- 2 และ 4 - 6 
ส่วนในระยะที่ 3 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยของคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือสูงกว่านักเรียนปกติเล็กน้อย รายละเอียดดังตารางที่ 40 และแผนภาพที่  22 
 
ตารางท่ี 40 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากการวัดระหว่าง
เรียน 

ระยะ
ที่วัด 

นักเรียนปกติ 
(N23) 

นักเรียนที่มีความ 

ต้องการพิเศษ (N5) 
เฉลี่ยรวม 

(N28) 
M SD M SD M SD 

1 3.965 1.965 2.6 1.14 3.710 1.902 

0

0.5

1

1.5

2

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 ระยะที่ 6 

ตะ
แน

นเ
ต็ม

 2
 

คะแนนพัฒนำกำรทักษะกำรเรียนรู้แบบร่วมมือแยก 5 ทักษะ 

ทักษะ 1 

ทักษะ 2 

ทักษะ 3 

ทักษะ 4 

ทักษะ 5 
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ระยะ
ที่วัด 

นักเรียนปกติ 
(N23) 

นักเรียนที่มีความ 

ต้องการพิเศษ (N5) 
เฉลี่ยรวม 

(N28) 
M SD M SD M SD 

2 4.739 1.053 3.8 1.788 4.571 1.230 

3 5.782 1.807 5.8 1.643 5.785 1.750 

4 6.217 1.565 5.2 .836 6.035 1.502 

5 9.0 .674 8.2 1.30 8.857 0.848 

6 9.3 .934 8.2 1.095 9.142 1.044 

 

 
แผนภาพที่ 22 คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการวัดระหว่างเรียนทั้ง 6 ระยะ 

 
 จากการสังเกตพฤติกรรมด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม 
พบว่านักเรียนมีค่าเฉลี่ยของคะแนนที่สูงขึ้นเรื่อยๆ โดยในระยะที่ 5 และระยะที่ 6  มีคะแนนที่สูงขึ้น
จากระยะที่ 4 อย่างเห็นได้ชัด เนื่องจากการวัดระยะที่ 5 เป็นการสร้างสรรค์ผลงานสื่อผสม ร่วมกัน
โดยเป็นการท างานกลุ่ม ซึ่งนักเรียนมีผลคะแนนเฉลี่ยของผลงานศิลปะที่สูงที่สุด และนักเรียนได้แสดง
พฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือออกมาได้อย่างชัดเจน จากการท างานร่วมกัน และต่อเนื่องไปยัง
การวัดระยะที่ 6 ซึ่งเป็นการวิเคราะห์การท างานร่วมกันและวิเคราะห์ผลงานที่ท าร่วมกัน ครูได้
สังเกตเห็นความร่วมมือร่วมใจ ความกล้าแสดงออกของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แม้ว่าใน
ช่วงแรกนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษจะไม่ค่อยให้ความร่วมมือ ไม่มีส่วนร่วมกับเพ่ือนในกลุ่ม แต่

1

3

5

7

9

ระยะที่1 ระยะที่2 ระยะที่3 ระยะที่4 ระยะที่5 ระยะที่6 

คะ
แน

นเ
ต็ม

 1
0 

คะแนนเฉ่ียด้ำนทักษะกำรเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่ำงเรียน 

นักเรียนปกติ 

นักเรียนที่มี
ความต้องการ
พิเศษ 

เฉลี่ยรวม 
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เมื่อได้รับการเสริมแรงจากครูและเพ่ือน ท าให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเข้าร่วมการวิเคราะห์
ผลงานและน าเสนอผลงานศิลปะร่วมกับเพ่ือน 

ผลการวิเคราะห์ Compound Symmetry ซึ่งเป็นการทดสอบข้อตกลงเบื้องต้นของการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า แสดงให้เห็นว่าค่า Mauchly’s W เท่ากับ 0.257 ค่าสถิติทดสอบ 
Approx. Chi-square เท่ากับ 34.107 และค่า sig. < .05 แสดงว่าความแปรปรวนของคะแนน
พัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือมีค่าแตกต่างกัน ซึ่งไม่สอดคล้องกับสมมติฐานด้าน 
Sphericity ของการทดลองแบบวัดซ้ า ผู้วิจัยจึงเลือกใช้การประมาณค่าแบบ Huynh-Feldt แทนการ

ค านวณแบบ Sphericity เนื่องจาก Field (2012) ให้ค าแนะน าว่า หากค่า ε > .75 ควรเลือกการ
ค านวณปรับแก้แบบ Huynh-Feldt  (ดูภาคผนวก ฉ) รายละเอียดดังตารางที่ 41 
 
ตารางท่ี 41 ผลการทดสอบเงื่อนไข Sphericity ของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน 

 
Within 
Subject
s Effect 

Mauchly's 
W 

Approx. 
Chi-

Square 

df 
 

Sig. Epsilon 

Greenhous
e-Geisser 

Huynh-
Feldt 

Lower-
bound 

self .257 34.107 14 .002 .721 .845 .200 

 
ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน ทั้งหมด 6 ระยะ พบว่า คะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของผู้เรียนมี 13 ระยะ ที่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (F = 81.974,  
sig. =.000) โดยผู้เรียนมีค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระยะที่ 2, 3, 4, 5, 6 
เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 1 ระยะที่ 3,4,5,6 เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 2 ระยะที่ 5, 6 เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 3 และ
ระยะที่ 5, 6 เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 4 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 รายละเอียดดังตารางที่ 42 
และ ตารางที่ 43 
ตารางท่ี 42 ผลการวัดความแปรปรวนแบบวัดซ้ าคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน 

แหล่งความแปรปรวน  ss df ms F P 
จ านวนครั้งในการวัด Huynh-Feldt 689.173 4.226 163.074 81.974 .000 

error Huynh-Feldt 226.994 114.105 1.989   
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ตารางท่ี 43 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยรายคู่ของคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน 
 

ระยะพัฒนาการ Mean Different SD. Error sig. 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 2 -.857* .391 .037 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 3 -2.071* .345 .000 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 4 -2.321* .434 .000 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 5 -5.143* .401 .000 

ระยะที่ 1 กับ ระยะที่ 6 -5.429* .331 .000 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 3 -1.214* .396 .005 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 4 -1.464* .393 .001 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 5 -4.286* .304 .000 

ระยะที่ 2 กับ ระยะที่ 6 -4.571* .306 .000 

ระยะที่ 3 กับ ระยะที่ 4 -.250 .355 .487 

ระยะที่ 3 กับ ระยะที่ 5 -3.071* .381 .000 

ระยะที่ 3 กับ ระยะที่ 6 -3.357* .353 .000 

ระยะที่ 4 กับ ระยะที่ 5 -2.821* .277 .000 

ระยะที่ 4 กับ ระยะที่ 6 -3.107* .264 .000 

ระยะที่ 5 กับ ระยะที่ 6 -.286 .177 .118 

 
จากการวัดความแปรปรวนแบบวัดซ้ าเห็นได้ว่านักเรียนในห้องเรียนรวมมีพัฒนาการ 

ด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือที่เพ่ิมมากข้ึน ซึ่งจากท่ีได้กล่าวไว้ว่ากระบวนการเรียนรู้ศิลปะแบบ
ร่วมมือ และวิธีการสอนและสร้างบรรยากาศของครูศิลปะเป็นแรงจูงใจให้นักเรียนปรับเปลี่ยน
พฤติกรรม ซึ่งสนับสนุนข้อค้นพบนี้ โดยครูประจ าชั้น นางภัทธิรา ก าเนิดศุข ที่ให้สัมภาษณ์หลังการ
ทดลอง ว่า “การที่จับเด็กที่มีความต้องการพิเศษเข้าไปในกลุ่ม ท าให้เพื่อนไม่เห็นถึงความแตกต่างทาง
ศักยภาพ มันละลายพฤติกรรมนี้ไป เพราะฉะนั้นมันกลายเป็นพวกเดียวกัน พอกลายเป็นพวกเดียวกัน 
ปมด้อยของเค้ามันหายไป และเพ่ือนปกติเองก็ยอมรับ เธอก็ท าได้ ฉันก็ท าได้ ซึ่งเด็กปกติก็ไม่ได้ดีกว่า
เด็กพิเศษตรงไหนเลย นั่นคือสิ่งที่ศิลปะสร้าง สร้างมิตรภาพ สร้างการยอมรับ เด็กเรียนรู้ร่วมกันโดย
ไม่แบ่งแยกว่าเธอเป็นเด็กเรียนรวม ฉันเป็นเด็กปกติ” 
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3.3 ผลการแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือของนักเรียนในระหว่างเรียน 

ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริม 
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน ซึ่งเป็นการสะท้อนความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ระหว่างเรียนครั้งที่ 2- ครั้งที่ 7 รวมทั้งสิ้น 6 ระยะ เช่นเดียวกับการการสังเกต
พฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมในระหว่างเรียน  

การแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในแต่ละระยะ เป็นการเขียนตอบความรู้สึกถึงครู 
ภายใต้กิจกรรม “ส่งความในใจ” ซึ่งนักเรียนจะส่งความในใจถึงครูทุกครั้งหลังหมดคาบเรียน ด้วยข้อ
ค าถาม 4 ข้อ คือ 1) นักเรียนรู้สึกอย่างไรต่อการเรียนศิลปะในวันนี้ 2) วันนี้นักเรียนได้ท าอะไรร่วมกับ
เพ่ือนบ้าง  3) ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยากปรับปรุงตัวเองเรื่องอะไร 4) ในการเรียนศิลปะครั้ง
ต่อไปอยากให้เพ่ือนปรับปรุงเรื่องอะไร และส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษครูพ่ีเลี้ยงหรือ
เพ่ือนในกลุ่ม จะเป็นผู้คอยช่วยเหลือในการอ่านและเขียนให้ ซึ่งผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ
ด้วยการวิเคราะห์จุดร่วมของการแสดงความคิดเห็นและสรุปประเด็นส าคัญ ไว้ในตารางที่ 44 ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 44 การวิเคราะห์แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียน 

ค าถาม ระยะที่เก็บข้อมลู 
ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 ระยะที่ 6 

1. นักเรียนรู้สกึ
อย่างไรต่อการ
เรียนศิลปะใน
วันนี ้

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“สนุก”  
“ดีใจ”  
“มีความสุข”  
2.รองลงมา
ตอบว่า “ได้
ความรู”้  
3.มีนักเรียน
บางคนตอบว่า 
“เบื่อ”   
“ไม่อยากอยู่
ในกลุ่ม” โดย
เป็นนักเรียน
ชาย 2 คน 
และนักเรียน
หญิงที่มีความ

1.นักเรียนส่วน
ตอบว่า “ดี
ใจ”และ 
“สนุก”  
2.รองลงมา
ตอบว่า 
“ภูมิใจ ที่ได้
ท างานศิลปะ” 

1. นักเรียน
ส่วนใหญ่ตอบ
ว่า “ดีใจ”   
“มีความสุข”  
“สนุกสนาน”  
2.บางคนบอก
ว่า “สนุกกวา่
วันอื่น” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า  
“ดีใจ”   
“สนุก”และ  
“ภูมิใจที่ได้
ท างานศิลปะ” 
 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“สนุกมาก” 
“ดีใจที่ได้
ท างานศิลปะ
กับเพื่อน” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“สนุกมาก” 
และ  
“มีความสุข” 
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ค าถาม ระยะที่เก็บข้อมลู 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 ระยะที่ 6 
ต้องการพิเศษ 
1 คน  

2. วันนีน้ักเรียน
ได้ท าอะไร
ร่วมกับเพ่ือน
บ้าง    

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ ตอบวา่ 
“ได้ท างาน
ศิลปะร่วมกับ
เพื่อน” 
“พูดคุยกันใน
กลุ่ม” และ”
ประเมินผล
งานร่วมกัน” 
2.รองลงมา 
คือน “ได้
ช่วยเหลือ
เพื่อน”   
“สอนเพื่อน
ท างานศิลปะ” 
และ “ให้
เพื่อนยืมวัสดุ
อุปกรณ์” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
ช่วยกันท างาน
กับเพื่อนๆ 
เช่น “ตัด
กระดาษ” 
“วาดภาพ
ระบายสี” 
“ปะติดภาพ”  
“เก็บกวาด
ช่วยกัน” 
2.รองลงมาคือ 
“ได้แบ่งปัน” 
“ให้เพื่อนยืม
อุปกรณ์” 
3.มีนักเรียน
ส่วนน้อย      
(3 คน) ตอบ
ว่า “ไม่ได้ท า
อะไรร่วมกัน
เพื่อน” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่าได้
ร่วมกันท างาน
กับเพื่อน คือ 
“การช่วยคิด 
ช่วยเขียนใบ
งาน”   
“ช่วยกันสรุป
งาน” และ  
“ ให้
ค าแนะน า
เพื่อน”  
“แบ่งปัน
อุปกรณ์
ภายในกลุ่ม” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
ได้ร่วมกัน
ท างานกับ
เพื่อน คือ“ปั้น
แป้งโดว์กับ
เพื่อน”  
2.รองลงมา
ตอบว่า 
“แบ่งปันวัสดุ
อุปกรณ์” และ 
“ได้สอนเพื่อน
ปั้น”  

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
ได้ท ากิจกรรม
ร่วมกับเพื่อน 
คือ “ช่วยกัน
ปั้นแป้งโดว์”  
“ช่วยกันวาด
ภาพ ระบาย
สี” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า  
“ได้ช่วยกันใน
การท าใบ
งาน” 
“ช่วยกัน
วางแผน
น าเสนองาน” 
“ช่วยกัน
น าเสนอ
ผลงาน” 
และ “ได้ให้
ก าลังใจ
เพื่อน” 
2.นักเรียนบาง
คนตอบว่า  
“ได้ช่วยกัน
ท างานศิลปะ” 
และ“ช่วยกัน
ดูแลรักษา
ผลงานกลุ่ม
ร่วมกัน” 

3. ในการเรียน
ศิลปะครั้งต่อไป
อยากปรับปรุง
ตัวเองเร่ืองอะไร 
 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“อยากท างาน
ให้สวยขึ้น” 
“อยากท างาน
ให้ดีขึ้น” 
2. รองลงมา
ตอบว่า  
“อยากตั้งใจ
ฟังครูสอน”   
“ไม่คุย ไม่เล่น
กับเพื่อน”  
“ไม่พูดค า
หยาบ”   

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“อยากท างาน
ศิลปะให้ดีขึ้น” 
2.รองลงตอบ
ว่า อยากปรับ
รุงพฤติกรรม
ตัวเอง คือ 
“ไม่คุยเสียง
ดัง”  “ไม่
ทะเลาะกับ
เพื่อน” 
“ช่วยเหลือ
เพื่อนให้มาก

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“อยากเป็น
เด็กดี”   
“ไม่แกล้ง
เพื่อน”  
“ ไม่คุยกัน”  
“ช่วยเหลือ
เพื่อนให้
มากกว่าเดิม” 
2.รองลงมา
ตอบว่า 
“ต้องการ
ท างานศิลปะ

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“อยากท างาน
ให้สวยขึ้น” 
และอยากปรับ
พฤติกรรม
ตัวเอง คือ  
“ไม่คุยไม่เล่น
ระหว่างเรียน” 
“ช่วยเหลือ
เพื่อนมากขึ้น” 
2.มีส่วนน้อยที่
บอกวา่ “ไม่มี
อะไรต้อง

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“ไม่พูดคุย ไม่
เล่นกัน”  
“ต้อง
ช่วยเหลือ
เพื่อน” 
2. มีบางส่วน
ตอบว่า 
“อยาก
ปรับปรุงการ
ท างานศิลปะ” 
3.และมีส่วน
น้อยที่ตอบว่า 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“ไม่มีอะไรที่
ตัวเองต้อง
ปรับปรุง” 
2.รองลงมาคือ 
“อยาก
ปรับปรุงด้าน
การท างาน
ศิลปะให้ดีขึ้น” 
และ การ
ปรับปรุงด้าน
พฤติกรรม คือ 
“ไม่พูดจาว่า
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ค าถาม ระยะที่เก็บข้อมลู 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 ระยะที่ 4 ระยะที่ 5 ระยะที่ 6 
“ไม่เสียงดัง” 
และ 
“อยากเป็น
เพื่อนที่ดี” 

ขึ้น” 
3. มีส่วนน้อย 
ตอบว่า “ไม่มี
อะไรต้อง
ปรับปรุง” 

ให้ดีกว่าเดิม” ปรับปรุง” “ไม่มีอะไร
ต้องปรับปรุง” 

เพื่อน” และ     
“ ไม่คุยกัน” 

4. ในการเรียน
ศิลปะครั้งต่อไป
อยากให้เพ่ือน
ปรับปรุงเร่ือง
อะไร 

1. นักเรียน
ส่วนใหญ่ตอบ
ว่า “อยากให้
เพื่อนไม่คุยไม่
เล่นกัน”   
“ท าตัวเป็น
เพื่อนที่ดี”  
และ
“ช่วยเหลือกัน
และกัน” 
2.รองลงมา
ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อนท างาน
ให้เร็วขึ้น ท า
ให้สวยขึ้น” 

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“ตั้งใจเรียน”  
“ไม่ทะเลาะ”  
“ไม่แกล้งกัน” 
“ไม่พูดค า
หยาบ”  
“อยากให้
ช่วยเหลือกัน
สามัคคีกัน” 
2.มีส่วนน้อย
ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อนท างาน
ให้เร็วขึ้น”  

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อนใจดี” 
“ร่วมมือกัน
ท างาน”     
“ไม่คุยไม่เล่น
กัน”  “ไม่
ทะเลาะกัน” 
และ “สนกุกับ
การท างาน
ร่วมกัน” 
2.มีส่วนน้อย
ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อนปรับปรุง
การวาดรูป” 

1. นักเรียน
ส่วนใหญ่ตอบ
ว่า “อยากให้
เพื่อนไม่คุยกัน
เสียงดัง”  “ไม่
เล่นกันใน
ห้อง”  
2. รองลงมา
ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อน
ช่วยเหลือกัน 
ร่วมมือกัน
ท างาน” 
3. มีบางคน
ตอบว่า “ไม่
ต้องการให้
เพื่อนปรับปรุง
อะไร” 

1. นักเรียน
ส่วนใหญ่ตอบ
ว่า “ไม่แกล้ง
กัน” “ไม่คุย
เสียงดัง” “ให้
ตั้งใจช่วยเหลือ
กันและรัก
กัน” 
2.มีบางคน
ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อนปรับปรุง
การท างาน
ศิลปะให้ดีขึ้น” 
และ “ไม่
ต้องการให้
เพื่อนปรับปรุง
อะไร”  

1.นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบว่า 
“อยากให้
เพื่อนมีความ
สามัคคี  
ไม่ทะเลาะ
กัน” “อยาก
ให้เพื่อน
ช่วยเหลือ
เพื่อน”  
และ “ช่วยกัน
ท างาน” 
2.มีบางคน
ตอบว่า  “ไม่
ต้องการให้
เพื่อนปรับปรุง
อะไร” และ 
“อยากให้
เพื่อนปรับปรุง
ด้านการ
ท างานศิลปะ
ให้ดีขึ้น” 

 
 

จากตารางสามารถสรุปผลการแสดงความคิดเห็นแยกเป็นรายข้อ ได้ดังนี้ 
1) นักเรียนรู้สึกอย่างไรต่อการเรียนศิลปะในวันนี้ 

นักเรียนส่วนใหญ่ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ตอบว่า        
มีความสุข สนุก ภูมิใจที่ได้ท างานศิลปะร่วมกับเพ่ือน รองลงมาคือรู้สึกได้รับความรู้ใหม่  

ในการท ากิจกรรมกลุ่มในครั้งแรก มีนักเรียนบางคนที่บอกว่า “อยากออกจาก 
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กลุ่ม” ซึ่งเป็นนักเรียนชาย 2 คนที่ถูกแยกออกจากเพ่ือนสนิท และนักเรียนหญิง 1 คน เป็นนักเรียนที่
บกพร่องทางสติปัญญา 

2) วันนี้นักเรียนได้ท าอะไรร่วมกับเพื่อนบ้าง  นักเรียนส่วนใหญ่ทั้งนักเรียนปกติ 
และนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ตอบว่า ได้ร่วมมือกันท ากิจกรรมศิลปะกับเพ่ือน คือได้ ช่วยกัน
วาดรูป ปั้น ปะติด ตัดกระดาษ เขียนใบงาน รองลงมาตอบว่า  ได้ช่วยเหลือเพ่ือน คือช่วยสอนเพื่อน 
ช่วยเพื่อนท างานที่เพ่ือนท าไม่ได้ ให้ก าลังใจเพ่ือน และได้แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์ในการท างานศิลปะกับ
เพ่ือน ได้เล่นเกมกับเพ่ือน ช่วยเพื่อนเก็บอุปกรณ์และท าความสะอาด ซึ่งในระยะแรกมีนักเรียนชาย
บางคนที่ตอบว่าไม่ได้ท าอะไรร่วมกับเพื่อน  

3) ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยากปรับปรุงตัวเองเรื่องอะไร 
นักเรียนส่วนใหญ่ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แสดง 

ความคิดเห็นไปในทางเดียวกัน โดยแบ่งออกเป็นสองส่วนใหญ่ๆ คือ  
(1) นักเรียนส่วนใหญ่ต้องการปรับปรุงตัวเองด้านพฤติกรรม คือ การไม่ 

แกล้งเพื่อน พูดน้อยลง ไม่พูดเสียงดัง ช่วยเหลือเพ่ือน ร่วมมือกับเพ่ือนในการท างานและเชื่อฟังครู  
(2) นักเรียนบางส่วนอยากปรับปรุงด้านการท างานศิลปะ คือ นักเรยีน 

ต้องการพัฒนาฝีมือการท างานศิลปะของตัวเองเพ่ือได้คะแนนสูงขึ้น ยากท างานให้สวยขึ้น ท างานให้
เร็วขึ้นนอกจากนี้มีนักเรียนปกติบางคนที่ตอบว่าไม่มีอะไรที่ตัวเองต้องปรับปรุง 

4) ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยากให้เพื่อนปรับปรุงเรื่องอะไร 
ค าตอบข้อนี้มีความสอดคล้องกับข้อที่ 3 คือ ค าตอบของนักเรียนส่วนใหญ่ทั้ง 

นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ เป็นไปในทางเดียวกัน โดยแบ่งออกเป็นสองส่วน
ใหญ่ๆ คือ 

(1) นักเรียนส่วนใหญ่ต้องการให้เพ่ือนปรับปรุงด้านพฤติกรรม คือ อยากให้ 
เพ่ือนเป็นคนดี  ไม่พูดเสียงดัง ไม่แกล้งกัน ไม่ทะเลาะกัน มีความสมามัคคี ช่วยเหลือเพ่ือน 

(2) นักเรียนบางส่วนอยากให้เพื่อนปรับปรุงด้านการท างานศิลปะ คืออยาก 
ให้เพ่ือนท างานให้ดีขึ้น ท างานให้เร็วขึ้น นอกจากนี้มีนักเรียนปกติบางคนที่ตอบว่าไม่มีอะไรที่เพ่ือน
ต้องปรับปรุง 
 

4. ผลการวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
    ผู้วิจัยวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็น

ประโยชน์ที่เกิดกับตัวครูผู้สอนโดยตรง และผู้ทรงคุณวุฒิได้ร่วมระดมความคิดเห็นและให้ข้อเสนอแนะ
ด้านอรรถประโยชน์ที่ได้รับจากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ซึ่งน าเสนอดังต่อไปนี้ 

4.1 อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีต่อครูศิลปะ 
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4.4.1 ครศูิลปะเข้าใจนักเรียนในห้องเรียนรวมมากข้ึน 
4.4.2 ครูศิลปะสามารถจัดการเรียนรู้ได้สอดคล้องกับความสามารถของ

นักเรียน 
4.4.3 ครูศิลปะพัฒนาตนเองให้เป็นผู้มีจิตใจที่อ่อนโยนและมีเมตตา 
4.4.4 ครูศิลปะเป็นแบบอย่างของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
4.4.5 ครูศิลปะมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียน 

จากการใช้รูปแบบการจัดการจัดการเรียนรู้ส่งผลให้ครูผู้สอนได้พัฒนาความสามารถใน 
การจัดการเรียนรู้ พัฒนาตนเองให้เป็นผู้มีจิตใจอ่อนโยน โอบอ้อมอารีมากยิ่งขึ้น เกิดความเข้าใจใน
นักเรียนในห้องเรียนรวม เกิดความรักและผูกพันกับนักเรียนจากการมีปฏิสัมพันธ์ที่ใกล้ชิดและครูได้
เป็นแบบอย่างในการเรียนรู้แบบร่วมมือให้กับนักเรียน ซึ่งรายละเอียดแสดงในตารางที่ 45  
 
ตารางท่ี 45 อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีต่อครูศิลปะ 

รายการ รายละเอียด 

1.ครูศิลปะมีความ

เข้าใจนักเรียนใน

ห้องเรียนรวมมากขึ้น 

- ครูได้เข้าใจลักษณะทางกายภาพ และจิตใจของนักเรยีนที่มีความแตกต่างกัน  
แม้นักเรียนจะมีข้อจ ากดัที่แตกต่างกันแต่ทุกคนสามารถเรียนรู้ได้  
- จากการได้ใกล้ชิดพูดคุยกับนักเรยีน การสังเกตพฤติกรรมที่นักเรยีนอยู่ร่วมกับ
เพื่อน สังเกตพฤติกรรมการสร้างสรรค์งานศลิปะ รวมถึงรปูแบบการน าเสนอ
ผลงานของนักเรียนท าให้ครูมีทัศนคติที่ดีต่อนักเรียน  

2. ครูศิลปะสามารถ

จัดการเรียนรู้ได้

สอดคล้องกับ

ความสามารถของ

นักเรียน  

 

- การสอนแบบร่วมมือท าให้ครูรู้วา่จะปฏิบตัิต่อนักเรียนคนไหนอย่างไร เช่น 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษบางคนไม่ชอบให้พูดถึงรูปร่างของตนเอง และบาง
คนถ้าเพ่ือนไมส่นใจก็จะไม่ท าอะไรเลย เป็นต้น เมื่อครูมีความเข้าใจนักเรียน ก็จะ
สามารถแก้ปัญหาเฉพาะหน้า และปรับแผนการจัดการเรยีนรู้ให้เหมาะสมกับ
สถานการณ์ที่พบในแต่ละคาบเรียน 
- การวิเคราะห์นักเรยีนก่อนการจดัการเรียนรู้ท าใหเ้ห็นถึงความสามารถท่ีแท้จริง
ของนักเรียน ในด้านความรู ้ทักษะปฏิบัติ และพฤติกรรมที่แสดงออก เพื่อ
แบ่งกลุ่มตามหลักการเรยีนรู้แบบร่วมมือ ปรับกระบวนการสอนให้ยากข้ึนหรือ
ง่ายลงสอดคล้องกับความสามารถของนักเรียนได ้
- พยายามท าให้นักเรียนดึงเอาศักยภาพภายในของนักเรยีนออกมาใช้ 
- การสังเกตพฤติกรรมนักเรียนอยา่งใกล้ชิดทั้งพฤติกรรมการท างานศิลปะ  
ทักษะทางสังคม ท าให้ครูสามารถให้ข้อมูลย้อนกลับ และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
นักเรียนได้ดียิ่งข้ึน 

3. ครูศิลปะได้พัฒนา

ตนเองให้เป็นผู้มีจิตใจ

- การไดส้อนนักเรียนท่ีมีความหลากหลาย ท้ังนักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ ท าให้ครูมีความอดทนในการสอนนักเรียนในห้องเรียนรวมมากข้ึน  
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รายการ รายละเอียด 

ที่อ่อนโยนและมี

เมตตา 

- การสอนนักเรียนในห้องเรียนรวมท าให้ครูเปลี่ยนแปลงบุคลิกเป็นคนใจเย็นมี
ความอ่อนโยน มีเมตตาต่อนักเรยีน เพราะนักเรียนในวัยนี้ต้องการความรักความ
เข้าใจและเอาใจใส่ เมื่อนักเรียนไดร้ับความรักกจ็ะเรียนอย่างมีความสุข  
- จากท่ีครูไดเ้อาใจใส่นักเรยีนด้วยความรัก ความเมตตา ครูจึงได้รับความรักและ
ความไว้วางใจกลับคืนมาจากนักเรยีน โดยเฉพาะจากนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษ 

4. ครูศิลปะเป็น

แบบอย่างของการ

เรียนรู้แบบร่วมมือ 

- การฝึกให้นักเรยีนมีทักษะการเรยีนรู้แบบร่วมมือ ครูต้องเปลี่ยนตัวเองให้เป็น
แบบอย่างท่ีดีด้วยการใช้ค าพูดเชิงบวก การแสดงพฤติกรรมที่เป็นการเสริมแรง
เมื่อนักเรียนมีพฤติกรรมดา้นบวก และผ่อนแรงเมื่อนักเรียนมีพฤติกรรมด้านลบ  
- ครูเป็นต้นแบบ เป็นสัญลักษณ์ของการเรียนรูแ้บบร่วมมือ เมื่อนักเรียนเห็นครู
จะแสดงพฤติกรรมการร่วมมือ พยายามแสดงพฤติกรรมด้านบวกได้โดยที่ครไูม่
ต้องบอก   

5. ครูศิลปะมี

ปฏิสัมพนัธ์ที่ดีกับ

นักเรียน  

- ครูมีบทบาทเป็นที่ปรึกษาให้กับนักเรียนทุกกลุม่ ท าให้เกิดความใกล้ชิดกัน
ระหว่างนักเรยีนและครู มีการพูดคุยสนทนาซักถามทั้งเรื่องที่เกี่ยวกับการเรยีน
และเรื่องส่วนตัว ท าให้เกิดความเข้าใจพฤติกรรม รวมถึงนิสัยใจคอของนักเรียน
เป็นอย่างดี  
- นักเรียนกล้าเปิดในการพูดคุยกับครูมากข้ึน ไม่เขินอายหรือกลัวคร ู 

 
นอกจากอรรถประโยชน์ที่มีต่อครูศิลปะ ผู้วิจัยยังได้ได้วิเคราะห์ผลการสะท้อนความคิดเห็น

ของนักเรียนจากแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียน จากการสังเกตพฤติกรรมนักเรียนในระหว่างเรียน และจากการสัมภาษณ์ครูประจ าชั้น 
คือ นางสาวภัททิรา ก าเนิดศุข ซึ่งได้ให้สัมภาษณ์เมื่อวันที่ 4 ตุลาคม 2559 หลังเสร็จสิ้นการทดลอง  
มีละเอียดได้ดังนี้  

“ครูเห็นการเปลี่ยนแปลงของนักเรียนในห้อง คือ เมื่อถึงชั่วโมงศิลปะเด็กๆ ก็รีบเก็บของ 
เตรียมอุปกรณ์ไปเรียนศิลปะอย่างกระตือรือร้น แววตามีความสุข.... 

การที่ครูให้เด็กออกมาพรีเซนต์งานหน้าห้อง เริ่มแรกเด็กอยากได้ของที่ครูเอามาล่อ แต่หลังๆ
ไม่ใช่แล้ว มันคือความภูมิใจที่เค้าได้ออกมาพรีเซนต์งาน การที่ครูใช้ค าพูดกระตุ้นให้นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษออกไปน าเสนอผลงานหน้าห้องเป็นเรื่องมหัศจรรย์ ครูยังถามครูพ่ีเลี้ยงว่าเธอท าได้ยังไง
พูดยังไงท าไมเด็กพิเศษถึงกล้าออกไป เพราะฉะนั้นของรางวัลที่ครูเตรียมมามันเป็นส่วนหลังไปแล้ว 
จากเดิมท่ีเป็นส่วนหน้าที่กระตุ้นให้เด็กกล้าแสดงออก แต่ตอนนี้เด็กมีความภูมิใจเกิดความประทับใจ 
เปลี่ยนทัศนคติต่อวิชานี้ และสร้างแรงบันดาลใจต่อเด็ก เพราะฉะนั้นรายวิชาอ่ืนๆที่มีการวาดภาพเด็ก
จะสามารถที่จะเปิดหรือกล้าพูดได้.. 
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 ถ้าวิชาอ่ืนมีให้วาดรูป ให้โชว์รูป เค้าเริ่มต่อยอดได้ เพราะเค้ารู้สึกว่าศิลปะไม่น่ากลัวส าหรับ
เค้าแล้ว จากท่ีวาดตัวกลมๆแล้วมีคนมาต าหนิว่ามันตัวอะไร แต่เมื่อเค้าได้รับการยอมรับแล้วจากคาบ
เรียนศิลปะท่ีสอนตามทฤษฎีนี้ มันท าให้เค้าเปลี่ยนทัศนคติของตัวเอง เค้าก็ได้เปิดตัวเองมากขึ้น นั่น
คือสิ่งที่ครูประจ าชั้นอย่างครูก็ภูมิใจ...” 

 
จากการวิเคราะห์ข้อมูลดังกล่าว พบว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ส่งผลต่อนักเรียนในห้องเรียน

รวม ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งสรุปได้ดังนี้  
4.2 อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีต่อนักเรียน 

4.2.1 อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
1) นักเรียนได้รับความสุขในการเรียนศิลปะ 
2) นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนศิลปะมากขึ้น 
3) นักเรียนมีความมั่นใจในการสร้างสรรค์งานศิลปะ 
4) นักเรียนได้เรียนศิลปะภายใต้บรรยากาศการเรียนรู้ที่ดีขึ้น 
5) นักเรียนมีความคงทนด้านความรู้ทางศิลปะ 

4.2.2 อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1) นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมที่ดีขึ้น 
2) นักเรียนมีความรู้สึกดีต่อตนเอง 
3) นักเรียนมีความเข้าใจผู้อ่ืนมากข้ึน 
4) นักเรียนมีน้ าใจเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ 
5) นักเรียนมีทักษะในการท างานร่วมกัน 

เห็นได้ว่าจากการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ในครั้งนี้ ก่อให้เกิดอรรถประโยชน์ต่อนักเรียนใน
ห้องเรียนรวม ทั้งในด้านการเรียนรู้ศิลปะ และทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งน าเสนอในตารางที ่46 
 
ตารางท่ี 46 อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีต่อนักเรียน 

รายการ รายละเอียด 

นักเรียนปกติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 

1. นักเรียนได้รับ

ความสุขในการ

เรียนศิลปะ  

- นักเรียนมีโอกาสได้เข้ากลุม่ท ากจิกรรม
ศิลปะร่วมกับเพื่อนที่มีความสามารถ
หลากหลาย ท าให้รูส้ึกตื่นเต้นกับการ
เรียน ได้ประสบการณ์ใหม่ จากเพือ่น

- นักเรียนมีโอกาสได้เข้ากลุม่ท ากจิกรรม
ศิลปะร่วมกับนักเรียนปกติ ท าให้รูส้ึกว่า
ตนเองมีความสามารถไม่แตกต่างจาก
เพื่อนคนอ่ืน 
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รายการ รายละเอียด 

นักเรียนปกติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
กลุ่มใหม ่
- นักเรียนไดร้่วมท ากิจกรรมการเรยีนรู้ที่
สอดแทรกเกม และการให้รางวลัเป็น
แรงจูงใจ ท าให้นักเรียนสนุกสนาน ร่าเริง
แจ่มใส  

- นักเรียนได้ร่วมท ากิจกรรมการเรียนรู้ 
ที่สอดแทรกเกม และการให้รางวัลเป็น
แรงจูงใจ ท าให้นักเรียนสนุกสนาน  
ร่าเริงแจม่ใส  

2. นักเรียนมี

ความ

กระตือรือร้นใน

การเรียนศิลปะ

มากขึน้ 

- นักเรียนกระตือรือร้นในการเรยีนศิลปะ 
มีความมุ่งมั่น ตั้งใจ 
 - นักเรียนไดส้ังเกตพฤติกรรมการ
สร้างสรรค์งานศลิปะจากเพื่อนคนอื่นๆ 
ท าให้มีแรงกระตุ้นในการพัฒนาผลงาน
ของตนเอง พยายามสรา้งสรรค์ผลงาน
ของตนเองให้สวยงามยิ่งขึ้น 
- การได้รบัการเสรมิแรงในวิชาศิลปะท า
ให้นักเรียนมีพฤติกรรมกระตือรือรน้ใน
การเรยีนวิชาอื่นๆด้วย 

- นักเรียนกระตือรือร้นในการเรยีนศิลปะ 
มีความตั้งใจ มสีมาธิจดจ่อต่อการเรียน
ยาวนานข้ึน  
- นักเรียนไดเ้รียนรู้วิธีการท างานให้เร็วข้ึน 
และมีความพยายามสร้างสรรคผ์ลงานให้
ใกล้เคียงกับเพื่อนคนอ่ืนๆ 
- การได้รบัการเสรมิแรงในวิชาศิลปะท า
ให้นักเรียนมีพฤติกรรมกระตือรือรน้ใน
การเรยีนวิชาอื่นๆด้วย 

3. นักเรียนมี

ความมั่นใจใน

การสร้างสรรค์

งานศิลปะ 

 

- นักเรียนตระหนักถึงความสามารถทาง
ศิลปะของตนเอง 
- นักเรียนมีอิสระในการถ่ายทอด
ประสบการณ์ทางศิลปะโดยไม่ถูกปิดกั้น 
ความรูส้ึกท่ีต้องการแสดงออก 
- นักเรียนกล้าแสดงออก คือมีการ
ถ่ายทอดประสบการณ์ทางศิลปะอย่าง
ตรงไปตรงมา และกล้าที่จะน าเสนอ
ผลงานศลิปะของตนเองอย่างมั่นใจ 
- ได้รับการเสริมแรงจากครูและเพือ่น 
เช่นการพูดให้ก าลังใจ การช่ืนชมผลงาน 
ให้ข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแก้ไขงาน 
ท าให้มีความมั่นใจในการสร้างสรรค์งาน
ศิลปะมากข้ึน 
- มีโอกาสในการแสดงความคดิเหน็ต่อ
ผลงานศลิปะของตนเองและของเพื่อน 

- นักเรียนมีอสิระในการถ่ายทอด 
ประสบการณ์ทางศิลปะโดยไม่ถูกปิดกั้น 
ความรูส้ึกท่ีต้องการแสดงออก 
- มีความมั่นใจมากขึ้น เพราะไม่ถกู 
เปรียบเทยีบผลงานศิลปะของตนเองกับ
เพื่อนคนอ่ืน  
- กล้าแสดงออก คือมีการถ่ายทอด 
ประสบการณ์ทางศิลปะอยา่ง
ตรงไปตรงมา และกล้าน าเสนอผลงาน
ของตนเองอย่างมั่นใจ 
- ได้รับการเสริมแรงจากครูและเพือ่น 
ด้วยค าชม การให้ก าลังใจ ช่วยเหลือให้
ปรับปรุงผลงานให้ดีขึ้น ท านักเรยีนมี
ความมั่นใจในการท างานอย่างเตม็
ความสามารถ 
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รายการ รายละเอียด 

นักเรียนปกติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
4. นักเรียนได้
เรียนศิลปะ
ภายใต้
บรรยากาศการ
เรียนรู้ท่ีดีขึ้น 

- การจัดกลุม่แบบคละความสามารถของ
นักเรียน ท าให้นักเรยีนมีความพยายาม
ปรับตัวเข้ากับสภาพแวดล้อมใหม่ เกิด
บรรยากาศที่นักเรียนมีปฏสิัมพันธ์กัน  
- การจัดกลุม่แบบคละความสามารถของ
นักเรียน ท าให้บรรยากาศการเรยีนรู้ทาง
ศิลปะดีขึ้นกว่าการเรียนแบบเดิม  
คือ นักเรียนค่อยๆมีความสนิทสนมกัน
มากขึ้น และได้พูดคยุกับนักเรยีนที่มี
ความต้องการพิเศษมากขึ้น 
- ห้องเรียนเกิดการเคลื่อนไหว คือ 
นักเรียนมีการเรียนรู้ข้ามกลุ่ม เช่น เดิน
ไปสังเกตการท างานของเพื่อนกลุม่อื่น 
เพื่อน ามาพัฒนางานของตนเอง และมี
การแลกเปลี่ยนวสัดุอุปกรณ์กับกลุม่อื่น 
- มีการแสดงผลงานศลิปะของนักเรียน
ทุกคนไว้ภายในห้องเรยีน โดยไมม่กีาร
แสดงคะแนน หรือเปรียบเทียบล าดับ
คะแนนของผลงาน 

- การจัดกลุม่แบบคละความสามารถของ
นักเรียน ท าให้นักเรยีนมีความพยายาม
ปรับตัวเข้ากับสภาพแวดล้อมใหม่ เกิด
บรรยากาศที่นักเรียนมีปฏสิัมพันธ์กัน  
- การจัดกลุม่แบบคละความสามารถของ
นักเรียน ท าให้บรรยากาศการเรยีนรู้ทาง
ศิลปะดีขึ้นกว่าการเรียนแบบเดิม คือ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ได้ท า
กิจกรรมร่วมกับนักเรียนปกติ ม ีพูดคุยกับ
เพื่อนคนอ่ืนมากขึ้น และมเีพื่อนใหม่ท่ี
คอยช่วยเหลือดูแล 
- ห้องเรียนเกิดการเคลื่อนไหว คือ 
นักเรียนมีการเรียนรู้ข้ามกลุ่ม เช่น 
นักเรียนเดินไปขอให้เพื่อนหรือครชู่วย
ท างานในส่วนท่ีตนเองท าไม่ได้ สังเกตการ
ท างานของเพื่อนคนอ่ืน และมีการ
แลกเปลีย่นวัสดุอุปกรณ์กบักลุ่มอืน่ 
- ผลงานของนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษไดต้ิดบนบอรด์รวมกับผลงานของ
เพื่อนคนอ่ืนๆ  

5. นักเรียนมี
ความคงทนด้าน
ความรู้ทางศิลปะ 

 - การเรียนรู้แบบร่วมมือท าให้นักเรียน
ช่วยกันทบทวนความรู้ครสูอนเพื่อตอบ
ค าถามหลังเรียนและเขียนตอบในใบงาน  
 - การได้ลงมือปฎบัติงานร่วมกับเพื่อน
ภายในกลุ่ม ครูมอบหมายให้เพื่อน(เก่ง) 
สอนเพื่อน(อ่อน) ท าให้นักเรียนที่ได้สอน
เพือ่น มีโอกาสทบทวนความรู้และ
กระบวนการสร้างสรรค์งานศิลปะไป
พร้อมกัน 

- การเรียนรู้แบบร่วมมือท าให้นักเรียน
ช่วยกันทบทวนความรู้ที่ครูสอนเพือ่ตอบ
ค าถามหลังเรียนและเขียนตอบในใบงาน 
ส่วนนักเรียนทีม่ีความต้องการพิเศษได้
ทบทวนความรู้ไปพร้อมเพื่อน ท าให้เกิด
ความเข้าใจมากขึน้ 
- การที่ครูมอบหมายให้เพื่อนสอนเพื่อน 
ท าให้นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
เข้าใจเนื้อหาสาระและกระบวนการ
สร้างสรรค์งานศลิปะยิ่งข้ึน และนกัเรียนที่
มีความต้องการพิเศษบางคน สามารถให้
ค าแนะน าเพื่อนได ้
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รายการ รายละเอียด 

นักเรียนปกติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

1. นักเรียนมี

ปฏิสัมพนัธ์ทาง

สังคมที่ดีขึ้น 

- นักเรียนเกิดความคุ้นเคยกับเพื่อนคน
อื่นๆที่ไมส่นิทกันมาก่อนรวมถึงนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษ จากการเรยีนรู้
พฤติกรรมและการแสดงออกทางศิลปะ 
- นักเรียนมีการสื่อสารในเชิงบวกมากขึ้น 
คือรู้จักการพูดเพื่อช่ืนชมเพื่อน ให้
ก าลังใจเพื่อน ให้ค าแนะน า  และเล่นมุข
ตลกกับเพื่อนในบ้างครั้ง 
- มีความรักใคร่กลมเกลียวกัน จากการ
ร่วมมือช่วยเหลือกันและกันให้การ
ท างานกลุ่มส าเร็จลุล่วง 
- นักเรียนมีความเอาใจใส่ต่อกันและกัน
มากขึ้น 

- นักเรียนเกิดความคุ้นเคยกับเพื่อนคน
อื่นๆ จากการได้รับการช่วยเหลือดูแลจาก
เพื่อนภายในกลุ่ม 
- นักเรียนมีการสื่อสารกับเพื่อนมากข้ึนท้ัง
ในด้านการพูด การแสดงออกทาง
พฤติกรรม มีอารมณ์ร่วมกบัเพื่อนในกลุ่ม 
เช่น สนุกไปกับเพื่อนเมื่อเพื่อนเลน่มุข
ตลก 
- มีความรักใคร่กลมเกยีว มีการแสดงออก
ถึงซาบซึ้งในความช่วยเหลือของเพื่อน 
เช่นพูดความขอบใจ  
- นักเรียนมีความเอาใจใส่ต่อกันและกัน
มากขึ้น 

2. นักเรียนมี

ความรู้สึกดีต่อ

ตนเอง 

- นักเรียนภูมิใจทีไ่ด้มสี่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มให้ส าเร็จ 
- รู้สึกเห็นถึงคุณค่าในตนเอง คือ การได้
มีบทบาทส าคญัในกลุ่ม สามารถ
ช่วยเหลือเพื่อนได้  

- นักเรียนภูมิใจทีไ่ด้มสี่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มให้ส าเร็จ 
- รู้สึกเห็นถึงคุณค่าในตนเอง คือการไดม้ี
บทบาทส าคัญในกลุม่ เช่น ไดร้ับเลือกเป็น
ตัวแทนกลุ่มน าเสนอผลงาน 

3. นักเรียนมี

ความเข้าใจผู้อื่น

มากขึน้ 

- นักเรียนไดส้ังเกตพฤติกรรมของเพื่อน
ในขณะท างานร่วมกัน ได้รู้จักนสิัยใจคอ 
และพฤติกรรมการเรยีนรู้ของแตล่ะคน  
- การได้พูดคยุกันระหว่างสร้างสรรค์งาน
ศิลปะ ท าให้นักเรียนได้ผลัดกันเลา่
เรื่องราวของตัวเอง นักเรียนได้รูจ้กั
พื้นฐานครอบครัวของแต่ละคน เขา้ใจ
ความรูส้ึกของแต่ละคน รู้จักเอาใจเขามา
ใส่ใจเรา และมีความรูส้ึกต่อในแง่ดีขึ้น 
- นักเรียนไดป้รับความรูส้ึกทีมีต่อเพื่อนท่ี
เป็นนักเรียนที่มคีวามต้องการพเิศษใน
มุมมองที่ดีขึ้น จากการไดร้่วมท างาน
อย่างใกล้ชิด  

- นักเรียนไดส้ังเกตพฤติกรรมของเพื่อน
ในขณะท างานร่วมกัน ได้รู้จักนสิัยใจคอ  
และพฤติกรรมการเรยีนรู้ของแตล่ะคน  
- การได้พูดคยุกันระหว่างสร้างสรรค์งาน
ศิลปะ ท าให้นักเรียนได้ผลัดกันเลา่
เรื่องราวของตัวเอง นักเรียนได้รูจ้กั
พื้นฐานครอบครัวของแต่ละคน ไดเ้ข้าใจ
ความรูส้ึกของแต่ละคน รู้จักเอาใจเขามา
ใส่ใจเรา และมีความรูส้ึกต่อในแง่ดีขึ้น 
- นักเรียนไดป้รับความรูส้ึกทีมีต่อเพื่อน
คนอ่ืนๆ คือ รู้สึกว่าเพื่อนรักตนเอง 
ต้องการช่วยเหลือตนเองอย่างจริงใจ 
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รายการ รายละเอียด 

นักเรียนปกติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
4. นักเรียนมี

น้ าใจ 

เอ้ือเฟ้ือเผ่ือแผ่ 

- นักเรียนไม่ทอดทิ้งเพื่อนที่เป็นนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษ  
- มีการช่วยเหลือเกื้อกลูกัน เช่น ช่วย
เพื่อนที่ท างานช้า ช่วยสอนเพื่อน 
- แบ่งปันวัสดุ อุปกรณ์ หรือน ามาใช้
ร่วมกัน 

- นักเรียนช่วยสนับสนุนการท างานของ
เพื่อนคนอ่ืนๆ  
- มีการช่วยเหลือเกื้อกลูกัน เช่น ช่วยหยิบ
จับ เมื่อเพื่อนต้องการความช่วยเหลือ  
- แบ่งปันวัสดุ อุปกรณ์หรือน ามาใช้
ร่วมกัน 

5. นักเรียนมี

ทักษะในการ

ท างานร่วมกัน 

- นักเรียนไดร้ับผิดชอบบทบาทหน้าท่ี

ของตนเองภายในกลุ่ม ทั้งจากท่ีตนเอง

สมัครใจท าและเพื่อนมอบหมายหน้าท่ีให้ 

- นักเรียนไดร้่วมกันพิจารณาแบ่งหน้าท่ี

ให้ทุกคนในกลุ่มและมอบหมายหน้าท่ีที่

เหมาะสม ให้กับนักเรียนท่ีมีความ

ต้องการพิเศษได้มีส่วนร่วมในการท า

กิจกรรม 

- นักเรียนไดรู้้จักการเป็นผู้น าและผู้ตาม 

- นักเรียนเคารพกติกาของกลุ่ม เช่น การ

ยอมรับความคิดเห็นส่วนใหญ่  

- นักเรียนไดร้ับผิดชอบบทบาทหน้าท่ีของ

ตนเองภายในกลุม่ ท้ังจากท่ีตนเองสมัคร

ใจท า และเพื่อนมอบหมายหน้าที่ให้ 

- นักเรียนท าหน้าท่ีตามทีไ่ดร้ับมอบหมาย

จากเพื่อน โดยได้รับการสนับสนุนจาก

เพื่อนในกลุ่ม 

- นักเรียนไดรู้้จักการเป็นผู้น า และผู้ตาม 

- นักเรียนเคารพกติกาของกลุ่ม เช่นการ

ยอมรับความคิดเห็นส่วนใหญ ่

 
 
  จากการวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ท าให้
พบว่า ประโยชน์ที่มีต่อครูศิลปะมีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกับประโยชน์ที่มีต่อนักเรียนในห้องเรียนรวม 
หรือกล่าวได้ว่าครูและนักเรียนต่างเป็นส่วนหนึ่งที่ก่อให้เกิดประโยชน์ซึ่งกันและกัน ซึ่งแสดงใน
แผนภาพที ่23 
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แผนภาพที่ 23 แสดงความสัมพันธ์ของอรรถประโยชน์ที่มีต่อครูและนกัเรียน 

 

 



 
 

 

บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
สรุปผลการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยและพัฒนา(Research and Development) มีวัตถุประสงค์
ในการวิจัย คือ 1) เพ่ือสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และ 2) เพ่ือศึกษาผลของการทดลองใช้
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มีข้ันตอนในการด าเนินการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ตอน ตามวัตถุประสงค์
การวิจัย ดังนี้ 
 
ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
 ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

1. ผลการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับการการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียน 
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น การจัดการเรียนรวม และการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยทั้งในประเทศและต่างประเทศ พบว่า การเรียนรู้ใน
ห้องเรียนรวม ใช้หลักการสอนแบบ Constructivism และการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
หัวใจส าคัญในการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวม คือการสอนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning)  
โดยในขั้นนี้มีการสังเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือเพ่ือใช้เป็นตัวชี้วัดด้านพฤติกรรมของนักเรียน
ในห้องเรียนรวม ออกเป็น 5 ทักษะ คือ 1) ทักษะในการวางแผนเป้าหมายและท างานร่วมกันตั้งแต่ต้น
จนจบโดยไม่ละทิ้ง 2) ทักษะในการให้ความช่วยเหลือ สนับสนุน ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน      
3) ทักษะในการท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที่ พร้อมทั้งสนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มใน
เวลาเดียวกัน 4) ทักษะในการสื่อสารและตัดสินใจร่วมกันภายในกลุ่ม 5) ทักษะในการแยกแยะข้อดี
ข้อเสียและประโยชน์ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพ่ือเปลี่ยนแปลงวิธีการท างานร่วมกัน 
 

ซึ่งผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นเพื่อน าไปใช้ในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ สรุป
ข้อมูลส าคัญได้ดังตารางที่ 47  
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ตารางท่ี 47 สรุปผลการศึกษาข้อมูลเบื้องต้น 
แนวคิดหลัก สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

1.แนวคิดการจัดการ
เรียนรูศ้ิลปะระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

เตรียมแผนการจัดการเรียนรู้โดยยดึหลักสูตรแกนกลาง เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  
ปรับแผนการจัดการเรยีนรู้ในเนื้อหาเดียวกันแต่มีกระบวนการสอนที่แยกตาม
ความสามารถของนักเรียน บรูณาการ DBAE โดยเน้นกิจกรรมศิลปะปฏิบัติและ
สอดแทรกทฤษฎีความรู้ ให้ความส าคัญกับการสรุปกิจกรรม กระตุน้ให้นักเรียน
ช่ืนชมหรือวิจารณผ์ลงานศิลปะในทางบวก เรียนรู้จากง่ายไปยาก เรยีนรู้จากสิ่ง
ใกล้ตัว มีสื่อการสอนที่ดึงดดู ทันสมัย หลากหลาย วสัดุอุปกรณ์หาไดง่้ายใน
ท้องถิ่น ฝึกให้นักเรียนสังเกตพฤตกิรรม การท างานของกันและกัน ส่งเสริมการ
แสวงหาความรูด้้วยตัวเองจากกระบวนการกลุ่ม มีการประเมินผู้เรียนหลากหลาย
วิธีตามสภาพจริง มีการร่วมกันประเมินระหว่างครู นักเรียนและผูป้กครอง 

2. แนวคิดการจัดการ
เรียนรวม  

การเรยีนรวมใหส้ิทธิแก่นักเรียนทีม่ีความต้องการพิเศษไดเ้ข้าเรียนในโรงเรียน
ร่วมกับนักเรยีนปกติ ภายใต้สภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจ ากัดน้อยท่ีสุด เพื่อท่ีนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษจะได้รับความเสมอภาคทางการศึกษา พัฒนาทักษะทาง
สังคม โดยมีการจัดการเรียนรู้ที่เอือ้ต่อความสามารถของนักเรียนท่ีมคีวาม
แตกต่างกัน ส่งเสริมให้เกดิการเรียนรู้ร่วมกันและยอมรับซึ่งกันและกนั ซึ่งจะ
น าไปสู่การแสวงหาความรูด้้วยตัวเองและการเรียนรูต้ลอดชีวิต ทั้งนี้นักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษทีส่ามารถเข้าเรียนในห้องเรียนรวมได้ต้องมีระดบัสติปญัญา 
70  ขึ้นไป ซึ่งอยู่ในเกณฑ์สามารถเรียนรูไ้ด้ โดยพบว่านักเรยีนมีความต้องการ
พิเศษในห้องเรียนรวมทีม่ีจ านวนมากท่ีสุด คือ นักเรียนท่ีบกพร่องทางสติปัญญา 
นักเรียนท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้ รวมถึงนักเรียนท่ีบกพร่องทางพฤติกรรมและ
อารมณ์  ทั้งนี้ต้องสร้างความเข้าใจให้กับนักเรียนปกติ ยอมรับ  ช่วยเหลือนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษ มรีะบบเพือ่นช่วยเพื่อน โดยครูต้องช่วยปรับพฤติกรรม
และพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษก่อนเขา้เรยีนรวม 

3. การจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 

การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือ เปน็เป็นแนวการสอนตามแนวคดิ Social 
Constructivism ที่เช่ือว่าทักษะทางสังคมสามารถพัฒนาความคิดและการเรียนรู้
ได้ และท าให้เกิดการยอมรับซึ่งกนัและกันในบริบทห้องเรยีนที่มีความหลากหลาย
ของผู้เรียน ส่งเสรมิให้เกิดทักษะทางสังคมการมเีจตคติที่ดีต่อกัน โดยกระบวนการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเน้นไปที่กระบวนการกลุ่ม ตามหลักส าคัญ 5 ประการ คือ  
1.การพึ่งพาเกื้อกูลกัน 2.  การปรกึษาหารืออย่างใกล้ชิด 3.ความรบัผิดชอบส่วน
บุคคล 4. การใช้ทักษะด้านการมปีฏิสัมพันธ์ในการท างานร่วมกัน 5.การวิเคราะห์
กระบวนการกลุ่ม มีการจัดนักเรียนเข้ากลุ่มย่อยไมเ่กิน 6 คน โดยคละเพศและ
ความสามารถ สลับกลุม่ไปเรื่อยๆเพื่อให้นักเรียนได้ท าความรูจ้ักคุ้นเคยกัน  
ครูสามารถสอนโดยสอดแทรกการเรียนรู้แบบร่วมมือไปในรายวิชา หรือใช้เป็น
หลักในการจดัการเรียนรู้ ท้ังในระยะสั้นและระยะยาว 
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2. ผลการศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

ผลการวิจัยพบว่า สภาพทั่วไปของการสอนศิลปะในห้องเรียนรวม ครูศิลปะส่วนใหญ่มีความ
เข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม และจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนในห้องเรียนรวมได้ดี แต่ยังพบว่า
บางส่วนยังขาดความพร้อม ด้านความเข้าใจเกี่ยวกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และยังไม่มีการ
เน้นการเรียนรู้แบบร่วมมือในวิชาศิลปะ ซึ่งแนวทางในการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่ผู้เชี่ยวชาญเสนอ สรุป
ไดว้่า ครตู้องออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา แบ่งกลุ่มนักเรียน ท า
ข้อตกลงร่วมกัน เตรียมสื่อ วัสดุอุปกรณ์ จัดสภาพแวดล้อม สอนโดยเน้นปฏิบัติ สอดแทรกทฤษฎี การ
ชื่นชมความงามไปพร้อมกัน เน้นกระบวนการกลุ่ม สร้างความร่วมมือระหว่างนักเรียน สอนโดย
กิจกรรมนันทนาการท่ีไม่เน้นการแข่งขัน  ปรับเปลี่ยนวิธีการท างานส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษให้ง่ายกว่านักเรียนปกติ ให้อิสระในการท างาน ปฏิบัติงานภายใต้กระบวนการกลุ่ม ส่งเสริมให้
นักเรียนเกิด พฤติกรรมด้านบวกในการร่วมมือกันเรียนรู้ มีการตรวจสอบการท างานกลุ่ม ครูสังเกต
พฤติกรรมนักเรียนอย่างใกล้ชิดครูเป็นที่ปรึกษาให้แต่ละกลุ่มช่วยเหลือแก้ปัญหา กระตุ้นให้นักเรียนมี
การสังเกตพฤติกรรมการท างานของตนเองและของสมาชิกในกลุ่ม ในขั้นสรุปกิจกรรม ครูเป็นผู้น าใน
การสรุปกิจกรรม กระตุ้นด้วยการตั้งค าถามให้นักเรียนร่วมกันสรุปกิจกรรม ให้เวลานักเรียนในการ
วิเคราะห์ตัวเอง และวิเคราะห์การท างานของกลุ่ม และควรมีการสรุปกิจกรรมทุกครั้งหลังการท า
กิจกรรม ส่วนการประเมินผลการเรียนรู้ ต้องประเมินโดยครูเป็นหลัก ด้วยรูปแบบวิธีการประเมินที่
เหมาะสมกับนักเรียนที่มีความแตกต่างหลากหลายนักเรียนประเมินตนเอง ประเมินเพ่ือน ทั้งในด้าน
พฤติกรรมและผลงาน และผู้ปกครองประเมินผลงานนักเรียนได้ในกรณีเป็นงานรายบุคคล เตรียมสื่อ
การสอนต้องหลากหลาย ทันสมัยปลอดภัยส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ มีการเตรียมวัสดุ
อุปกรณ์ในการท างานศิลปะ เพ่ือใช้ร่วมกัน ครูต้องจัดบรรยากาศให้อบอุ่นเหมือนบ้าน ด้วยสื่อการ
สอนที่สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ ที่กระตุ้นจินตนาการ มีบอร์ดแสดงผลงานส าหรับนักเรียนทุก
คน สภาพแวดล้อมสะอาด เป็นระเบียบ มีสิ่งอ านวยความสะดวก มีพ้ืนที่เพ่ือท ากิจกรรมร่วมกัน จัด
โต๊ะให้เคลื่อนย้ายได้สะดวกในการเข้ากลุ่ม ด้านบทบาทของครตู้องเป็นผู้อ านวยการในการจัดการ
เรียนรู้ ส่งเสริมทักษะศิลปะและส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ  ให้โอกาสนักเรียนในการ
แสดงออก กระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาตัวเองท าให้เกิดการยอมรับ และครูคอยปรับเปลี่ยนพฤติกรรม
นักเรียน ดูแลเอาใจใส่ ให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด และส่งเสริมบทบาทของนักเรียนให้มีความ
รับผิดชอบต่อตนเอง มีบทบาทหน้าที่ต่อส่วนรวม และมบีทบาทหน้าที่ในฐานะสมาชิกกลุ่ม 
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3. ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น   
 องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น มี 8 องค์ประกอบ คือ  

3.1 หลักการ หลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้มี 5 ประการคือ 1) การสร้าง 
ความตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ (Awareness)  2) การแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ 
(Expression) 3) การสร้างปฏิสัมพันธ์ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ  (Interaction) 4) การเฝ้าสังเกต
พฤติกรรมซึ่งกันและกัน (Observation)  5) การท าให้เกิดการยอมรับและเข้าใจในความหลากหลาย
ของบุคคล (Understanding)  

3.2 วัตถุประสงค์ เพ่ือส่งเสริมความรู้และทักษะทางศิลปะ และเพ่ือส่งเสริมทักษะ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

3.3 เนื้อหา การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ครอบคลุมทั้งด้านการเรียนรู้ศิลปะ คือประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ สุนทรียภาพและศิลปะปฏิบัติ 
และด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือ1) การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ (Material) 2)ทฤษฎีศิลป์ (Content) 
3) เทคนิคสร้างสรรค์ (Process) 4) ความซาบซึ้งในศิลปะ (Appreciate) 5) การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
(Cooperative Learning) 

3.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้  มี 6 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทาง 
ศิลปะและจัดกลุ่ม ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล 
ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ ขั้นที่ 5 ตรวจสอบ
พฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ และขั้นที่ 6 แสดงผลงานและ
วิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 

3.5 การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ ใช้ในการจัดการเรียนรู้ มีแนวทางในการ 
เตรียมการ ดังนี้ 1) สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องมีความหลากหลาย 2) สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องมีความ
ปลอดภัย 3) สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องสร้างประสบการณ์ตรง เป็นสื่อที่เข้าถึงได้ 4) สื่อและวัสดุ
อุปกรณ์ต้องสดุอุปกรณ์เป็นวัสดุพื้นถิ่น 5) จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ส าหรับใช้ร่วมกัน 6) มีการท าสื่อที่ใช้
ในห้องเรียนร่วมกัน 

3.6 การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม การจัดบรรยากาศในห้องเรียนศิลปะ 
เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีแนวทางดังนี้ 1) สร้างบรรยากาศห้องเรียนให้อบอุ่นมีความรักใคร่
สามัคคี 2) จัดบรรยากาศด้วยสื่อการสอนที่สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ 3) จัดบรรยากาศที่
กระตุ้นจินตนาการ 4) มีบอร์ดแสดงผลงานส าหรับนักเรียนทุกคนไว้ในห้องเรียน 5) สภาพแวดล้อม
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สะอาด เรียบร้อย เป็นระเบียบ มีสิ่งอ านวยความสะดวก 6) มีพ้ืนที่กว้างพอเพ่ือท ากิจกรรมร่วมกัน 7) 
จัดโต๊ะให้สามารถเคลื่อนย้ายได้สะดวกในการเข้ากลุ่ม  

3.7 บทบาทครู ต้องส่งเสริมให้นักเรียนมีความรู้และทักษะปฏิบัติด้านศิลปะไป 
พร้อมกับการส่งเสริมให้เกิดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 1) ครูเป็นผู้อ านวยการในการจัดการ
เรียนรู้ มีความเข้าใจหลักสูตร  2) ครูส่งเสริมทักษะศิลปะ 3) ครูส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
4) ครูคอยปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนักเรียน โดยครูต้องท าความรู้จักและเข้าใจ 5) ครูต้องเป็นผู้มีบุคลิก
ภายนอกที่ดี 6) ครูต้องแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้เก่ง 7) ครตู้องมีการสื่อสารกับครูคนอ่ืนๆและ
ผู้ปกครอง  

3.8 บทบาทนักเรียน นักเรียนมีบทบาทในการเรียน 3 ด้าน คือ 1) การมบีทบาท 
หน้าที่ต่อตนเอง 2) มบีทบาทหน้าที่ต่อส่วนรวม และ 3)มีบทบาทหน้าที่ในฐานะสมาชิกกลุ่ม  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 24 แสดงรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนกัเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (ACI Model) 
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ตอนที่ 2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
 ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

  การทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลด้านพัฒนาการทางการ
เรียนรู้ศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ที่ได้จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่สร้างข้ึน โดยน าเสนอผลในหัวข้อต่างๆ ดังนี้ 

1. ผลการด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมตอนต้น 
 ผลการด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ส าเร็จเป็นไปตามที่วางแผนไว้ใน
ภาพรวม แต่เนื่องจากระยะเวลาเรียนในแต่ละคาบเรียนมีจ ากัด และเมื่อหมดเวลา 50 นาทีนักเรียน
ต้องเข้าเรียนในวิชาถัดไป ท าให้ไม่สามารถด าเนินการสอนได้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่วางไว้ได้
ครบถ้วน ซึ่งครูได้มีการแก้ปัญหาเฉพาะหน้า ปรับลดกิจกรรม และปรับวิธีการด าเนินการเพ่ือให้
สามารถด าเนินการได้ครบทุกขั้นตอน มีครูพ่ีเลี้ยงและผู้ช่วยวิจัยช่วยเหลือในการเตรียมวัสดุอุปกรณ์ 
สื่อการสอน และการช่วยเหลือดูแลนักเรียน ซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่ให้ความร่วมมือเป็นอย่างดี 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ มีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น แต่ก็ยังมี
บางส่วนที่ยังไม่ค่อยให้ความร่วมมือโดยเฉพาะในการสอนช่วงแรก  

2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ทางศิลปะก่อนและหลังเรียน  

และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า  
ค่าเฉลี่ยด้านคะแนนความรู้ทางศิลปะทั้งในระยะก่อนเรียน หลังเรียนและระยะวัด 

ซ้ าหลังเรียน 2 สัปดาห์ พบว่า นักเรียนมีความรู้ทางศิลปะอยู่ในระดับดี และมีค่าเฉลี่ยของคะแนน
สูงขึ้นเรื่อยๆ โดยมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความรู้ 7.178, 7.750 และ 8.071 ตามล าดับ เมื่อวิเคราะห์
ความแปรปรวนแบบวัดซ้ าพบว่าคะแนนด้านความรู้ทางศิลปะของนักเรียน ระยะที่ 3 (ระยะวัดซ้ าหลัง
เรียน 2 สัปดาห์) เพ่ิมขึ้นจากระยะที่ 1 (ก่อนเรียน) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านผลงานศิลปะของนักเรียน  
ค่าเฉลี่ยด้านค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนผลงานศิลปะ พบว่า นักเรียนมีค่าเฉลี่ย 

คะแนนผลงานศิลปะในกิจกรรมที่ 5 สูงที่สุด (M = 27.535, 2.486) ซึ่งเป็นการประเมินผลงานราย
กลุ่ม ส่วนผลงานศิลปะในกิจกรรมที่ 1 มีคะแนนน้อยที่สุด (M =20.535, 4.205) เนื่องจากเป็นการ
ทดลองระดับความสามารถทางศิลปะก่อนการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  

และเม่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านผลงานศิลปะระหว่างนักเรียนปกตแิละ 
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นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ พบว่านักเรียนปกติมีค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะสูงกว่านักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ ในกิจกรรมที่ 1-4  ส่วนค่าเฉลี่ยของคะแนนผลงานในกิจกรรมที่ 5 ซึ่งเป็นการ
ประเมินรายกลุ่ม พบว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะสูงกว่านักเรียน
ปกติ 

3. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
3.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ก่อนเรียน 

และหลังเรียน และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
  จากการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการวัด 5 
ระยะ ด้วยแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยทักษะที่ 3 ทักษะในการท างานที่ได้รับ
มอบหมายอย่างเต็มที่ พร้อมทั้งสนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มในเวลาเดียวกันสูงที่สุด           
(M = 1.878, .074) และมีคะแนนเฉลี่ยทักษะที่ 5 ทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสียและประโยชน์
ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพ่ือเปลี่ยนแปลงวิธีการท างานร่วมกันต่ าที่สุด(M = 1.564, .201) และพบว่า
นักเรียนปกติมีค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือสูงกว่านักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ ในการวัดระยะที่ 1 -4 ส่วนระยะที่ 5 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยของ
คะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือสูงกว่านักเรียนปกติ ทั้งนี้นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษมีระดับคะแนนต่ าที่สุดในระยะที่ 4  
  เมื่อวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ าของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนทั้งหมด ใน 5 ระยะ พบว่า พัฒนาการของคะแนนทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือจากการประเมินตนเอง ระยะที่ 2, 3 และ 5 เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 ส่วนผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความคงทนของทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือในระยะที่ 5 กับระยะที่ 2 และระยะที่ 5 กับระยะท่ี 4 พบว่า ไม่มีความแตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05   

3.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่าง 
เรียน และผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า 
  จากการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการวัด 5 
ระยะ ด้วยแบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น พบว่า นักเรียนมี คะแนนเฉลี่ยทักษะที่ 3 ทักษะในการท างานที่ได้รับมอบหมาย
อย่างเต็มที่ พร้อมทั้งสนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มในเวลาเดียวกัน สูงที่สุด (M = 1.684,.292) 
และมีคะแนนเฉลี่ยทักษะที่ 2 ทักษะในการให้ความช่วยเหลือ สนับสนุน ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกันและ
กัน และทักษะที่ 5 ทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสียและประโยชน์ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพื่อ
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เปลี่ยนแปลงวิธีการท างานร่วมกัน ต่ าที่สุด (M = 0.916, .441, M=0.940, .785 ) และพบว่าค่าเฉลี่ย
คะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนปกติสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ ในการวัดระยะที่ 1 - 2  และ ระยะที่4 - 6 ส่วนในระยะท่ี 3 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือสูงกว่านักเรียนปกติเล็กน้อย   

เมื่อวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ าของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือในระหว่างเรียนของนักเรียนทั้งหมด ใน 6 ระยะ พบว่า คะแนนพัฒนาการทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือของผู้เรียนมี 13 ระยะที่แตกต่างกัน คือ ระยะที่ 2, 3, 4, 5, 6 เพิ่มขึ้นจาก
ระยะที่ 1 ระยะที่ 3,4,5,6 เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 2 ระยะที่ 5, 6 เพิ่มขึ้นจากระยะที่ 3 และระยะที่ 5, 6 
เพ่ิมข้ึนจากระยะที่ 4 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3.3 ผลการแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือของนักเรียนในระหว่างเรียน 
  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริม 
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ มีความสุข สนุกที่ได้ท างานศิลปะ
ร่วมกับเพื่อน ภูมิใจ ต่อการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ รองลงมาคือ
รู้สึกได้รับความรู้ใหม่ แต่ในระยะแรกมีนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษบางคน และนักเรียนชายกลุ่ม
อ่อนที่รู้สึกว่าอยากออกจากกลุ่ม มีการร่วมมือกันท ากิจกรรมศิลปะกับเพ่ือนช่วยเหลือเพ่ือน ให้
ก าลังใจเพ่ือน และได้แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์ในการท างานศิลปะกับเพ่ือน แม้ว่าในระยะแรกมีนักเรียน
ชายบางคนที่ตอบว่าไม่ได้ท าอะไรร่วมกับเพื่อน 

ด้านความต้องการให้ตนเองและเพ่ือนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม นักเรียนส่วนใหญ่  
แสดงความคิดเห็นว่าต้องการ ให้ตนเองและเพ่ือน ปรับปรุงพฤติกรรมให้ดีขึ้น คือ การไม่แกล้งเพื่อน 
ไม่พูดเสียงดัง ช่วยเหลือเพ่ือน รว่มมือกับเพ่ือนในการท างานและเชื่อฟังครู รองลงมาคืออยากให้
ตนเองและเพ่ือนปรับปรุงด้านการท างานศิลปะ ท างานให้สวยขึ้น เร็วขึ้น เพ่ือได้คะแนนสูงขึ้น 
นอกจากนี้มีนักเรียนปกติบางคนที่ตอบว่าไม่มีอะไรที่ตัวเองต้องปรับปรุง 

4. ผลการวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
จากการวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ พบว่า  

การวิจัยนี้เกิดประโยชน์ต่อครูผู้สอนโดยตรง คือ ครูศิลปะเข้าใจนักเรียนในห้องเรียนรวมมากข้ึน 
สามารถจัดการเรียนรู้ได้สอดคล้องกับความสามารถของนักเรียน มีการพัฒนาตนเองให้เป็นผู้มีจิตใจที่
อ่อนโยนและมีเมตตา ปรับบุคลิกให้เป็นแบบอย่างของการเรียนรู้แบบร่วมมือ และมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับ
นักเรียนยิ่งขึ้น ซึ่งประโยชน์ที่เกิดกับครูนั้นได้ส่งต่อไปยังนักเรียนที่เป็นผู้ได้การสอนจากครู ท าให้
นักเรียนในห้องเรียนรวมได้พัฒนาตนเองทั้งในด้านความรู้ศิลปะ และพัฒนาทักษะการสร้างสรรค์
ผลงานศิลปะ โดยเรียนรู้อย่างมีความสุข ส่งผลให้นักเรียนมีพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบ
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ร่วมมือที่ดีขึ้น และการเรียนรู้ศิลปะแบบร่วมมือยังช่วยให้นักเรียนมีความมั่นใจในตนเอง เข้าใจผู้อ่ืน   
มีปฏิสัมพันธ์อันดีกับเพ่ือน รู้จักรักและช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
 
อภิปรายผล 

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
 ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

1. ผลการศึกษาข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ พบว่า การจัดการเรียนรู้ศิลปะใน 
ห้องเรียนรวมครูจะต้องมีความรู้ความเข้าใจนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ จัดการเรียนรู้โดยเน้น
ความร่วมมือโดยกระบวนการกลุ่ม และสังเกตพฤติกรรมนักเรียน แต่จากการศึกษาข้อมูลเชิงคุณภาพ
จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญพบว่า ครูศิลปะบางส่วนยังขาดความพร้อม ด้านความเข้าใจเกี่ยวกับ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม ไม่ใช่เด็กปัญญหาอ่อน
หรือพิการ แต่เป็นนักเรียนทีม่ีระดับสติปัญญา 70 ขึ้นไป สามารถเรียนรู้ได้ในหลักสูตรปกติ ต้องมีการ
สอนเสริมหรือจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของแต่ละคน นอกจากนั้นครูศิลปะยังไม่มี
การเน้นการเรียนรู้แบบร่วมมือในวิชาศิลปะ ซึ่งไม่สอดคล้องกับแนวคิดการสอนศิลปะในห้องเรียนรวม
ของ Kear & Callaway (2000) ที่กล่าวว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับจากการเรียนศิลปะ
คือทักษะทางสังคม ทักษะการสื่อสารและพัฒนาการทางอารมณ์ ทางร่างกายและสติปัญญา ดังนั้น
การจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมจึงต้องมีการส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือไปควบคู่กับ
การส่งเสริมทักษะและความรู้ทางศิลปะ และเชื่อว่านักเรียนทุกคนในห้องเรียนรวมคือนักเรียนกลุ่ม
เดียวกัน ดังที่ Feldman (1996) กล่าวว่า นักเรียนทุกคนย่อมมีข้อบกพร่องบางอย่าง และกิจกรรม
ศิลปะจะเปลี่ยนข้อบกพร่องนั้นเป็นความส าเร็จที่ปรากฏต่อสังคม เพราะศิลปะท าให้สิ่งต่างๆมีคุณค่า 
และในด้านที่ศิลปศึกษาเกี่ยวข้องกับมิติทางสังคม การที่ครูศิลปะสอนให้นักเรียนในห้องเรียนรวมเห็น
คุณค่าของศิลปะ และใช้ศิลปะเป็นเครื่องมือในการสื่อสาร ถ่ายทอดความคิด ที่ส่งผลกระทบต่อผู้อ่ืน
และสังคม ท าให้นักเรียนเห็นคุณค่าของศิลปะและสุนทรียะอย่างแท้จริง  

2. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอน อภิปรายได้ ดังนี้  

2.1 การก าหนดหลักการและวัตถุประสงค์ ที่ชี้ให้เห็นว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
ศิลปะ พัฒนาขึ้นมาเพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนในห้องเรียนรวมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ศิลปะไปพร้อม
กับการส่งเสริมให้เกิดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งมีความเหมาะสมส าหรับจัดการเรียนรู้ใน
ห้องเรียนรวมที่มีนักเรียนที่หลากหลายประเภท โดยหลักการของรูปแบบเป็นการบูรณาการแนวคิด
ด้านการจัดการเรียนรู้ศิลปะตามแนวคิด Discipline Based Arts Education (DBAE) และการเรียนรู้
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แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) โดยตั้งต้นจากหลักการทางการเรียนรู้ศิลปะด้านความซาบซึ้ง
เห็นคุณค่าในความงาม และสามารถถ่ายทอดประสบการณ์ทางศิลปะ เพื่อแบ่งปัน แลกเปลี่ยนเรียนรู้
ซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม และน าไปสู่การมีปฏิสัมพันธ์ มีพัฒนาการด้านทักษะทางสังคมนั่นคือ
ความสามารถในการท างานศิลปะร่วมกัน ตามที่ Gardner (1994) กล่าวว่า ศิลปะสามารถเชื่อมโยง
จุดสูงสุดของพัฒนาการรูปแบบต่างๆเข้าไว้ด้วยกัน และ Feldman (1996) ที่น าเสนอปรัชญา
ศิลปศึกษาท่ีเกี่ยวข้องกับมิติทางสังคมว่า การสอนศิลปะควรสอนให้ผู้เรียนรู้จักแสดงออกอย่าง
ตรงไปตรงมา และตระหนักถึงความหมายของสิ่งที่ต้องการสื่อสาร มากกว่าการค านึงถึงช่วงวัยหรือ
เกณฑ์การให้คะแนน ซึ่งท าให้ได้หลักการ ทั้ง 5 ข้อ คือ การสร้างความตระหนักเห็นถึงคุณค่าของ
ศิลปะ (Appreciation) การแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ(Expression) การสร้างปฏิสัมพันธ์
ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ (Interaction) การเฝ้าสังเกตพฤติกรรมซึ่งกันและกัน (Observation) และ 
การท าให้เกิดการยอมรับและเข้าใจในความหลากหลายของบุคคล (Understanding) ตามล าดับ  

2.2 ด้านเนื้อหาการจัดการเรียนรู้เป็นไปตามตัวชี้วัดของมาตรฐานการเรียนรู้ 
ทัศนศิลป์ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3  ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 
สอดคล้องกับหลักการคือการน าเสนอเนื้อหาทั้งในด้านทฤษฎีการปฏิบัติงานศิลปะ และการให้ความรู้
ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือไปพร้อมกัน และเป็นไปตามแนวทางการจัดเนื้อหาการสอนศิลปะของ 
National Art Education Association (2004) ที่น าเสนอว่า การสอนศิลปะคือการสอนให้ผู้เรียน
เข้าใจและประยุกต์ใช้สื่อ เทคนิคและกระบวนการทางศิลปะ มีความรู้เรื่องโครงสร้างการท างาน 
เลือกใช้และให้คุณค่าวัสดุ สัญลักษณ์และแนวคิดในการท างาน เข้าใจทัศนศิลป์ในความสัมพันธ์กับ
ประวัติศาสตร์และวัฒนธรรม มีการประเมินผลงานและประเมินคุณค่าของงานตัวเองและผู้อื่น 
สอดคล้องกับปรัชญาศิลปศึกษาด้านมิติทางสังคมของ Feldman (1996) ที่กล่าวว่าการเรียนศิลปะ
หลีกเลี่ยงไม่ได้ที่จะเรียนรู้ด้านเทฤษฎีทางศิลปะหรือสุนทรียะเพราะสิ่งเหล่านี้จะช่วยให้นักเรียนสร้าง
งานศิลปะอย่างรับผิดชอบต่อสังคม นอกจากนี้การให้ผู้เรียนเรียนรู้เกี่ยวกับงานศิลปะต่างๆ จะท าให้
ผู้เรียนเข้าใจถึงความเปลี่ยนแปลงของโลกตามยุคสมัย เข้าใจถึงความสัมพันธ์ระหว่างความ
เปลี่ยนแปลงกับการแสดงออกทางศิลปะ ซึ่งสามารถท าได้โดยการสอนประวัติศาสตร์ศิลป์ และ
ศิลปะวิจารณ์ 

2.3 กระบวนการจัดการเรียนรู้คือหัวใจส าคัญขององค์ประกอบการจัดการเรียนรู้  
เนื่องจากเป็นการน าทฤษฎี และแนวคิดไปสู่การปฏิบัติในห้องเรียนรวม ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนรู้
สังเคราะห์มาจากหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้  และมีความสอดคล้องกับทฤษฎีและแนวคิด
ต่างๆคือ (ดูภาคผนวก จ)  ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม และขั้นที่ 2 การรับรู้
ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล สอดคล้องกับแนวคิดการการสอน
ให้เห็นคุณค่าทางศิลปะของ Efland (Efland, 2002) และ Preble (Preble, 1994) และทฤษฎีการ
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สอนความซาบซึ้งในศิลปะ ของ Johansen (Johansen ,1978  อ้างถึงใน มะลิฉัตร เอ้ืออานันท์, 
2543) ที่สรุปว่า ศิลปะคือสิ่งที่ช่วยปลดปล่อยให้มีเสถียรภาพในการคิดจินตนาการ แสดงความชื่นชม
วิจารณ์ผลงานศิลปะประสบการณ์เหล่านี้จะช่วยเปลี่ยนแปลงแนวความคิดการรับรู้และพฤติกรรม  
นอกจากนี้กระบวนการจัดการเรียนรู้ในขั้นที่ 2 ยังสอดคล้องกับ ทฤษฎีบุคลิกภาพของ Erickson 
(Erickson, 1950 อ้างถึงใน นุชลี อุปภัย, 2556)  ทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะเด็กของ Lowenfeld 
(Lowenfeld and Bittain, 1982)  แนวคิดศิลปะกับการพัฒนามนุษย์ของ Gardner (Gardner, 
1994) ที่น าเสนอว่า นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นเริ่มมีพัฒนาการทางสังคม มีการยอมรับ 
เข้ากลุ่ม แสดงออกทางศิลปะจากสิ่งรอบตัวเป็นวัยที่เริ่มเขียนภาพโครงร่างมีเรื่องราว การให้นักเรียน
แสดงออกทางศิลปะอย่างเป็นธรรมชาติ ทั้งยังเป็นการวัดระดับความสามารถทางศิลปะของเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษเพ่ือเปรียบเทียบกับพัฒนาการทางศิลปะของเด็กปกติ ขั้นที่ 3 แบ่งปัน
ประสบการณ์ทางศิลปะ และขั้นที ่4  ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ เป็นขั้นที่นักเรียนได้เริ่มมี
ปฏิสัมพันธ์กัน สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้กระบวนการทางสังคม (Social Constructivism) ของ 
Vygotsky (Vygotsky, 1978) และพหุปัญญาด้านมนุษย์สัมพันธ์ (Interpersonal Intelligence)ของ  
Gardner (Gardner, 2006) ที่น าเสนอว่า กระบวนการทางสังคมก่อให้เกิดการสร้างความรู้และการ
เปลี่ยนแปลงมุมมองที่หลากหลายทางความคิดของแต่ละคนเป็นผลมาจากการร่วมมือในการเรียนรู้ 
ความเข้าใจและการแก้ปัญหาซึ่งนักเรียนเรียนรู้ได้ดีที่สุดเมื่อไดม้ีปฏิสัมพันธ์กับคนอ่ืน ๆ  ในขั้นที่ 5  
ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ และขั้นที่ 6 ขั้นแสดงผล
งานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ  เป็นขั้นที่นักเรียนได้เรียนรู้เพ่ือยอมรับในตัวเอง
และยอมรับผู้อื่น จากการสังเกตพฤติกรรมและการร่วมแสดงความคิดเกี่ยวกับการท างานของตัวเอง 
ของเพ่ือนและของกลุ่ม สอดคล้องกับทฤษฎีปัญญาสังคม (Social Learning Theory) การเรียนรู้ โดย
การสังเกต (Observational Learning theory) ของ Albert Bandura (Bandura, 1969)  ที่กล่าว
ว่า ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมภายในหลังการเรียนรู้ จากการสังเกตพฤติกรรมต้นแบบท าให้ผู้เรียน สร้าง
พฤติกรรมใหม่ เกิดพฤติกรรมที่เหมาะสม และยับยั้งพฤติกรรมที่ไม่พึงประสงค์ และยังสอดคล้องกับ
ทฤษฎีการเรียนรู้กระบวนการทางสังคม(Social Constructivism) ของ Vygotsky (Vygotsky, 
1978) ทฤษฎีพหุปัญญาด้านการเข้าใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) ของ Gardner 
(Gardner ,2006) และทฤษฎีการวางเงื่อนไขของ Skinner (Skinner, 1953) สรุปได้ว่า การฝึกปฏิบัติ
ศิลปะจนเกิดความเข้าใจซาบซึ้งในสุนทรียะ น ามาซึ่งความสามารถในการวิเคราะห์บุคคลและผลงาน
ของแต่ละคน เกิดความเข้าใจในความคิด อารมณ์ ความรู้สึกและพฤติกรรมของสมาชิกในห้องเรียนที่มี
ความแตกต่างหลากหลาย เมื่อมีความเข้าใจและเกิดการยอมรับก็จะท าให้ตัวนักเรียนเลือกวิธีการ
ปฏิบัติต่อบุคคลนั้นๆได้อย่างเหมาะสม นอกจากนี้ นักเรียนใช้พฤติกรรมของตนเองเป็นเครื่องมือใน
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การได้มาซึ่งสิ่งที่ต้องการ หรือหลีกเลี่ยงสิ่งที่ไม่ต้องการ โดยผ่านรูปแบบของการเรียนรู้จาก
สภาพแวดล้อมที่มีอิทธิพลต่อพฤติกรรม 
  จากกระบวนการจัดการเรียนรู้ ได้ระบุถึงแนวทางการวัดและประเมินผลการจัดการ
เรียนรู้  ว่าจะต้องมีการวัดและประเมินผลทั้งด้านการเรียนรู้ศิลปะ ทั้งด้านความรู้และทักษะปฏิบัติ 
รวมถึงการประเมินด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือควบคู่กันไป ด้วยวิธีการที่หลากหลาย และผู้
ประเมินที่หลากหลาย โดยครูเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ประเมินตนเอง ให้เพ่ือนร่วมประเมิน และครู
ประเมิน    ซึ่งการให้เพ่ือนร่วมประเมินจะช่วยส่งเสริมทักษะการร่วมมือได้เช่นกัน ส่วนรูปแบบของ
เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้มีทั้งเครื่องมือเชิงปริมาณและเครื่องมือเชิงคุณภาพ 
ซึ่งการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับ ศรียา นิยมธรรม (2544) ทีน่ าเสนอว่าการ
วัดผลการเรียนวิชาศิลปศึกษา ต้องมุ่งวัดระดับความเจริญงอกงามที่เกิดข้ึนจากการเรียนและการ
กิจกรรมทางศิลปะเพ่ือให้เกิดผลดีแก่ผู้เรียนและครู การประเมินผลทางศิลปะจะท าให้ผู้เรียนรู้ระดับ
ความสามารถและความถนัดของตัวเองและสิ่งที่ควรปรับปรุง ครูเองก็ต้องหาแนวทางปรับปรุงการ
สอนให้ดีขึ้นตามวัตถุประสงค์การศึกษา การประเมินผลการเรียนวิชาศิลปศึกษามีความส าคัญในด้าน
การวัดพัฒนาการของนักเรียนในด้านการสร้างสรรค์สุนทรียภาพ การรับรู้ อารมณ์ สติปัญญา สังคม 
และการวัดพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนการสอนวิชาศิลปะ ในด้านความรู้ ความเข้าใจ ความคิด 
ความนิยมในศิลปะ เจตคติ ทักษะและการน าไปใช้ นอกจากนี้มีข้อควรระวังส าหรับครูศิลปะที่วัดและ
ประเมินผลนักเรียนในห้องเรียนรวม คือ ต้องไม่ท าให้นักเรียนรู้สึกแปลกแยก กดดัน หรือถูกน า
คะแนนหรือผลงานมาเปรียบเทียบกับเพ่ือนคนอ่ืน ดังที่ นุชลี อุปภัย (2556) กล่าวว่า การสอนเด็กใน
วัยประถมศึกษาตอนต้น ครูควรหลีกเลี่ยงการแข่งขันเปรียบเทียบ ที่จะท าให้เด็กรู้สึกต่ าต้อยด้อย
ความสามารถ 

2.4 ด้านการเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ มีความสอดคล้องกับแนวคิดการจัดการ 
เรียนรวม คือวัสดุอุปกรณ์ท่ีน ามาใช้ต้องเหมาะสมกับวัย และประเภทของนักเรียน โดยวัสดุที่ใช้ไม่เป็น
อันตรายต่อเด็กและสอดคล้องกับมาตรฐานสาระการเรียนรู้ศิลปะ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พ.ศ. 2551 คือมีการเรียนรู้ศิลปะจากสภาพแวดล้อม ธรรมชาติใกล้ตัว มีการเตรียมสื่อ วัสดุอุปกรณ์
ร่วมกัน และน ามาใช้ร่วมกันเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ  การเตรียมสื่อวัสดุอุปกรณ์ใน
การจัดการเรียนรู้ศิลปะเป็นไปตามแนวคิดของ Kear and Callaway (2000) สรุปไดว้่าการเรียน
ศิลปะข้องกับทักษะทางร่างกายและเทคนิคเฉพาะของการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะ ที่ต้องพัฒนาการ
ความเข้าใจในการใช้วัสดุอุปกรณ์ ความคิดสร้างสรรค์ แนวคิดทางศิลปะ และยังสามารถใช้วัสดุและ
งานศิลปะเป็นสื่อในการเรียนรู้ได้  นอกจากนี้ สื่อและวัสดุอุปรกรณ์ยังต้องเลือกให้ปลอดภัย เหมาะ
กับการใช้งานของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม คือต้องสอนให้ใช้อุปกรณ์อย่างถูกวิธี 

2.5  การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม ที่เป็นไปตามหลักการและวัตถุประสงค์ 
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ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ คือการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ในทางกลับกันการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ศิลปะให้ดียิ่งขึ้น 
เนื่องจากเมื่อนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเกิดปฏิสัมพันธ์ด้านบวก โดยนักเรียนที่
มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวมมีความบกพร่องทางการเรียนรู้และบกพร่องทางสติปัญญา การ
ได้เรียนรู้ศิลปะผ่านเกม ได้รับแรงเสริมจากครูและเพ่ือนในกลุ่ม ท าให้นักเรียนมีพฤติกรรมทางการ
เรียนที่ดีข้ึน สอดคล้องกับ เลิศศิริร์ บวรกิตติ (2557) ที่เสนอว่าในการจัดบรรยากาศ การเรียนรู้ศิลปะ
ด้วยกิจกรรมนันทนาการ จัดสภาพแวดล้อมให้อยู่ใกล้ครูไม่หันไปหาความสนใจอ่ืน ลดสิ่งเร้านอก
ห้องเรียน ก่อให้เกิดบรรยากาศทางการเรียนที่อบอุ่นและมีความสุข นอกจากนี้มีการจัด
สภาพแวดล้อมที่กระตุ้นจินตนาการ คือ มีบอร์ดแสดงผลงาน และสื่อการเรียนรู้ภายในห้องเรียน และ
เอ้ือต่อการเรียนรู้ร่วมกัน โดยการจัดวัสดุอุปกรณ์เป็นชุด ส าหรับใช้ร่วมกันในกลุ่ม และมีการจัดโต๊ะ
เรียนหันหน้าเข้าหากัน ใช้อุปรกรณ์การท างานศิลปะร่วมกันท าให้นักเรียนมีความใกล้ชิดกันมากขึ้น 
ตามท่ี Haynes (2014) กล่าวว่าการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมมีผลต่อพฤติกรรม  โดยต้องมีการ
สร้างสรรค์สภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนทุกคน ส่วน Salend (2008) อธิบายว่าการ
สร้างบรรยากาศและสภาพแวดล้อมมีความส าคัญต่อการเรียนรู้ศิลปะของเด็กในวัยประถมศึกษา
ตอนต้น และตามหลักพัฒนาการทางศิลปะของ Lowenfeld and Brittain (1982) กล่าวว่าเด็กในวัย 
7-9 ปีจะเริ่มสามารถสร้างความสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมได้ดีขึ้น ใช้สัญลักษณ์แทนสิ่งต่างๆที่
ใกล้เคียงกับของจริงได้มากข้ึน ดังนั้นสภาพแวดล้อมจึงมีความส าคัญต่อการกระตุ้นจินตนาการและ
แสดงออกทางศิลปะของเด็กในวัยนี้ 

2.6 ด้านบทบาทครู ครูศิลปะเป็นผู้ส่งเสริมให้นักเรียนในห้องเรียนรวมมีทักษะการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือ ต้องท าหน้าที่เป็นผู้อ านวยการสอน เข้าใจหลักสูตร เข้าใจและมีเจตคติที่ดีต่อ
นักเรียนที่มีความหลากหลายในห้องเรียนรวม โดยเฉพาะอย่างยิ่งครูศิลปะต้องมีความเข้าใจเกี่ยวกับ
ความบกพร่องของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวม สอดคล้องกับ ภูฟ้า เสวกพันธ์ (2555) ที่
น าเสนอถึงบทบาทของครูที่สอนในห้องเรียนรวมว่า ต้องมีเจตคิด้านบวกต่อนักเรียน มีความสามารถ
ในการวินิจฉัยนักเรียน เข้าใจภาวะปกติของนักเรียนในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เนื่องจาก
นักเรียนในห้องเรียนรวมมีลักษณะคล้ายกันมาก ครูจึงต้องเรียนรู้และปฏิบัติกับนักเรียนทุกคนอย่าง
เข้าใจในลักษณะที่แท้จริงของแต่ละคนทั้งในภาวะปกติและในลักษณะที่มีความต้องการพิเศษ   

นอกจากนี้ครูศิลปะต้องเป็นต้นแบบพฤติกรรมที่ดีให้กับนักเรียน และต้องมีปฏิสัมพันธ์กับครู
คนอ่ืนและผู้ปกครองนักเรียนเพ่ือสร้างความเข้าใจร่วมกัน ตามท่ี ไพฑูรย์ สินลารัตน์ (2558) กล่าวว่า 
ครูต้องมีบทบาทในการเป็นผู้จัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน โดยเฉพาะเด็กในการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งเป็น
วัยแห่งการพัฒนาการเรียนรู้ให้เติบโตเป็นผู้ใหญ่ที่มีทักษะชีวิตอย่างสมบูรณ์ และ สอดคล้องกับ 
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Reavis (2009) ที่น าเสนอว่า ครูศิลปะที่สอนในห้องเรียนรวมต้องสามารถแก้ไขประยุกต์การจัดการ
เรียนรู้และตระหนักถึงการศึกษาตลอดชีวิตของนักเรียน  

2.7 บทบาทนักเรียน คือต้องมีความรับผิดชอบต่อตนเองและรับผิดชอบหน้าที่ต่อ 
ส่วนรวมในฐานะสมาชิกกลุ่ม ซึ่งครูมีความสัมพันธ์กับบทบาทของนักเรียน เนื่องจากครูเป็นผู้ส่งเสริม
ให้นักเรียนตระหนักถึงหน้าที่ของตัวเอง รับผิดชอบต่อผลกากระท าของตนเองซึ่งรวมถึงผลงานศิลปะ
ที่ได้ถ่ายทอดออกมา และมีส่วนช่วยเหลือเพ่ือนในการท ากิจกรรมศิลปะ ที่ส าคัญครูจะช่วยให้นักเรียน
เข้าใจบทบาทในฐานะสมาชิกกลุ่ม โดยการสร้างแรงจูงใจซึ่งเป็นไปตาม ทฤษฎีแรงจูงใจตามท่ี นุชลี 
อุปภัย (2556) น าเสนอว่าครูจะต้องตอบสนองความต้องการของนักเรียน เร้าความสนใจ และกระตุ้น
ให้นักเรียนพัฒนาตนเองในที่สุด และนักเรียนสามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมได้โดยจากการสังเกตครู
ซึ่งเป็นต้นแบบ ดังที่ จุฑารัตน์ เอื้ออ านวย (2553) และ Bandura (1969) อธิบายว่า การสังเกต
พฤติกรรมครูของนักเรียน เป็นการสร้างแรงจูงใจให้เกิดการเลียนแบบพฤติกรรมของครูซึ่งเป็นต้นแบบ 
หรือแสดงพฤติกรรมที่จะได้รับการเสริมแรง นอกจากนั้นนักเรียนจะหลีกเลี่ยงพฤติกรรมที่จะถูก
ลงโทษ 
  จากบทบาทครูและบทบาทของนักเรียนที่กล่าวมานั้น ไม่จ ากัดท่ีจะต้องเป็นบทบาท
เฉพาะในห้องเรียนรวม แต่ในห้องเรียนปกติก็มีความจ าเป็นที่ครูจะต้องเข้าใจนักเรียน เข้าใจหลักสูตร
การสอน มีเจตคติท่ีดี เป็นแบบอย่างที่ดี และนักเรียนเองก็ต้องตระหนักถึงบทบาทหน้าที่ของตนเอง
เช่นกัน เนื่องจากในห้องเรียนปกติก็มีนักเรียนหลากหลายประเภท  หลากหลายความสามารถและมี
ลักษณะนิสัยเฉพาะตัวบุคคลที่แตกต่างออกไป ดังนั้นบทบาทหน้าที่ของครูผู้สอนและนักเรียนใน
งานวิจัยนี้จึงสามารถน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนปกติได้เช่นกัน 
 
ตอนที่ 2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
 ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

จากการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง และได้น าผล
ทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้น ามาอภิปรายแยกตามเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล
ดังต่อไปนี้ 

1. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการเรียนรู้ศิลปะ 
การวัดผลด้านความรู้ทางศิลปะของนักเรียนทั้ง 3 ระยะพบว่า มีคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ 

ทางศิลปะ ก่อนเรียนและหลังเรียนเพ่ิมข้ึนอย่างต่อเนื่อง และอยู่ในเกณฑ์ระดับดี  แต่เมื่อวิเคราะห์
ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนความรู้ทางศิลปะจากการวัดทั้ง 3 ระยะ พบว่านักเรียนปกติมีระดับ
คะแนนเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในการวัดระยะที่ 1 และ 2 แต่การวัดระยะที่ 3 
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คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษสูงกว่านักเรียนปกติ ซ่ึงเป็นผลมาจาก นักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษไดเ้รียนรู้ศิลปะผ่านกระบวนการกลุ่มร่วมกับเพ่ือนที่เก่งกว่า ท าให้นักเรียนมีความ
พยามในการพัฒนาตนเองด้านการเรียนรู้ จากการสังเกตและพูดคุยกับเพ่ือนในกลุ่มและได้รับการ
ช่วยเหลือจากเพ่ือนทีช่่วยอธิบายทบทวนความรู้ อีกทั้งจากการสอนย้ าซ้ าทวนของครู ท าให้นักเรียนที่
มีความต้องการพิเศษมีผลคะแนนเฉลี่ยด้านความรู้ทางศิลปะเพ่ิมข้ึนเรื่อยๆ และมีค่าเฉลี่ยคะแนนที่สูง
กว่านักเรียนปกติในการวัดระยะท่ี 3 สอดคล้องกับแนวคิดของ Sencibaugh & Sencibaugh (2016) 
ที่อธิบายว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ สามารถพัฒนาด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้กับนักเรียนที่เรียน
อ่อน และนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู้ได้ 

การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนระยะที่ 3 เพ่ิมข้ึนจาก
ระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อธิบายได้ว่า นักเรียนมีความคงทนด้านความรู้ทาง
ศิลปะ  สอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยที่ว่า กลุ่มตัวอย่างที่ได้เรียนรู้ศิลปะด้วยรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นมีความคงทนด้านการเรียนรู้ทางศิลปะหลังการทดลอง ซ่ึงเป็นผลมาจาก
กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ตามที่ Johnson & Johnson (1994) กล่าวว่าการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีความพยายามที่จะเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 
การเรียนรู้มีความคงทน (Long-term retention) และสอดคล้องกับ Efland (2002) ที่ชี้ให้เห็นว่า
การน าศิลปะไปสู่การบูรณาการความรู้ในโลกภายนอก เป็นการสร้างความเข้าใจช่วยให้ค้นพบความ
จริง เชื่อมโยงความรู้ โดยผู้เรียนสร้างแผนที่ความรู้ขึ้นมาจากการท างานศิลปะ 

2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านผลงานศิลปะของนักเรียน 
จากการประเมินผลงานศิลปะของนักเรียน 2 หน่วยการเรียนรู้ ทั้ง 5 ผลงาน พบว่า  

กิจรรมที่ 1 มีค่าเฉลี่ยของคะแนนน้อยที่สุด เนื่องจากในกิจกิรรมที่ 1 เป็นการวิเคราะห์ความสามารถ
ทางศิลปะของนักเรียนก่อนจัดกลุ่มตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้ และนักเรียนมีค่าเฉลี่ยของคะแนน
ผลงานศิลปะ ในกิจกรรมที่ 5 คือ ศิลปะสื่อผสม สูงกว่าผลงานอื่นๆ เนื่องจากกิจกรรมที่ 5 เป็นการ
ร่วมกันท างานชิ้นเดียวกันภายในกลุ่ม มีการใช้วัสดุอุปกรณ์ที่หลากหลาย ในหัวข้อกิจกรรมที่เป็นเรื่อง
ใกล้ตัว และมีการประเมินผลงานรายกลุ่ม คือทุกคนในกลุ่มได้คะแนนเท่ากัน สอดคล้องกับแนวคิด
ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ ของ Johnson and Johnson (1994) และ Slavin (1990) ที่น าเสนอว่า
ผลการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อให้เกิดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ (Effort to Achieve) ท าให้นักเรียนมีความ
มุ่งม่ันไปที่เป้าหมายร่วมกัน และบรรลุถึงวัตถุประสงค์ในการเรียนร่วมกัน 
 เมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ พบว่า นักเรียนปกติมีค่าเฉลี่ยคะแนนผลงานศิลปะสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษในกิจกรรมที่ 1-4 แต่ในกิจกรรมที่ 5 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยของคะแนนสูง
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กว่านักเรียนปกติ เนื่องจากเป็นกิจกรรมที่ให้คะแนนรวมทั้งกลุ่ม ทั้งนี้อธิบายได้ว่า นักเรียนที่ความ
ต้องการพิเศษยังคงมีพัฒนาการทางศิลปะต่ ากว่านักเรียนปกติ ซึ่งเด็กปกติในวัยนี้จะสามารถใช้
สัญลักษณ์แทนสิ่งต่างๆที่ใกล้เคียงกับของจริงได้มากข้ึน มีการปรับโครงสร้างของการใช้เส้นให้เหมือน
จริงมากข้ึน สร้างความสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมได้ดี (Lowenfeld and Brittain,1982 และ ศรียา 
นิยมธรรม,2550) แต่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษยังไม่สามารถปรับโครงสร้างการใช้เส้นให้เหมือนจริง
ได้ การประเมินผลงานจึงได้คะแนนในส่วนของการใช้สี ความคิดสร้างสรรค์มากกว่าความสวยงาม แต่
ทั้งนี้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีความพยายามที่จะพัฒนาตนเอง เห็นได้จากค่าเฉลี่ยคะแนน
ผลงานของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษสูงขึ้นเรื่อยๆ และมีคะแนนสูงที่สุดในกิจกรรมสุดท้ายที่ได้
ร่วมมือกันท ากับเพ่ือนในกลุ่ม  

3. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการด้านการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
การประเมินด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการประเมินด้วยกัน 2 วิธี ประเมินด้วย 

ตัวชี้วัดเดียวกัน คือทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทั้ง 5 ทักษะ ดังนี้ 
3.1 การประเมินทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อนและหลังเรียน ด้วยแบบประเมิน 

ตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 และหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 และประเมินหลังเรียนจบไปแล้ว 2 สัปดาห์เพื่อ
ศึกษาความคงทนของทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน รวม 5 ระยะ จากการเปรียบเทียบ
ค่าเฉลี่ยทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากการประเมินตนเอง พบว่า นักเรียนทั้งหมดประเมินตนเองได้
ในระดับดี - ดีมาก ซึ่งในการประเมินตนเองระยะที่ 3 เป็นการจัดกิจกรรมศิลปะปั้นแป้งโดว์ มีค่าเฉลี่ย
ของคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือสูงกว่าการวัดระยะอ่ืนๆ เนื่องจากเป็นกิจกรรมที่นักเรียนรู้สึก
อิสระในการท างานและนักเรียนชื่นชอบเพราะนักเรียนบางคนวาดรูปไม่สวย  จึงสนุกกับการปั้น
มากกว่า สอดคล้องกับที่ Efland (2002) กล่าวถึงศิลปศึกษาที่เก่ียวข้องกับจิตวิทยาด้านแรงจูงใจว่า  
ศิลปะท่ีแท้จริงควรมาจากความต้องการและความสนใจของนักเรียน มากกว่าความต้องการของครู ซ่ึง
ก่อให้เกิดแรงกระตุ้นในการท างานศิลปะ เราอาจกล่าวได้ว่างานศิลปะของนักเรียนมีคุณค่าทาง
สุนทรียะ ในแง่ของการแสดงความต้องการอย่างแท้จริงของผู้สร้าง การสอนศิลปะจึงเป็นการค้นหา
ความต้องการนั้นและเปลี่ยนให้เป็นแรงบันดาลใจในการสร้างงานศิลปะ 

ข้อสังเกตท่ีพบการท ากิจกรรมปั้นแป้งโดว์ใบหน้าเพื่อน พบว่า เมื่อนักเรียนได้ท ากิจกรรม
ศิลปะท่ีชอบและถนัดจะส่งผลต่อพฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือที่ดีขึ้น ซึ่งการปั้นแป้งโดว์เป็นการ
ใช้ประสาทสัมผัสที่เหมาะสมตามช่วงวัยของเด็ก  ผ่านประสบการณ์ของตนเอง และจินตนาการ เด็ก
ได้เคลื่อนไหว และใช้วัสดุอุปกรณ์ในการปั้นที่หลากหลาย ในการสร้างสรรค์งานศิลปะ สอดคล้องกับ 
Habbard (1982) และ Libby (2000) ที่กล่าวถึงประเด็นนี้ว่า ศิลปะคือการใช้ประสาทสัมผัสในการ
เชื่อมโยงข้อมูลต่างๆเพ่ือให้เกิดองค์ความรู้ ซึ่งการสัมผัสคือประสาทสัมผัสที่ส าคัญ เด็กสามารถสื่อสาร
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อย่างอิสระผ่านการสัมผัส และท าให้เกิดการเรียนรู้ศิลปะจากประสบการณ์ส่วนตัว เป็นโอกาสส าคัญที่
ท าให้เด็กไดแ้สดงความรู้สึก ฝึกทักษะการแก้ปัญหา สร้างความม่ันใจ กิจกรรมศิลปะมีความส าคัญต่อ 
ร่างกาย สังคม อารมณ์ สติปัญญา และการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ 

นอกจากนั้นยังมีข้อสังเกตท่ีพบว่าการวัดในระยะที่ 4 คือกิจกรรมสุดท้ายของการทดลอง 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยของคะแนนต่ าที่สุด ซึ่งแตกต่างจากค่าเฉลี่ยในการวัดระยะที่ 
2, 3 และ 5 อย่างมาก ซึ่งเป็นผลมาจากการวัดระยะท่ี 4 เป็นกิจกรรมการวิเคราะห์ผลงานและ
วิเคราะห์การท างานร่วมกัน นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษไม่ได้ช่วยเหลือเพ่ือนในกลุ่มอย่างเต็มที่ 
เนื่องจากอ่านเขียนไม่คล่อง และบางคนมีพฤติกรรมเบื่อและท าอย่างอ่ืนขณะเพ่ือนเขียนใบงาน 
สอดคล้องกับที่ ศรีเรือน แก้วกังวาล (2550) อธิบายได้ว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษส่วนใหญ่เป็น
เด็กท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้ ซ่ึงเด็กกลุ่มนีมี้ความด้อยทางอารมณ์และความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 
อีกท้ังมคีวามด้อยทางวิชาการมักท าให้เด็กมีความภาคภูมิใจต่ า เช่นเดียวกับนักเรียนที่บกพร่องทาง
สติปัญญา ตามที่ เลิศศิริร์ บวรกิตติ (2557) อธิบายว่า เด็กกลุ่มนี้ ขาดสมาธิ ไม่เข้าใจวิธีการเรียนรู้ ไม่
สามารถเขา้ใจสิ่งที่เป็นนามธรรม มีพฤติกรรมที่ก่อกวน ความอดทนต่ า ขาดปฏิสัมพันธ์กับสังคม ซ่ึง
เป็นผลให้ประเมินตนเองออกมามีระดับคะแนนที่น้อยกว่านักเรียนปกติ 

เมื่อวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยคะแนนพัฒนาการทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือทั้ง 5 
ระยะ พบว่า การประเมินตนเองในระยะที่ 2, 3 และ 5 สูงกว่าระยะที่ 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 เนื่องจากในการประเมินตนเองในครั้งที่ 1 เป็นการประเมินตนเองครั้งแรกหลังจากจัดกลุ่ม
ใหม่ตามกระบวนการจัดการเรียนรู้ นักเรียนยังไม่ได้พัฒนาทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส่วนการเรียน
ในระยะที่ 2 – 5 นักเรียนได้ท ากิจกรรมศิลปะร่วมกับเพ่ือนในกลุ่มที่มีความแตกต่างกัน เริ่มเรียนรู้ซึ่ง
กันและกัน คุ้นเคยกับเพ่ือนในกลุ่มมากข้ึน ได้รับการเสริมแรงจากเพ่ือนและครู ท าให้เกิดการพัฒนา
ตนเองให้มีทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือที่ดีขึ้น สอดคล้องกับที่ Lyman, Foyle, & Azwell (1993) 
กล่าวว่า การร่วมมือในกลุ่มของนักเรียนท าในการท างานศิลปะร่วมกัน ประสบการณ์นี้สามารถน าไปสู่
การท างานเป็นทีมมากขึ้น 

3.2 การประเมินทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระหว่างเรียน ด้วยการสังเกตพฤติกรรม 
ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ในหน่วยการ
เรียนรู้ที่ 1 และหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 รวมทั้งสิ้น 6 ระยะ พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการเรียนรู้
ระยะที่ 1 - 2 อยู่ในระดับต้องปรับปรุง ระยะที่ 3 - 4 อยู่ในระดับพอใช้ จนกระทั่งการประเมินใน
ระยะที่ 5 จึงมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในระดับดี และมีระดับคะแนนเฉลี่ยดีมากใน
ระยะที่ 6 ซึ่งนักเรียนมีพัฒนาการด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือสูงขึ้นเรื่อยๆ เป็นผลมาจากการที่
นักเรียนได้รับการเสริมแรงจากครู ด้วยกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนมีอิสระในการ
แสดงออกทางศิลปะ มีการชื่นชมทางบวก ให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน นักเรียนไม่ถูกตัดสินหรือ
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เปรียบเทียบผลงานศิลปะกับเพ่ือน แต่ได้รับแรงผลักดันและตัวอย่างการท างานศิลปะที่ดีจากเพ่ือนที่
เก่งกว่าในกลุ่ม สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันของ ไพฑูรย์ สินลารัตน์ (2558) ที่กล่าวว่า
ควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเปลี่ยนแปลงและพัฒนาไปสู่คุณลักษณะใหม่ที่ประกอบด้วยการคิดวิเคราะห์ 
สร้างสรรค์ การฝึกการเป็นผู้น า การฝึกการจัดการ การเปลี่ยนแปลง ความรับผิดชอบการท างาน
ร่วมกัน  นอกจากนี้การได้สังเกตพฤติกรรมของเพื่อนและสังเกตพฤติกรรมการสอนของครูมีผลท าให้
นักเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเช่นกัน ตามที่ Bandura (1969) กล่าวว่าแรงจูงใจจากการสังเกตและ
เลียนแบบพฤติกรรมจากการเรียนรู้ทางสังคมน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเพ่ือให้ได้รับการ
เสริมแรงทางบวก  

เมื่อเมื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่างนักเรียนปกติและ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ พบว่า นักเรียนปกติมีค่าเฉลียคะแนนด้านทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือสูงกว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในการวัดเกือบทุกระยะ คือระยะที่ 1,2,4,5 และ 6 
ยกเว้นในระยะที่ 3 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีค่าเฉลี่ยคะแนนด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
สูงกว่านักเรียนปกติเล็กน้อย อธิบายได้ว่าในการวัดระยะที่ 3 เป็นกิจกรรมการน าเสนอผลงานใน
หน่วยการเรียนรู้ที่  1 ซึ่งนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับเลือกจากกลุ่มให้เป็นตัวแทนน าเสนอ
ผลงาน ท าให้นักเรียนมีความภูมิใจและกระตือรือร้นในการร่วมมือกันท างานกับเพ่ือนในกลุ่มมากกว่า
ครั้งอ่ืนๆ 

จากการประเมินผลด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยวิธีการประเมินตนเองและการ
ประเมินโดยครูเป็นผู้สังเกตพฤติกรรมนักเรียนในระหว่างเรียน เห็นได้ว่าการทีน่ักเรียนประเมินตนเอง
มีค่าเฉลี่ยของคะแนนสูงกว่าการประเมินโดยครูประเมิน เนื่องจากนักเรียนรู้ว่าพฤติกรรมใดคือ
พฤติกรรมที่พึงประสงค์ จึงเลือกตอบในข้อที่คิดว่าถูกต้อง แม้ไม่ได้แสดงพฤติกรรมนั้นออกมา 
ประเด็นนี้สามารถอธิบายได้ว่า นักเรียนมีความต้องการได้รับการยกย่องชื่นชมและรู้สึกว่าตนเองมี
คุณค่า(Esteem Needs) ซึ่งแต่ละคนย่อมมีความต้องการได้รับความส าเร็จ เป็นคนส าคัญ มีจุดยืน
ของตัวเอง (Huitt, 2007) จึงประเมินให้คะแนนตนเองในระดับดี – ดีมาก  แต่ในอีกแง่หนึ่งแสดงให้
เห็นว่านักเรียนมีความเข้าใจทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ แต่ยังไม่สามารถแสดงออกมาได้ครบทุก
ทักษะ ซึ่งต้องใช้เวลาในการปรับเปลี่ยนความเข้าใจไปสู่พฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือที่เห็นได้
อย่างชัดเจน  

และจากการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของคะแนนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ แยกเป็น 5  
ทักษะ พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนด้านทักษะในการท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที่พร้อมทั้ง
สนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มในเวลาเดียวกัน สูงกว่าทักษะอ่ืน ทั้งจากการประเมินตนเองโดย
นักเรียนและจากการสังเกตพฤติกรรมโดยครู  เนื่องมาจากนักเรียนมีความกระตือรือร้นในการท างาน
ของตัวเองให้เสร็จก่อน และยังคอยช่วยเหลือเพ่ือนในกลุ่มให้ท างานเสร็จพร้อมกัน ซึ่งพฤติกรรมนี้
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เป็นไปตามความต้องการพ้ืนฐาน ขัน้ที่ 5 ของ Maslow (1987) คือนักเรียนมีความต้องการพัฒนา
ตนเองให้สมบูรณ์ตามศักยภาพจริงที่ตนมี (Self-Actualization) เป็นความต้องการขั้นสูงสุดที่บุคคล
ต้องการเติมเต็มให้ตัวเองสมบูรณ์ โดยเริ่มจากการรู้จักศักยภาพของตนเอง มีความจริงใจต่อตนเอง 
ต้องการที่จะพัฒนาตนเองให้ดีที่สุดเต็มความสามารถ และแสดงให้เห็นถึงการที่เด็กเข้าใจในตนเอง
และมีทักษะการท างานในกลุ่มย่อย ตามทฤษฎีของ Johnson & Johnson (1994)และ Doolittle 
(1995)  ที่กล่าวว่า การร่วมมือในการเรียนรู้ท าให้นักเรียนเพ่ิมประสิทธิภาพในการปกครองตนเอง มี
ความรับผิดชอบส่วนบุคคลหมายรวมถึงความส าเร็จในการท างานของสมาชิกภายในกลุ่มและการ
สนับสนุนการทงานของสมาชิกคนอื่นๆในกลุ่ม มีความเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างสมาชิกกลุ่มและ
พยายามร่วมมือกัน  

4. ผลการแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือของนักเรียนในระหว่างเรียน 
 จากการที่นักเรียนส่วนมากรู้สึกมีความสุข ในการได้เข้ากลุ่มใหม่ สนุกสนานกับกิจกรรมที่ท า
ร่วมกับเพื่อน และภูมิใจที่ได้ท างานศิลปะร่วมกับเพ่ือน สอดคล้องกับชาญณรงค์ พรรุ่งโรจน์ (2544)  
ที่กล่าวว่า ศิลปะช่วยเสริมสร้างและกระตุ้นความคิดสร้างสรรค์ของสมองซีกขวา ท าให้สารอดรีนารีน
หลั่งออกมาก่อให้เกิดความสุข ส่งผลต่อความสุขในการท างาน และเกิดมิติใหม่ๆในการท างาน และ
สอดคล้องกับหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ด้านการแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ 
(Expression) แม้ว่ามีนักเรียนบางคนที่แสดงความคิดเห็นว่าอยากออกจากกลุ่มในครั้งแรก 
เนื่องมาจากการจัดกลุ่มใหม่นักเรียนไม่ได้อยู่กลุ่มเดียวกับเพ่ือนสนิท ท าให้ไม่มีเพ่ือนเล่นเพ่ือนคุย แต่
ในคาบต่อๆมา นักเรียนเริ่มมีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนในกลุ่มมีความสนิทสนมกันมากขึ้น ท าให้เลิกคิดเรื่อง
อยากออกจากกลุ่ม 
 จากการที่นักเรียนส่วนใหญ่แสดงความคิดเห็นว่าได้ร่วมมือท างานศิลปะกับเพ่ือน ได้
ช่วยเหลือแบ่งปัน และรับผิดชอบการท างานกลุ่มร่วมกัน สะท้อนถึงหลักการของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ด้านการสร้างปฏิสัมพันธ์ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ (Interaction) และยังสอดคล้องกับ แนวคิด
ของ Davidson (1994) ที่กล่าวว่าพฤตกิรรมในการรวมมือกันเรียนรู้ของผู้เรียนก่อให้เกิดการเกิดการ
พ่ึงพาอาศัยกันในกลุ่ม และสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มมีหน้าที่รับผิดชอบร่วมกัน  
 จากการที่นักเรียนส่วนหนึ่ง ต้องการปรับปรุงด้านพฤติกรรมตนเอง ให้มีพฤติกรรมด้านบวก
ในการปฏิบัติต่อเพ่ือน และตั้งใจเรียน แสดงให้เห็นว่านักเรียนได้ตระหนักถึงข้อดี ข้อเสียของตนเองมี
ความต้องการพัฒนาตนเองให้เป็นคนดี เป็นที่ยอมรับในสังคม และอีกส่วนหนึ่งต้องการพัฒนาตนเอง
ด้านการเรียนศิลปะ คือต้องการพัฒนาฝีมือการท างานให้สวยเท่าเพ่ือน และต้องการให้ได้คะแนนที่
มากขึ้น อันเป็นผลจากกระบวนการท างานเป็นกลุ่มที่นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้การท างานศิลปะซ่ึงกัน
และกันได้เรียนรู้เทคนิควิธีการท างานใหม่ๆจากเพ่ือน นักเรียนที่อ่อนกว่าต้องการท างานให้ได้เท่า
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เทียมกับเพ่ือนที่เก่งกว่า สอดคล้องMaslow (1987)และ Huitt (2007) อธิบายไว้ตามหลักจิตวิทยา
ความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์ ที่กล่าวว่ามนุษย์ทุกคนต้องการมีความสัมพันธ์กับผู้อ่ืนในสังคม        
มีบทบาทในฐานะต่างๆ เช่น สมาชิกในครอบครัว คนรัก เพ่ือน ได้รับการยอมรับให้เป็นสมาชิกของ
สังคม และต้องการได้รับความรักจากคนรอบข้าง จึงท าให้นักเรียนต้องการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
เพ่ือให้ได้รับการยอมรับจากครูและเพ่ือน อีกท้ังการที่นักเรียนต้องการพัฒนาทักษะด้านการท างาน
ศิลปะสอดคล้องกับความต้องการพื้นฐานของมนุษย์ข้ันที่ 5 คือความต้องการพัฒนาตนเองให้สมบูรณ์
ตามศักยภาพจริงที่ตนมี (Self-Actualization) เป็นความต้องการขั้นสูงสุดที่บุคคลต้องการเติมเต็มให้
ตัวเองสมบูรณ์ โดยเริ่มจากการรู้จักศักยภาพของตนเอง มีความจริงใจต่อตนเอง และแม้ว่าจะมี
นอกจากนี้มีนักเรียนปกติบางคนที่ตอบว่าไม่มีอะไรที่ตัวเองต้องปรับปรุง สันนิษฐานได้ว่านักเรียนมี
ความมั่นในว่าตนเองว่าท าได้ดีในทุกด้านจึงไม่มีอะไรต้องปรับปรุง แต่นักเรียนที่ตอบว่าไม่ได้ท าอะไร
ร่วมกับเพื่อนเป็นนักเรียนกลุ่มอ่อน และนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

และจากการที่นักเรียนส่วนใหญ่แสดงความคิดเห็นว่าต้องการให้เพื่อนปรับปรุงพฤติกรรมให้ดี
ขึ้น คือให้เลิกแกล้งกัน ให้ช่วยเหลือกัน สามัคคีกัน และมีบางส่วนต้องการให้เพ่ือนพัฒนาด้านการ
สร้างสรรค์ผลงานศิลปะ แสดงให้เห็นว่าจากการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้นักเรียนใน
หอ้งเรียนรวมได้มีการใส่ใจซึ่งกันและกัน ต้องการให้เพ่ือนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมให้ดีขึ้น ซึ่งการ
สะท้อนความคิดเห็นของนักเรียนออกมาเช่นนี้สอดคล้องกับหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้
ด้านการเฝ้าสังเกตพฤติกรรมซึ่งกันและกัน (Observation) และด้านการท าให้เกิดการยอมรับและ
เข้าใจในความหลากหลายของบุคคล (Understanding)  นอกจากนี้การที่นักเรียนต้องการให้เพ่ือน
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและการท างานศิลปะให้ดีขึ้น สอดคล้องกับ สร้อยสน สกลรักษ์, ชาริณี ตรี
วรัญญู และพรพิมล ศุขะวาที (2552) กล่าวว่าเมื่อนักเรียนตระหนักได้ว่าความส าเร็จของกลุ่มเกิดจาก
สมาชิกทุกคนร่วมมือกัน แต่ละคนต้องเรียนรู้หน้าที่ของตนเองและพัฒนากลุ่มไปพร้อมกับการพัฒนา
ตนเอง หากสมาชิกกลุ่มมพฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ และสามารถสร้างสรรรค์งานศิลปะได้ดีก็
จะส่งผลต่อคะแนนของกลุ่มท่ีจะได้รับ ซึ่งเป็นรูปแบบของการพึ่งพาเกื้อกูลกันในกลุ่ม ดังที่  Felder 
and Brent (2007) สนับสนุนแนวคิดนี้ว่าสมาชิกในกลุ่มมีหน้าที่ที่จะต้องพ่ึงพาคนอ่ืนเพ่ือให้บรรลุ
เป้าหมาย หากสมาชิกในทีมล้มเหลว ก็จะมีส่วนท าให้ทุกคนในทีมได้รับผลกระทบด้วย 

5. ผลการวิเคราะห์อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
จากการใช้รูปแบบการจัดการจัดการเรียนรู้ส่งผลให้ครูศิลปะได้เข้าใจนักเรียนที่มีความ 

แตกต่างกันภายในห้องเรียนรวม ได้พัฒนาความสามารถในการจัดการเรียนรู้ พัฒนาตนเองให้เป็นผู้มี
จิตใจอ่อนโยน โอบอ้อมอารีมากยิ่งข้ึน สอดคล้องกับผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อเสนอแนะในการสอนศิลปะใน
ห้องเรียนรวมว่า ครูต้องเป็นเหมือนแม่ คอยปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนักเรียน ครูคอยดูแลเอาใจใส่ ให้
ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด น าไปสู่ความเข้าใจในนักเรียนในห้องเรียนรวม เกิดความรักและผูกพันกับ
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นักเรียนโดยเฉพาะกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ จากการมีปฏิสัมพันธ์ที่ใกล้ชิดและครูได้เป็น
แบบอย่างในการเรียนรู้แบบร่วมมือให้กับนักเรียน กระทั่งเป็นที่รักของนักเรียนและสามารถ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนให้ดีขึ้น ในประเด็นนี้ สอดคล้องกับ นิรมล 
ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2549) ที่กล่าวว่าครูศิลปะจะต้องตรวจสอบตัวเองอยู่เสมอเพราะต้องเป็น
แบบอย่างที่ดีให้กับนักเรียน ซึ่งการเป็นแบบอย่างที่ดที าให้นักเรียนมีแรงจูงใจในการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรม และ Corcoran and Sim (2009) ที่น าเสนอว่าครูศิลปะต้องสามารถตัดสินใจ วิเคราะห์
ปัญหา เข้าใจปัญหา และมั่นใจในตนเอง นอกจากนี้ครูได้ปรับบุคลิกตนเองให้เป็นแบบอย่างที่ดีแก่
นักเรียน ดังที่จุฑารัตน์ เอ้ืออ านวย (2553) อธิบายว่า นักเรียนเรียนรู้ด้วยการสังเกตพฤติกรรมของครู 
และแสดงพฤติกรรมตาม และเรียนรู้ว่าสิ่งใดควรท าเพื่อให้ได้รับการยอมรับ ได้รับค าชมหรือรางวัล 
และสิ่งใดควรหลีกเลี่ยงเพ่ือไม่ให้ถูกท าโทษ ซ่ึงทั้งหมดนี้ Haynes (2014) อธิบายว่าครูต้องตระหนัก
ว่า พฤติกรรมของนักเรียนในด้านลบที่เกิดขึ้นในโรงเรียนและห้องเรียนส่งผลต่อผลการเรียนที่ตกต่ าลง 
นอกจากนี้การสอนของครูศิลปะยังท าให้เกิดผลกระทบต่อสังคมตามที่ Feldman (1996) กล่าวว่าครู
ศิลปะมีหน้าที่ในการส่งต่อวัฒนธรรมไปยังผู้เรียนรุ่นต่อๆไป โดยสอนให้ผู้เรียนเข้าในว่าศิลปะไม่ใช่
ความพึงพอใจในตัวเองเพียงฝ่ายเดียว แต่เป็นการติดต่อสื่อสาร ถ่ายทอดความคิด ส่งผลกระทบต่อ
ผู้อืน่และสังคม สิ่งเหล่านี้จะท าให้นักเรียนเห็นคุณค่าของศิลปะและสุนทรียะอย่างแท้จริง 
 จากที่สรุปในข้างต้นเห็นได้ว่าอรรถประโยชน์ที่ครูได้รับส่งผลไปยังนักเรียนโดยตรง เมื่อครู
ศิลปะสามารถจัดการเรียนรู้เพ่ือท าให้นักเรียนในห้องเรียนรวมเกิดความร่วมมือ ครูศิลปะมีเจตคติที่ดี
ต่อนักเรียน ให้ความรักความเอาใจใส่ต่อนักเรียน จึงส่งผลให้นักเรียนมีพัฒนาการทั้งในด้านการเรียน
ศิลปะ คือ นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียน มีความมั่นใจ มีความคงทนด้านความรู้ทางศิลปะ 
นอกจากนั้นนักเรียนได้รับการเสริมแรงจากครูและเพ่ือนท าให้บรรยากาศในห้องเรียนศิลปะที่อบอุ่น 
ส่งผลใหน้ักเรียนมีความสุขในการเรียน เมื่อนักเรียนได้รับความสุขจากการศิลปะภายใต้บรรยากาศ
การเรียนรู้แบบร่วมมือ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้มีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนคนอ่ืนๆในห้องเรียน
มากขึ้น ได้รับการยอมรับ และเพ่ือนก็ได้เปิดใจ ให้ก าลังใจและช่วยเหลือเพ่ือนที่ด้อยความสามารถ
มากกว่าตนเอง ท าให้ทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษรู้สึกดีต่อตนเอง เข้าใจผู้อื่น
มากขึ้น มีน้ าใจเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ และที่ส าคัญคือได้ร่วมกันฝึกฝนทักษะการท างานร่วมกัน สอดคล้องกับ
Loeser (2015) ที่กล่าวว่าการเรียนแบบร่วมมือท าให้นักเรียนมีทัศนคติที่ดีมีต่อการเรียนรู้ สามารถ
สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง ส่งผลทางบวกในการร่วมมือระหว่างเพศ มีการนับถือตนเอง เชื่อมั่นใน
ตนเอง  และส่งผลต่อนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ นอกจากนี้ประสบการณ์ที่นักเรียนได้รับส่งผลให้
เกิดความเคารพในตนเอง ตามที่ Coopersmith (1967) อธิบายถึงเรื่อง self-esteem หรอืการ
เคารพในตนเองว่าเกิดจากการได้รับประสบการณ์ที่ก่อให้เกิดความเชื่อมั่น เมื่อนักเรียนได้รับ
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ความส าเร็จ ได้รับการยอมรับ จากกิจกรรมที่ท าร่วมกับเพ่ือน ท าให้นักเรียนมีความมั่นใจว่าสิ่งที่ท าจะ
บรรลุผล ก่อให้เกิดความเชื่อมั่นในตนเอง   
 

จากการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือใน
ห้องเรียนรวมและทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้กับนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 ได้ข้อค้นพบว่าศิลปะเป็นเครื่องมือในการส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม  และรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นนี้มีความสอดคล้องกับรูปแบบการสอนตามแนวคิด Social Constructivsm คือ
การสร้างองค์ความรู้จากการช่วยเหลือเกื้อกูลกันภายในกลุ่ม แต่มีความแตกต่างจากรูปแบบการสอน
ศิลปะอ่ืนๆ ตรงที่ว่าการน ากิจกรรมศิลปะมาช่วยปรับเปลี่ยนพฤติกรรม เจตคติ และสร้างความเข้าใจ
ระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ผ่านการกระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 6 ขั้น 
และการจัดสภาพแวดล้อม การใช้วัสดอุปกรณ์ และเทคนิคการสอนของครู ที่เน้นกระบวนการเรียนรู้
ที่ท าให้เกิดการร่วมมือกัน  ในทางกลับกันการที่นักเรียนได้เรียนรู้ศิลปะผ่านกระบวนการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ก็ช่วยส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะให้สูงขึ้นด้วย ซึ่งในประเด็นนี้ถือเป็นจุดแข็งของ
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นเนื่องจากเป็นการแสดงให้เห็นถึงคุณค่าของศิลปะที่มีต่อการ
พัฒนานักเรียนในห้องเรียนรวมระดับประถมศึกษาตอนต้น ดังที่ Habbard (1982) กล่าวว่า แม้จะ
ระบุวิชาศิลปะไว้ในหลักสูตรเพราะเป็นวิชาที่จ าเป็น แต่ครูและผู้ปกครองยังไม่ให้ความส าคัญ และครู
มองว่าศิลปะเป็นพรสวรรค์ส าหรับบางคนเท่านั้น แต่การเรียนศิลปะในโรงเรียนตอบโจทย์ 2 ด้านคือ 
เป็นการสนับสนุนความรู้ทางศิลปะเพ่ือตัวมันเอง และเรียนศิลปะเพ่ือเข้าถึงความรู้ในการน าศิลปะไป
ใช้ในชีวิตประจ าวัน แต่อย่างไรก็ดีเป้าประสงค์หลักของการสอนศิลปะในโรงเรียนเพ่ือเป็นส่วนหนึ่งใน
การพัฒนาบุคคลให้เป็นไปตามความคาดหวังของสังคม โดยศิลปะท าให้เกิดอิสระภาพผ่านสัญญาณ 
การได้ยิน สัมผัส ดมกลิ่น รู้รส ซึ่งเป็นประสาทสัมผัสที่ส าคัญมาก การมองเชื่อมโยงกับข้อมูลต่างๆท า
ให้เกิดองค์ความรู้  และน าไปสู่การพัฒนาบุคคล 

ซึ่งจากการสังเกตของผู้วิจัยพบว่าหากนักเรียนได้ท ากิจกรรมศิลปะที่ชอบหรือถนัดจะยิ่ง
ส่งเสริมพฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้านบวก แต่อย่างไรก็ตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะที่
พัฒนาขึ้นในครั้งนี้ เป็นรูปแบบที่น าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ฉะนั้น
จึงไม่สามารถสอนเฉพาะกิจกรรมศิลปะที่นักเรียนถนัดหรือชื่นชอบได้ ก่อให้เกิดข้อจ ากัดที่ว่าครูต้อง
จัดกิจกรรมให้ครอบคลุมทุกตามตัวชี้วัด และต้องมีความสามารถในการประยุกต์ใช้หลักสูตรให้มีความ
ยืดหยุ่นและสอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน และเหตุนี้ท าให้พบข้อจ ากัดอีกประการหนึ่ง คือ
ความสามารถของครูสอนศิลปะในห้องเรียนรวมมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะและ
พฤติกรรมของนักเรียน  ซึ่งในโรงเรียนทั่วไปไม่สามารถเลือกได้ว่าครูศิลปะคนใดมีความพร้อมใน
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ห้องเรียนรวม  เพราะในบางโรงเรียนมีครูศิลปะเพียงคนเดียว ดังนั้นการตระหนักถึงบทบาทของครูใน
การสอนศิลปะในห้องเรียนรวมจึงเป็นสิ่งส าคัญ ตามที่ UNESCO (2006) ได้อธิบายว่า ครูศิลปศึกษา
ไม่ใช่แค่สอนปฏิบัติ แต่ต้องเข้าใจบทบาทหน้าที่ของครูและมีวิธีการเจรจาต่อรองกับนักเรียน เข้าใจ
วัฒนธรรมที่หลากหลายและมีความสามารถในวิชาชีพครู นอกจากนี้ควรน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้
ไปใช้กับนักเรียนในห้องเรียนรวม อย่างต่อเนื่อง ในระยะเวลายาว เนื่องจากการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมของนักเรียนนอกจากจะต้องเริ่มจากวัยเด็กซึ่งเป็นวัยรากฐานของชีวิตแล้ว ยังต้องส่งเสริม
การเรียนรู้แบบร่วมมือให้ต่อเนื่องในระยะยาวด้วย สอดคล้องกับงานวิจัยของ Johnsen (2009) ที่
สรุปว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือควรวางแผนการจัดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง โดยคงไว้ซึ่งการ
เรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มในระยะยาว เพื่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอย่างแท้จริง   

ท้ายที่สุดแนวคิดการใช้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวม เกี่ยวข้องกับปรัชญาทางศิลปศึกษาในด้านมิติทางสังคมและมิติทางจิตวิทยาโดยตรง  
ตามท่ี Feldman (1996) ได้น าเสนอไว้ ซึ่งในมิติด้านสังคมการแสดงออกทางศิลปะสะท้อนให้เห็นถึง
รสนิยมของครอบครัว พ้ืนฐานการด ารงชีวิตในสังคม การเรียนศิลปะท าให้นักเรียนรู้สึกเท่าเทียมกับ
คนอ่ืน และสามารถแสดงออกทางศิลปะภายใต้คุณธรรมจริยธรรมและความรับผิดชอบต่อสังคม  
สามารถใช้ศิลปะในการสื่อสารสร้างปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอ่ืนๆและสังคมภายนอก ส่วนในมิติด้าน
จิตวิทยานั้นเกี่ยวข้องอย่างยิ่งต่อการเรียนศิลปะ โดยการแสดงออกซึ่งสุนทรียะผ่านงานศิลปะสามารถ
วิเคราะห์สภาวะจิตใจความรู้สึกของนักเรียนได้ ครูสามารถสอนให้นักเรียนรับรู้ทางศิลปะ วิเคราะห์ 
วิจารณ์ คิดสร้างสรรค์ศิลปะจากภายในจิตใจด้วยการกระตุ้น การสร้างแรงจูงใจ การเลียนแบบ ศิลปะ
จึงจ าเป็นต้องการความรู้ความเข้าใจด้านจิตวิทยาและการบวนการทางสังคมเพ่ือที่จะสามารถจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือได้อย่างเหมาะสม และเป็นการน าศิลปศึกษามา
ใช้เพื่อพัฒนาความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ 

 
ข้อเสนอแนะ 

 ข้อเสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใช้ 
1. ในขั้นที่ 1 เป็นการวิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุ่ม โดยประเมินนักเรียนทั้ง 

ด้านความรู้และทักษะทางศิลปะ ซึ่งครูสามารถออกแบบเครื่องมือในการประเมินนักเรียนได้เองหรือ
วิเคราะห์จากผลการเรียนศิลปะที่ผ่านมา และน าผลการประเมินมาวิเคราะห์ความสามารถของ
นักเรียนเพื่อจัดกลุ่มให้นักเรียนคละเพศ ความสามารถ และให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้เข้า
กลุ่มตามความเหมาะสม นอกจากนี้ควรวัดเจคติของนักเรียนในห้องเรียนรวมที่มีต่อนักเรียนที่มีความ
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ต้องการพิเศษ ด้วยการสร้างแบบวัดเจคติหรือการสัมภาษณ์ สังเกตนักเรียน เพ่ือให้ครูเข้าใจนักเรยีน
ยิ่งขึ้น 

2. กระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 6 ขั้นควรด าเนินการตั้งแต่ต้นจนจบภายในหน่วยการ 
เรียนรู้เดียวกัน สร้างกิจกรรมที่มีความต่อเนื่องกัน ซึ่งใน 1 หน่วยการเรียนรู้อาจจะใช้เวลา 3-4 คาบ
เรียนขึ้นอยู่กับความยากง่ายของกิจกรรม และมีการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ ภาคการศึกษาละ 1-2 หน่วยการเรียนรู้ หรือจัดท าเป็นกิจกรรมเสริมหลักสูตร 

3.  การน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือไปใช้ มี 
ข้อจ ากัดคือ สามารถไปใช้กับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวมเท่านั้น ซึ่งนักเรียนกลุ่มนี้คือ
นักเรียนที่ผ่านการคัดกรองมาแล้วว่าสามารถช่วยเหลือตัวเองได้ มีระดับสติปัญญาสูงกว่า 70 สามารถ
สื่อสารได้ เรียนรู้ได้ และสามารถเข้ากลุ่มเรียนรู้แบบร่วมมือได้ ทั้งนี้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่
พัฒนาขึ้นไม่เหมาะสมกับการน าไปใช้กับนักเรียนที่มีความบกพร่องในระดับรุนแรง ช่วยเหลือตัวเอง
ไม่ได้ หรือมีระดับสติปัญญาต่ าว่า 70 เนื่องจากไม่สามารถสื่อสาร เรียนรู้ในหลักสูตรปกติได้ จะต้อง
เรียนในหลักสูตรการศึกษาพิเศษ  

4. มีการร่วมมือกับครูในวิชาอ่ืน ทั้งในกลุ่มสาระศิลปะ และนอกกลุ่มสาระ เพื่อบูรณาการ 
การสอนโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

5. ครูต้องศึกษาข้อมูลของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวมก่อนการจัดการ 
เรียนรู้ จากแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) แม้ว่านักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนรวมได้
ผ่านการคัดกรองมาแล้วว่ามีระดับสติปัญญาที่สามารถเรียนรวมกับเด็กปกติได้ แต่ครูศิลปะจ าเป็นต้อง
วัดระดับความสามารถทางศิลปะ เพ่ือหาจุดร่วมของนักเรียนในห้องเรียนที่มีคล้ายกัน เช่น ถนัดงาน
ปั้น มากกว่าวาดภาพ และศึกษาลักษณะเฉพาะของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษแต่ละคนเพ่ือวาง
แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือให้เหมาะสม  

6. ครูศิลปะสามารถสอนเสริมนอกเวลาเรียน เพื่อพัฒนาทักษะทางศิลปะของนักเรียนที่มี 
ความต้องการพิเศษเรียนรวม เพ่ือให้นักเรียนมีความมั่นใจและมีความกล้าแสดงออกเม่ือต้องเข้ากลุ่ม 
และท างานศิลปะร่วมกับเพ่ือนที่เป็นนักเรียนปกติ 

7. มีการร่วมมือกับครูในวิชาอ่ืน ทั้งในกลุ่มสาระศิลปะ และนอกกลุ่มสาระ เพื่อบูรณาการ 
การสอนโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
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  ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
1. ศึกษาวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือผ่านกิจกรรมศิลปะหรือรายวิชาศิลปะส าหรับนักเรียนในระดับชั้นที่สูงขึ้นไป จนถึง
ระดับอุดมศึกษา เพ่ือให้นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้พัฒนาความสามารถทาง
ศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเหมาะสมกับช่วงวัยและมีความต่อเนื่อง 

2. ศึกษาวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือ ระหว่างนักเรียนในห้องเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเรียนร่วมในห้องเรียน
คู่ขนาน โดยสร้างเป็นรูปแบบกิจกรรมเสริมหลักสูตร เน้นการมีส่วนร่วมของครู ผู้ปกครอง และ
นักเรียน คือให้ครูที่สอนให้ห้องเรียนปกติและครูการศึกษาพิเศษที่สอนในห้องเรียนคู่ขนาน นักเรียน
ปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ พร้อมด้วยผู้ปกครองเข้ามามีส่วนร่วมในกิจกรรม  

3. ศึกษาวิจัยเพ่ือสร้างรูปแบบการพัฒนานักศึกษาวิชาชีพครูศิลปะในสถาบันอุดมศึกษา  
หรือสร้างหลักสูตรเพื่อพัฒนาวิชาชีพครูศิลปะให้สามารถจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือให้กับนักเรียนในห้องเรียนรวมได้ในทุกระดับชั้น 
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โรงเรียนพิบูลประชาสรรค 
2. อาจารย์ประติมา ธันยบูรณ์ตระกูล 
 

ครูศิลปะ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศิลปากร 
(ปฐมวัยและประถมศึกษา) 

3. อาจารย์กรกฎ แพทย์หลักฟ้า 
 

ผู้อ านวยการสถาบัน Child arts imageอาจารย์
พิเศษ สาขาวิชาศิลปศึกษา  
คณะศิลปกรรมศาสตร์  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

4. อาจารย์ดุสิดา ทินมาลา อาจารยประจ าสาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา  
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

5. อาจารย์ฉัตรสุรางค์ แก้วเป็นทอง ครูศิลปะ โรงเรียนราชวินิต 

6. ผู้ช่วยศาสตราจารย์สมศรี ตรีทิเพนทร์ หัวหน้าโครงการฯ Head of Special Education 
for Learning Ability Development Program 
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

7. อาจารย์ภัททิรา ก าเนิดศุข ครูหัวหน้าสายชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
โรงเรียนพิบูลประชาสรรค์ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญให้สัมภาษณ์ 
ครูศิลปะที่มีประสบการณ์การสอนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ทินกร บัวพูล อาจารย์ศิลปะ โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัย ฝ่ายประถม 
2. อาจารย์ชรินทร์ทิพย์ ภัทรศุภา ครูศิลปะ แผนกประถมศึกษา  

โรงเรียนพิบูลประชาสรรค์ 
3. อาจารย์ประติมา ธันยบูรณ์ตระกูล 
 

ครูศิลปะ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศิลปากร 
(ปฐมวัยและประถมศึกษา) 

4. อาจารย์ฉัตรสุรางค์ แก้วเป็นทอง ครูศิลปะ โรงเรียนราชวินิต 
5. อาจารย์กฤษ จันทร์ทับ ครูศิลปะ โรงเรียนการเคหะท่าทราย 

 
ผู้เชี่ยวชาญที่ด้านการจัดกิจกรรมศิลปะส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
1. อาจารย์ศุภลักษณ์   มีปาน   ศึกษานิเทศก์ กลุ่มสาระศิลปะ  

ส านักการศึกษา กรุงเทพมหานคร 
2. อาจารย์อภิสิรี จรัลชวนะเพท  
 

ผู้อ านวยการโรงเรียนอนุบาลบ้านรัก 
ผู้เชี่ยวชาญการศึกษาแนววอลดอร์ฟ 
และการศึกษาพิเศษ 

3. อาจารย์สมจิตร ไกรศรี  
 

หัวหน้างานศิลปกรรมบ าบัด 
สถาบันราชานุกูล กรมสุขภาพจิต 

 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรวม 
1. อาจารย์ดุสิดา ทินมาลา อาจารยประจ าสาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา  

คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
2. ดร.สมพร หวานเสร็จ ผู้อ านวยการศูนย์การศึกษาพิเศษ  

ส่วนกลาง กรุงเทพมหานคร 
3. อาจารย์จุฑามาศ หันยอ ครูการศึกษาพิเศษ 

โรงเรียนพระต าหนักสวนกุหลาบ 
(โรงเรียนต้นแบบการจัดการเรียนรวม) 
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ครูการศึกษาพิเศษในโรงเรียนเรียนรวม 
1. อาจารย์นัยนา  ผดุงสงฆ์ ครูการศึกษาพิเศษ  

โรงเรียนราชวินิตประถม บางแค 
2. อาจารย์อารม  คล้ายคลุม ครูการศึกษาพิเศษ โรงเรียนดาราคาม 
3. อาจารย์ดวงใจ มุสิกะปาน ครูการศึกษาพิเศษ  

โรงเรียนการเคหะท่าทราย 
4. อาจารย์สุมาลี เรืองแก้ว ครูการศึกษาพิเศษ โรงเรียนพญาไท 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลวิจัยระยะที่ 1 
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1. ตัวอย่าง แบบสัมภาษณ์ 

 แบบสัมภาษณ์ครูศิลปะที่มีประสบการณ์การสอนในห้องเรียนรวม 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ 
วันที่สัมภาษณ์……………………............................................…เวลา……….…..............ถึง…………….......... 
สถานที่ให้สัมภาษณ์........................................................................................................... ................... 

1.  ชื่อ – นามสกุล ผู้ให้สัมภาษณ์……………………………………………………………..……อายุ..………ปี 
2. ต าแหน่ง……………………………………สถานที่ท างาน………………………………………………………. 
3. วุฒิการศึกษา................................................................................................................. ........ 

…………………………………………………………………………………………………………………………… 
4. ความเชี่ยวชาญ.....................................................................................................................  

............................................................................................................................. ................ 
5. ประสบการณ์การท างาน (สอนระดับชั้นใด/จ านวนห้องเรียนที่สอน).................................. 

............................................................................................................................. ................ 

............................................................................................................................. ................ 
 

ตอนที่ 2 สภาพทั่วไปเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา  
ตอนต้น  

1. ท่านมีแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม อย่างไร 
2. ประเภทของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษที่พบในห้องเรียนรวม 
3. ในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม มีปัญหาอุปสรรค์ด้านใดบ้าง และมีวิธี 

แก้ปัญหาอย่างไร 
4. ท่านมีแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะ ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  

อย่างไร ในด้านต่างๆต่อไปนี้  
4.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (เช่น การออกแบบการเรียนรู้ วางแผนการสอน ก าหนด 

กิจกรรม ท าข้อตกลงร่วมกัน เลือกใช้เทคนิคการสอน เป็นต้น) 
4.2 ขั้นสอน (เช่น การแบ่งกลุ่ม การอธิบายเนื้อหา กิจกรรม การประเมิน เป็นต้น) 
4.3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรม (เช่น ก าหนดบทบาทหน้ารับผิดชอบของนักเรียนในการ 

ท างานกลุ่ม)     
4.4 ขั้นตรวจสอบการท างานกลุ่ม (เช่น สังเกตพฤติกรรมกลุ่ม/ประเมินการท างาน 

ของกลุ่ม) 
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4.5 ขั้นสรุปกิจกรรม (เช่น นักเรียนร่วมกันสรุปกิจกรรม ครูสรุปกิจกรรม ครูและ 
นักเรียนร่วมสรุปกิจกรรม เป็นต้น) 

4.6 ขั้นประเมินผล (เช่น ครูประเมิน นักเรียนประเมินตนเอง เพื่อนประเมินเพ่ือน  
เป็นต้น) 

4.7 การเตรียมสื่อ และวัสดุอุปกรณ์ 
4.8 การจัดบรรยากาศ และสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ (เช่น ป้ายนิเทศ แหล่งการ 

เรียนรู้) 
4.9 การก าหนดบทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 
4.10  การก าหนดบทบาทของของนักเรียนในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 

 
ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
1. โปรดอธิบายเกี่ยวกับ “การเรียนรู้แบบร่วมมือ” ระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มี 

ความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม ตามความเข้าใจของท่าน 
2. ท่านได้มีการจัดการเรียนรู้ศิลปะที่ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม  

ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นหรือไม่ (หรือเคยจัดการสอนแบบร่วมมือในวิชาศิลปะมาก่อน)  
3. ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมให้เกิดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ระหว่างผู้เรียนที่มีความต้องการพิเศษและผู้เรียนปกติ ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
ควรมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้อย่างไร  ในแต่ละขั้นตอน 

3.1 ขั้นเตรียมความพร้อม (เช่น การออกแบบการเรียนรู้ วางแผนการสอน ก าหนด 
กิจกรรมท าข้อตกลงร่วมกัน เลือกใช้เทคนิคการสอน เป็นต้น) 

3.2 ขั้นสอน (เช่น การก าหนดกลุ่ม การอธิบายเนื้อหา กิจกรรม การประเมิน เป็นต้น) 
3.3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรม (เช่นก าหนดบทบาทหน้ารับผิดชอบของนักเรียนในการท างาน 

กลุ่ม)   
3.4 ขั้นตรวจสอบการท างานกลุ่ม (เช่น สังเกตพฤติกรรมกลุ่ม/ประเมินการท างานของ 

กลุ่ม) 
3.5 ขั้นสรุปกิจกรรม (เช่น นักเรียนร่วมกันสรุปกิจกรรม ครูสรุปกิจกรรม ครูและนักเรียนร่วม 

สรุปกิจกรรม เป็นต้น) 
3.6 ขั้นประเมินผล (เช่น ครูประเมิน นักเรียนประเมินตนเอง เพ่ือนประเมินเพ่ือน เป็นต้น) 
3.7 การเตรียมสื่อ และวัสดุอุปกรณ์ 
3.8 การจัดบรรยากาศ และสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ (เช่น ป้ายนิเทศ แหล่งการเรียนรู้) 
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3.9 การก าหนดบทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 
3.10 การก าหนดบทบาทของของนักเรียนในการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวม 

4 ท่านมีแนวทางอย่างไรในการส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือให้เกิดข้ึนระหว่างนักเรียน 
ปกติกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม ในแต่ละทักษะ ดังนี้ 

4.1 ทักษะในการวางแผนเป้าหมาย ท างานร่วมกันตั้งแต่ต้นจนจบโดยไม่ละทิ้ง  
4.2 ทักษะในการให้ความช่วยเหลือ สนับสนุน ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน 
4.3 ทักษะในการท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที่ พร้อมทั้งสนับสนุนการท างานของ 

สมาชิกกลุ่มในเวลาเดียวกัน 
4.4 ทักษะในการสื่อสารและตัดสินใจร่วมกันภายในกลุ่ม 
4.5 ทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสียและประโยชน์ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพ่ือ 

เปลี่ยนแปลงวิธีการท างานร่วมกัน 
 
ตอนที่ 4 ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะอ่ืนๆ 

1. ท่านคิดว่าการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมให้เกิดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ สามารถ 
น าไปใช้ได้กับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษทุกประเภทในห้องเรียนรวมหรือไม่ เพราะเหตุใด 

2. ท่านคิดว่าในการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ในห้องเรียน 
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ควรก าหนดระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้อย่างไรจึงจะเหมาะสม 
(ระยะเวลาที่ใช้จัดการเรียนรู้ในแต่ละคาบเรียน/ จ านวนครั้งที่จัดการเรียนรู้ในแต่ละภาคเรียน/ความ
ต่อเนื่องของการจัดการเรียนรู้) 

3. ท่านคิดว่าครูที่สอนศิลปะเพ่ือส่งเสริมให้ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวม ควรมี 
ลักษณะอย่างไร 

4. ข้อคิดเห็นอื่นๆ 
 

____________________________________________________________ 
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2. แบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 

แบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
ครูผู้สอน ..................................................................... โรงเรียน..................................................................... 
รายวิชา......................................ระดับช้ัน............................วันท่ี..............................เวลา.............................. 
จ านวนนักเรียนท้ังสิ้น..........คน หญิง.......คน ชาย.........คน  จ านวนเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนรวม.............คน 
ประเภทของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม
..................................................................................................... 
 

เกณฑ์การพิจารณา สภาพปรากฏ ข้อค้นพบ / 
ข้อสังเกต 

ตัวชี้วัด 
ม ี ไม่มี 

1.ขั้นการเตรียมความพร้อม (บทบาทของครู)  
1.1 มีแผนการจดัการเรียนรู้ส าหรบัการสอน
ตลอดทั้งภาคเรียน 

   การเตรียม
แผนการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมการเรียนรู้
แบบร่วมมือที่
สอดคล้องกับ
สภาพบริบทของ
ผู้เรียน 

1.2 แผนการจัดการเรียนรูม้ีองค์ประกอบความ
ครบถ้วนสมบรูณ ์

   

1.3 แผนการจัดการเรียนรูมุ้่งเน้นพัฒนาทักษะ
การเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

   

1.4  มีการก าหนดจุดมุ่งหมายและวัตถุประสงค์
ของการเรียนท้ังด้านความรู้และทกัษะ 
กระบวนการต่างๆ 

   

1.5  มีการก าหนดขนาดของกลุ่ม โดยจ านวน
สมาชิกของกลุ่ม ตามความเหมาะสมของ
ลักษณะกจิกรรม 

   การจัดกลุ่มผู้เรียน 
โดยขนาดของกลุ่ม
เหมาะสมกับ
กิจกรรม สมาชกิ
ในกลุ่มคละเพศ
และความสามารถ 

1.6  มีการก าหนดองค์ประกอบด้านสมาชิกของ
กลุ่ม โดยคละเพศ ความสามารถ ความถนัด ให้
แต่ละกลุ่มมลีักษณะองค์ประกอบด้านสมาชิก
ใกล้เคียงกัน 

   

1.7  มีการก าหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคน
ในกลุ่ม ได้แก่การแต่งตั้งหัวหน้ากลุ่ม การ
มอบหมายหน้าทีร่ับผดิชอบ ภาระงาน         
 ให้สมาชิกในกลุ่ม 

   การท าข้อตกลง
ร่วมกันระหว่างครู
และนักเรียนพร้อม
ก าหนดบทบาท
หน้าที่ของผู้เรียน 
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เกณฑ์การพิจารณา สภาพปรากฏ ข้อค้นพบ / 
ข้อสังเกต 

ตัวชี้วัด 

มี ไม่มี 

2. ขั้นการสอน (บทบาทของครู) 

2.1  อธิบายช้ีแจงเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ งานที่
มอบหมาย และเกณฑ์การประเมนิผลงาน 

   มีการเตรียมกลุ่ม
ผู้เรียนเพื่อการ
เรียนรู้ร่วมกันให้
เข้าใจถึงวิธกีาร
เรียนรู้แบบร่วมมือ 
ให้ความรู้เกี่ยวกับ
ทักษะทางสังคม 

2.2  อธิบายวิธีการ ข้ันตอนการปฏิบัติงาน การ
ใช้เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ในการปฏิบัติงาน 

   

2.3 อธิบายความส าคญัและหลักวิธีการเรียนรู้
แบบร่วมมือตามหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   

2.4  อธิบายความส าคัญและวิธีการตรวจสอบ
ความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีของแต่ละคนที่ไดร้ับ
มอบหมาย 

   

2.5  มีการช้ีแจงพฤติกรรมที่คาดหวัง    
3. ขั้นการท ากิจกรรม (บทบาทของนักเรียน) *สังเกตในภาพรวม 

3.1  มีการวางแผนเป้าหมาย ท างานร่วมกัน
ตั้งแต่ต้นจนจบโดยไมล่ะทิ้ง 

   ผู้เรียนมีทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้านการพึ่งพา
เกื้อกูลกัน 

3.2  มีการให้ความช่วยเหลือ สนับสนุน ชมเชย
ให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน 

   ผู้เรียนมีทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ 
ด้านปรึกษาหารือ
อย่างใกล้ชิด 

3.3  การท างานท่ีได้รับมอบหมายอย่างเต็มที่ 
พร้อมท้ังสนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มใน
เวลาเดียวกัน 

   ผู้เรียนมีทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้านความ
รับผิดชอบที่
ตรวจสอบได้ของ
สมาชิกแต่ละคน 

3.4  มีการสื่อสารและตัดสินใจร่วมกันภายใน
กลุ่ม 

   ผู้เรียนมีทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้านการมี
ปฏิสัมพันธ์ระหวา่ง
บุคคลและกลุ่ม
ย่อย  

3.5  มีการแยกแยะข้อดีข้อเสยีและประโยชน์
ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพื่อเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ท างานร่วมกัน 

   ผู้เรียนมีทักษะใน
การวิเคราะห์
กระบวนการกลุ่ม 
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เกณฑ์การพิจารณา สภาพ
ปรากฏ 

ข้อค้นพบ / 
ข้อสังเกต 

ตัวชี้วัด 

มี ไม่มี 

4. ขั้นการตรวจสอบการท างานกลุ่ม (บทบาทของครู) 

4.1 มีการดูแลสมาชิกกลุ่มให้มีการท างานร่วมกันอย่าง
ใกล้ชิด 

   การควบคุมก ากับ
ดูและ และ
ช่วยเหลือผู้เรียน
ระหว่างการ
ท างาน 

4.2  มีการสังเกตการณ์ความก้าวหน้าในการท างาน
ร่วมกันของกลุ่ม 

   

4.3  มีการเข้าไปช่วยเหลือหรือเปน็ท่ีปรึกษาให้แต่ละ
กลุ่มตามความเหมาะสม 

   

4.4  มีการยกย่องชมเชยเมื่อผูเ้รียนท างานส าเร็จ    
5. ขัน้การสรุปกิจกรรม 
5.1  ครูจัดเวลาให้นักเรยีนวิเคราะห์การท างานของ
ตนเอง และของกลุ่ม 

   การวิเคราะหแ์ละ
สรุปกระบวนการ
ท างานจาก
ประเด็นการ
เรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

5.2  ครูจัดเวลาให้นักเรียนวิเคราะห์พฤติกรรมของ
ตนเอง และสมาชิกกลุ่ม (เกีย่วกับทักษะการเรยีนรู้
แบบร่วมมือ) 

   

5.3  ครูให้นักเรียนวิเคราะห์สิ่งที่ไดเ้รียนรู้ ข้อดีและ
บกพร่องของกลุ่มจากการท างานรว่มกัน เพื่อให้เกิด
การเรยีนรู้ที่จะปรับปรุงการท างานร่วมกัน 

   

5.4  ครูอธิบายเพิ่มเติมเพื่อสรปุองค์ความรู้และ
กิจกรรมเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาการเรยีนรู้และ
กิจกรรมอยา่งแท้จริง 

   

6. ขั้นการประเมินผล 
6.1 มีการประเมินผลการเรียนรู้ ด้วยการท าแบบทดสอบ
ความรู้  

   มีการประเมินผล
การเรียนรู้ ทั้ง
ด้านปริมาณและ
คุณภาพโดยใช้
วิธีการที่
หลากหลายและ
ให้ผู้เรียนมีส่วน
ร่วมในการ
ประเมิน 

6.2  มีการประเมินผลงานร่วมกันระหว่างครูและนักเรียน    

6.3  มีการประเมินพฤติกรรมผู้เรียน โดยครู เป็นผู้สังเกต
พฤติกรรมนักเรียน 

   

6.4  มีการประเมินการท ากิจกรรมร่วมกันโดยสมาชิกใน
กลุ่ม (เพื่อนประเมินเพื่อน) 

   

6.5 มีการให้ข้อมูลย้อนกลับกับผู้เรียน โดยบอกถึงสิ่งท่ี
นักเรียนควรแก้ไขปรับปรุง 

   

6.6 การประเมินผลมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
ตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนกลาง 

   



 

 

237 

เกณฑ์การพิจารณา สภาพปรากฏ ข้อค้นพบ / 
ข้อสังเกต 

ตัวชี้วัด 

ม ี ไม่มี 

7. ข้อสังเกตอ่ืนๆ 

7.1 มีการจัดสถานที่ให้เหมาะสมในการท างานและเอื้อ
ต่อการมีปฏิสัมพันธก์ัน เช่น การจัดโต๊ะเก้าอี้ให้เหมาะแก่
การเคลื่อนย้ายเข้ากลุ่ม 

   การจัด 
สภาพแวดล้อมใน
การเรียนรู้ที่
เหมาะสม 7.2 มีการสร้างบรรยากาศที่เสริมสร้างการแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็น เอื้อต่อการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคม เช่น 

ตกแต่งสภาพแวดล้อมด้วย บอร์ด ปา้นนิเทศ ผลงาน
ศิลปะ เพื่อส่งเสริมบรรยากาศในการเรยีนรู้ 

   

7.3 ครูมีการเตรียมจัดแบ่งวัสดุอุปกรณ์ สื่อ หรือใบงาน 
เพื่อให้แต่ละคนมีส่วนร่วมในการน าไปใช้และร่วมมือใน
การเรียนรู้ 

   สิ่งอ านวยความ
สะดวกและวัสดุ
อุปกรณ์ในการ
เรียนรู ้7.4 ครูมีการจัดวางวัสดุอปุกรณ์ในต าแหน่งที่เอื้อต่อการ

แบ่งปันการใช้วัสดุอุปกรณ์ 
   

 
 

ข้อสังเกตเพิ่มเติม 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ค 
ผลการศึกษาข้อมูลเบื้องต้น 
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1. ผลการวิเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
จากการสังเคราะห์ทฤษฏีและแนวคิดของJohnson & Johnson, 1998; Johnson and 

Johnson,1994; Doolittle,1995; Felder and Brent ,2007; ทิศนา แขมมณี,2545; สร้อยสน สกล
รักษ์, ชาริณี ตรีวรัญญู และพรพิมล ศุขะวาที,2552  พบว่ามีทักษะ 5 ด้าน ดังนี้ 
 
ตารางที่ 1 ผลการวิเคราะห์ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

องค์ประกอบการเรียนรู้
แบบร่วมมือ  

ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ พฤติกรรมบ่งชี้ 

1 . การพึ่งพาเกื้อกูลกัน  
 

1 ทักษะในการวางแผนเป้าหมาย 
และท างานร่วมกันตั้งแต่ต้นจนจบ
โดยไม่ละทิ้ง  

1. นักเรียนได้ออกแบบช้ินงานและ
แบ่งหน้าท่ีในกลุ่มร่วมกับเพื่อน 

2. นักเรียนนั่งท างานกับเพ่ือนใน
กลุ่มตลอดเวลา 

2. การปรึกษาหารืออย่าง
ใกล้ชิด  
 

2 ทักษะในการให้ความช่วยเหลือ 
สนับสนุน ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกัน
และกัน 

1. นักเรียนช่วยเหลือซึ่งกันและกัน
ในการท างาน 

2. นักเรียนแสดงความช่ืนชมและ
ให้ก าลังใจเพื่อนในกลุ่ม 

3 . ความรับผดิชอบท่ี
ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่
ละคน  
 

3 ทักษะในการท างานท่ีได้รับ
มอบหมายอย่างเต็มที่ พร้อมท้ัง
สนับสนุนการท างานของ 
สมาชิกกลุ่มในเวลาเดียวกัน 

1.นักเรียนท างานตามทีไ่ดร้ับ
มอบหมายอย่างเต็มที ่
2. นักเรียนกระตือรือร้นช่วย
ท างานกลุ่มให้เสร็จ 

4 . การใช้ทักษะปฏิสัมพันธ์
ระหว่างบุคคลและกลุ่ม
ย่อย   
 

4 ทักษะในการสื่อสารและตัดสินใจ
ร่วมกันภายในกลุ่ม 

1. นักเรียนพูดคุยกับเพื่อนในกลุ่ม
ให้เกิดความเข้าใจร่วมกัน 

2. นักเรียนมีส่วนร่วมในการแสดง
ความคิดเห็นและตัดสินใจ 

5 . การวิเคราะห์
กระบวนการกลุ่ม 
 

5 ทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสยี
และประโยชน์ของกิจกรรมที่ท า
ร่วมกันเพื่อเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ท างานร่วมกัน 

1. นักเรียนสามารถอธิบายขั้นตอน
การท างานกลุ่ม 
2. นักเรียนสามารถบอกข้อดี 
ข้อเสียในการท างานกลุม่และ
ยอมรับการปรับปรุงแก้ไขร่วมกัน 
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2. ผลการศึกษาสภาพทั่วไปของการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้น 
ประถมศึกษาตอนต้น และแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 
ตารางท่ี 2  วิเคราะห์ข้อมูลด้านสภาพทั่วไปเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

 
 
 

ประเด็น 
 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 
 

 

1.ครูศิลปะที่สอน
ในห้องเรียนรวม

ระดับชั้น
ประถมศึกษา

ตอนต้น 

2. ผู้เชี่ยวชาญด้านการ
จัดกิจกรรมศิลปะ 

ส าหรับเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 

3. ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียนรวม 

4. ครูการ ศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

แน
วคิ

ดเ
กี่ย

วก
ับก

าร
จัด

กา
รเร

ียน
รว

ม 

- การให้สิทธิความ
เสมอภาคระหวา่ง
เด็กปกติและเด็กที่
มีความต้องการ
พิศษได้เรียนรู้
ร่วมกันในสังคม  
- ปรับ
กระบวนการการ
เรียนรู้ และ
รูปแบบการ
ประเมินที่เอื้อต่อ
เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ      
- เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 
ได้แก่ บกพรอ่ง
ทางการเรียนรู้
(LD) บกพร่องทาง
สติปัญญา สมาธิ
สั้น ออทิสติก 
ดาวน์ซินโดรม 
บกพร่องทางการ
ได้ยิน และพกิาร
ทางร่างกาย 

 

- การน าเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษเข้ามา
เรียนในห้องเรียนปกติ 
เพื่อส่งเสริมการอยู่
ร่วมกัน 
- ออกแบบวิธกีารสอน
ให้เหมาะสมกับนกัเรียน
ที่มีความหลากหลาย  
- เตรียมพร้อมเด็กพิเศษ
ก่อนเข้าเรียนรวม 
- รับเด็กได้ทุกประเภท
ที่มีระดับสติปัญญา 70 
ขึ้นไป รวมถึง ออทิสตกิ 

สมาธิสั้น เรียนรู้ช้า 

 

- การรับเด็กที่มีความ
หลากหลายเข้ามา
เรียนรวมในชั้นเรียน
ปกติ  
-มีการคัดกรองด้วย
ระบบ RIT 
(Response to 
Intervention) 
- สอนเสริมเพื่อให้
สามารถเข้าเรียนใน
ห้องเรียนรวมได้  
- เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ คือ 
บกพร่องทาง
สติปัญญา และ
บกพร่องทางด้าน
ร่างกาย 

- การเปิดโอกาส ให้
เด็กที่มีความต้องการ
พิเศษพัฒนาการ
เรียนรู้และทักษะทาง
สังคม ร่วมกับเด็กปกติ  
- สร้างเจตติที่ดี
ระหว่างเด็กพิเศษและ
เด็กปกติ ผ่านกิจกรรม
การเรียนรู้ 
- เตรียมความพร้อม
เด็กพิเศษก่อนเข้า
เรียนทั้งด้านการเรียน
และพฤติกรรม  
- เด็กที่มีความต้องการ
พิเศษ คือ บกพร่อง
ทางการเรียนรู้ (LD) 
สมาธิสั้น บกพร่องทาง
สติปัญญา ออทิสติก 
ดาวน์ซินโดรม 
บกพร่องทางการได้ยิน
และการมองเห็น 

การจัดการเรียน
รวมคือการให้
สิทธิและโอกาส
แก่เด็กที่มีความ
ต้อง 
การพิเศษทุก
ประเภทให้ได้รับ
ความเสมอภาค
ทางการศึกษา
และโอกาสทาง
สังคมในการเข้า
เรียนในโรงเรียน
ปกติ ที่มีระบบคัด
กรองนักเรียน 
เพื่อเข้าสู่
ห้องเรียนรวม มี
การปรับพื้นฐาน 
เตรียมความ
พร้อม มีการ
จัดการเรียนรู้ที่
เอื้อต่อนักเรียนที่
มีความ
หลากหลาย 



 

 

241 

 

ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์

สรุป 

1. ครูศิลปะที่สอน
ในห้องเรียนรวม

ระดับชั้น
ประถมศึกษา

ตอนต้น 

2. ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรม

ศิลปะส าหรบัเด็กทีม่ี
ความต้องการพิเศษ 

3. ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียนรวม 

4. ครูการศึกษาพิเศษ
ในโรงเรียนเรียนรวม 

ปัญ
หา

แล
ะอ

ุปส
รร

ค์ใ
นก

าร
จัด

กา
รเร

ียน
รว

ม 

- ครูไม่มีความรู้ 
และไม่เข้าใจ
เกี่ยวกบัการสอน
เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 
- เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษมี
ปัญหาด้านอารมณ์
และสมาธ ิ 

 

- ผู้บริหาร ครู 
ผู้ปกครอง และ
นักเรียนมีเจตคติที่ไม่
ถูกต้องต่อเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ 

- ผู้บริหาร ครู 
ผู้ปกครอง บุคลากร
ในโรงเรียนและ
นักเรียน ไม่เข้าใจ
และไม่เปิดรับเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ
มาเรียนรวมใน
โรงเรียน 
- ครูไม่ปรับแผนการ
จัดการเรียนรู ้
- เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษเรยีน
ไม่ทันเพื่อน 

- ผู้ปกครองเด็กปกติ
กลัววา่ลูกจะเลียนแบบ
เด็กที่มีความต้องการ
พิเศษ 
- เด็กที่มีความตอ้งการ
พิเศษขาดความมั่นใจ 
- เด็กแต่ละคนมีความรู้
ความเข้าใจ มุมมอง
ทางศิลปะแตกต่างกัน 

ความไม่เข้าใจ
และทัศคติด้าน
ลบต่อเด็กที่มี
ความต้องการ
พิเศษ  ครูไม่ปรับ
วิธีการสอน ไม่
เตรียมความ
พร้อม จึงควรมี
การสร้างความ
เข้าใจและเตรียม
ความพร้อมกอ่น
เข้าเรียนรวม 

1.ข
ั้นเ

ตรี
ยม

คว
าม

พร
้อม

 

วางแผนการจัดการ
เรียนรู้ศิลปะตาม
หลักสูตรแกนกลาง 
เตรียมผู้เรียนด้วย
การแบ่งกลุ่มตาม
ความสมัครใจหรือ
ครูจัดให้ 

ประเมินผู้เรียนเพื่อน
วางแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่เหมาะสม
โดยใช้แผนเดียวกัน 
มีการเตรียมความ
พร้อมเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ คละ
กลุ่มนักเรียนให้
หลากหลาย 

วางแผนการเรียนรู้
โดย ใช้แผนเดียวกัน
เนื้อหาเดียวกันแต่
วิธีการเรียนรู้ต่างกัน 
มีการเตรียมกลุ่มและ
เตรียมระบบเพื่อน
ช่วยเพื่อน 

วางแผนการสอนให้
เหมาะสมกับนกัเรียน
แต่ละคนโดยหาจุดร่วม
ที่นักเรียนมี จัด
แผนการสอนที่เป็น
รูปธรรม วางระบบ
เพื่อนช่วยเพือ่น 

วางแผนการ
จัดการเรียนรู้ตาม
หลักสูตร
แกนกลาง ปรับ
รูปแบบการสอน
ให้เหมาะกับ
นักเรียนที่
หลากหลาย วาง
ระบบเพื่อนช่วย
เพื่อนและ
แบ่งกลุ่ม 

2. 
ขั้น

สอ
น 

สอนสอดแทรก
ทฤษฏีใน
กระบวนการ
ปฏิบัติงาน เน้นการ
ท างานรายบุคคล 
ใช้ส่ือประกอบการ
สอน 

สร้างความสัมพันธ์
ระหว่างครูและ
นักเรียน ให้วธิีการ
สอนแบบเพื่อนชว่ย
เพื่อน เน้นให้เด็กมี
อิสระตามธรรมชาต ิ

สอนโดยใช้ส่ือที่
น่าสนใจแล้วตั้ง
ค าถามให้เด็กช่วยกัน
ตอบ 

สอนเนื้อหาเดียวกันแต่
รูปแบบการสอน
ต่างกันตาม
ความสามารถของแต่
ละคน สอนย้ าซ้ าทวน 
เน้นปฏิบัติ ไม่เน้น
บรรยาย  

สอนปฏิบัติให้
นักเรียนเกิด
ประสบการณ์ตรง 
สอดแทรกความรู้ 
เน้นสร้าง
สุนทรียะทาง
ศิลปะ มีการ
สาธิตการท า
กิจกรรมด้วยสื่อ 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอน
ในห้องเรียนรวม

ระดับชั้น
ประถมศึกษา

ตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรม

ศิลปะส าหรบัเด็กที่
มีความต้องการ

พิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียนรวม 

4.ครูการศึกษาพิเศษใน
โรงเรียนเรียนรวม 

3.ข
ั้นป

ฏิบ
ัติก

ิจก
รร

ม 

การปฏิบัติงาน
เน้นการช่วยเหลือ
กัน ท างานเป็นทีม 
แต่ในความเป็น
จริงยังไม่มีความ
ร่วมมือที่ชัดเจน 

ท างานเป็นกลุ่ม 
เด็กได้มีส่วนร่วม 
ท างานตาม
ศักยภาพ ให้เวลา
ในการท างานเต็มที่ 
สอดแทรกระเบียบ
วินัยความ
รับผิดชอบ การ
ยอมรับ 

นักเรียนต้องวาง
บทบาทหน้าที่ในกลุ่ม
อย่างเหมาะสม เด็ก
ที่มีความต้องการ
พิเศษได้ท างานตามที่
ตัวเองถนัด อาจให้
ผู้ปกครองเข้ามาช่วย 

เน้นกิจกรรมที่นักเรียน
ได้เรียนรู้จาก
ประสบการณ์ตรง 
นักเรียนใช้แบบฝึกหัด
ต่างกันตาม
ความสามารถ 

ปรับการท างาน
ของเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษให้
ง่ายขึ้น เน้นการ
ท างานแบบ
ร่วมมือ แต่ความ
เป็นจริงยังไม่มี
การร่วมมืออย่าง
เต็มที่ 

4. 
ขั้น

ตร
วจ

อบ
กา

รท
 าง

าน
กล

ุ่ม 

ครูเป็นหลักในการ
ตรวจสอบการ
ท างานและ
พฤติกรรมของ
นักเรียน เพื่อ
ชี้แนะ
กระบวนการที่
ถูกต้อง 

ครูตรวจสอบการ
ท างาน การมี
ปฏิสัมพันธ ์การ
เข้าใจกระบวนการ
ท างาน ความ
รับผิดชอบต่อกลุ่ม 
เน้นให้เด็กมี
ความสุขในการ
ท างาน 

ครูใช้ค าถามในการ
ให้นักเรียน คิด 
วิเคราะห์ เพื่อ
ประเมินงานกลุ่มของ
ตัวเอง 

ครูสังเกตพฤติกรรม 
และปรับพฤติกรรมไม่
พึงประสงค์ มีการให้
รางวัลเพื่อกระตุ้น
นักเรียนให้มีพฤติกรรม
ที่ดีขึ้น 

ครูตรวจสอบการ
ท างานกลุ่มด้วย
การสังเกต
พฤติกรรมและตั้ง
ค าถาม เพื่อ
ส่งเสริมการ
ท างานและปรับ
พฤติกรรมให้
นักเรียน 

5.ข
ั้นส

รุป
กิจ

กิร
รม

 

การสรุปกิจกรรม
เพื่อให้
ข้อเสนอแนะ 
วิจารณ์ผลงาน แต่
ในความเป็นจริง
ไม่สามารถสรุป
กิจกรรมได้ทุกครั้ง 

พยายามให้เด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ
ได้พูดสรุปผลการ
ท างาน เพื่อบันทกึ
ข้อมูลและแจ้ง
ผู้ปกครอง 

ใช้ส่ือการสอนในการ
น าสรุปกิจกรรม โดย
ครูต้ังค าถาม กระตุ้น
ให้นักเรียนทุกคนได้
พูดแสดงความเห็น 

ครูเป็นหลักในการสรุป
กิจกรรม เน้นให้ก าลังใจ 
ชื่นชม โดยใช้ค าถามน า
แล้วให้เด็กออกมาพูด
สรุป 

ครูสรุปกิจกรรม
และตั้งค าถามให้
นักเรียนวิเคราะห์
วิจารณ์งานด้วย
ค าพูดเชิงบวก แต่
ไม่สามารถท าได้
จริงทุกคาบเรียน 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

6. 
ขั้น

ปร
ะเ

มิน
ผล

 

ประเมินทักษะ80% 
ทฤษฏี 20% ตาม
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
ทั้งก่อน ระหว่างและ
หลังเรียน ประเมินโดย
ครู นักเรียนและ
ผู้ปกครอง 

ประเมินทั้งทฤษฏีและ
ปฏิบัติ แต่เด็กที่มี
ปัญหาด้านการเรียนรู้
จะวัดเจตคติแทนการ
สอบทฤษฏ ีประเมิน
โดยครูเป็นหลัก 

ประเมินผลให้
สอดคล้องกับวิธกีาร
สอน แยก
แบบทดสอบ
ระหว่างเด็กปกติ
และเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ แต่
ยังคงเนื้อหาเดียวกัน 

ปรับรูปแบบ
ข้อสอบและการให้
คะแนนให้
เหมาะสมกับเด็กที่
มีความต้องการ
พิเศษแต่ละคน มี
การวัดทักษะ
รายบุคคล และ
สังเกตพฤติกรรม
ระหว่างเรียน 

ประเมินผลโดย
ครูเป็นหลัก ทั้ง
ทักษะปฏิบัติ
และด้านทฤษฏี
โดยปรับ
รูปแบบวธิีการ
ประเมินและ
ปรับการให้
คะแนนให้
เหมาะสมกับ
นักเรียน 

7.ก
าร

เต
รีย

มส
ื่อแ

ละ
วัส

ดุอ
ปุก

รณ์
 

สื่อการสอนครูท าขึ้นเอง
หรือท าร่วมกบันักเรียน 
หรือใช้หนังสือเรียนเป็น
สื่อ ส่วนวัสดอุุปกรณ์
การท างานศิลปะครู
และนักเรียนช่วยกัน
เตรียม 

ครูเป็นผู้เตรียมสื่อวัสดุ
อุปกรณ์ จัดให้ใช้
ร่วมกัน เน้นความ
ปลอดภัย วัสดุในการ
ท างานศิลปะอาจ
มอบหมายให้นักเรียน
เตรียมมาเองบ้าง 

เน้นสื่อ ภาพ เสียง 
และของจริง เพื่อ
สร้างประสบการณ์
ตรงให้กับนักเรียน 

ใช้ส่ือที่หาได้ง่าย
รอบตัว เน้นภาพ 
สื่อออนไลน์ สื่อ
ของจริงที่จับต้อง
ได้ 

เลือกใช้ส่ือที่
สร้าง
ประสบการณ์
ตรง  มีการ
สร้างสื่อเอง 
อุปกรณ์ในการ
ท างานศิลปะ
ต้องเหมาะสม
และปลอดภยั
กับเด็ก 
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8. 
กร

จัด
บร

รย
าก

าศ
แล

ะส
ภา

พแ
วด

ล้อ
ม 

บรรยากาศเน้นกระตุ้น
ความคิดสร้างสรรค์ มี
สิ่งอ านวยความสะดวก
ในการท างานศิลปะ 
สะอาดเป็นระเบียบ
เรียบร้อย จัดโต๊ะนั่งเป็น
กลุ่ม แต่บางโรงเรียนไม่
มีโต๊ะท างานศิลปะ ไม่มี
สิ่งอ านวยความสะดวก 

จัดอุปกรณ์ในการสอน
ให้เป็นระเบียบ จัดโต๊ะ
ที่นั่งท างานได้
สะดวกสบาย มพีื้นที่
ในการเล่น จัด
สภาพแวดล้อมด้วยสื่อ
การเรียนรู้ จ าเป็นตอ้ง
มีบอร์ดแสดงผลงาน
ของนักเรียนทุกคน 

จัดห้องเรียนให้
เหมาะสมกับวัย 
เน้นภาพการ์ตูน 
สร้างบรรยากาศการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ 

ห้องเรียนมีความ
อบอุ่น มีสีสัน มีมุม
ของเล่น ชั้นวาง
วัสดุอุปกรณ์       
จัดแสดงสื่อการ
สอนและผลงาน
ของนักเรียนไว้ใน
รอบห้อง จัดโตะ๊ให้
หันหน้าเข้าหากัน 

ห้องเรียนควรมี
สีสัน อบอุ่น มี
บอร์ดแสดงสื่อ
และผลงาน มี
สิ่งอ านวยความ
สะดวก เป็น
ระเบียบ
เรียบร้อย แต่
โรงเรียน
ส่วนมากยังไม่มี
ความพร้อมใน
การเตรียม
ห้องเรียนศิลปะ
ให้เหมาะสม 

 
 
 

ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

9. 
บท

บา
ทค

รู 

เป็นผู้อ านวยการจัดการ
เรียนรู้ และเอาใจใส่ต่อ
นักเรียน 

มีความรู้และเข้าใจ
พฤติรรมของเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ      
มีศาสตร์และศิลป์ใน
การสอน  

เข้าใจหลักสูตร  
มีจรรยาบรรณ
วิชาชีพ เข้าใจหลกั
จิตวิทยา  
การจัดการเรียนรวม  

เข้าใจเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษทุก
ประเภท สามารถ
พลิกแพลงการสอน 
เน้นให้นักเรียน
ร่วมมือกัน 

ครูต้องเข้าใจ
หลักสูตรเข้าใจ
นักเรียนที่มี
ความ
หลากหลาย 
 มีความเอาใจ
ใส่ต่อนักเรียน
ตลอดเวลา 

10
. บ

ทบ
ทน

ักเ
รีย

น 

รับผิดชอบหน้าที่ตนเอง
และดูแลสมาชิกในกลุ่ม 
ท าตามกฏระเบียบของ
ห้องเรียน 

มีการช่วยเหลือดูแล
กัน  ในการเรียนรู้เรื่อง
เดียวกันแต่นกัเรียนมี
บทบาทต่างกัน 

เข้าใจหลักการพึ่ง
อาศัยกัน ช่วย
ส่งเสริมกันและกัน
เพื่อให้ประสบ
ความส าเร็จ 

รู้จักหน้าที่ของ
ตัวเอง รับผิดชอบ
ตนเองและเพื่อนใน
ห้อง เคารพเชื่อฟัง
ครู 

รู้จักหน้าที่ของ
ตัวเองตามที่
ได้รับ
มอบหมาย 
และมีบทบาท
ต่อส่วนรวม 
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ตารางท่ี 3 วิเคราะห์ข้อมูลด้านแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 

 
 

ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

แน
วคิ

ดเ
กี่ย

วก
ับก

าร
จัด

กา
รเร

ียน
รู้แ

บบ
รว่

มม
ือ 

นักเรียนได้เรียนรู้
ร่วมกัน ชว่ยเหลือดูแล
กัน ผ่านกระบวนการ
เรียนรู้ทุกขั้นตอนทั้ง
การท างานรายบุคคล
และงานกลุ่ม มกีาร
ร่วมมือระหวา่งนักเรียน
ด้วยกัน และนกัเรียนกับ
ครู ใช้ระบบเพื่อนช่วย
เพื่อน  

เป็นการร่วมกันท างาน
ตามบทบาทหนา้ที่ของ
ตัวเอง ท าให้เกิดการ
เรียนรู้ และยอมรับซ่ึง
กันและกัน ส่งเสริม
ศักยภาพตามความ
แตกต่างของแต่ละ
บุคคล ส่งเสริมทักษะ
ทางสังคม โดยมีการ
แบ่งกลุ่มนักเรียนและ
น ากระบวนการเรียนรู้
แบบร่วมมือไปใช้จริง 

เป็นการสอนแบบ 
ใช้กระบวนการกลุ่ม
ในการแสวงหา
ความรู้  ครูต้องมี
ความเข้าใจใน
หลักการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ เข้าใจ
นักเรียน แบ่งกลุ่ม 
ตามทฤษฏ ีMulti 
level teaching 
หัวใจส าคัญของการ
ร่วมมือคือ
ความส าเร็จของ
กลุ่ม 

เป็นการร่วมมือ
ระหว่างนักเรียน 
และนักเรียนกับครู 
ท ากิจกรรมกลุ่ม
เพื่อพัฒนาทักษะ
ทางอารมณ์และ
สังคม 
เปลี่ยนแปลง
ทัศนคติที่มีต่อเด็ก
ที่มีความต้องการ
พิเศษ 

การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือคือการ
ให้นักเรียน
แสวงหาความรู้
ร่วมกันโดย
กระบวนการ
กลุ่มที่คละ
ความสามารถ
ของนักเรียน 
ส่งเสริม
ความสัมพันธ์
ระหว่าง
นักเรียนและ
นักเรียนกับครู 
ส่งเสริมทักษะ
ทางสังคม 
สร้างเจตคติ
ด้านบวก ใช้
รูปแบบการ
สอนแบบเพื่อน
ช่วยเพื่อน  
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

1.ข
ั้นเ

ตรี
มค

วา
มพ

ร้อ
ม 

ออกแบบแผนการ
เรียนรู้เน้นความร่วมมือ 
บูรณาการ DBAE 
แบ่งกลุ่มให้นักเรียนโดย
คละเพศ ความสามารถ 
แทรกเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษเข้าไปใน
กลุ่ม 

ตรวจสอบสภาพ
ปัญหา เพือ่วาง
แผนการเรียนรู้ที่
เหมาะสมกับนกัเรียน
ปกติและเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ  
เตรียมห้องเรียนและ
วัสดุอุปกรณ์ให้พร้อม 

เตรียมแผนการ
เรียนรู้ตามหลักสูตร
แกนกลางโดย
ค านึงถึงธรรมชาติ
ของศิลปะและ
นักเรียนที่แตกต่าง
กัน เตรียมระบบ
เพื่อนช่วยเพือ่น 
ครูแบ่งกลุ่มโดยคละ
ความสามารถของ
นักเรียนหลังจาก
เรียนรู้ร่วมกันแล้ว 
3-5สัปดาห ์

วางแผนการเรียนรู้
ศิลปะโดยใช้
เทคนิคจิ๊กซอว์ 
และเพื่อนช่วย
เพื่อน แบ่งกลุ่ม
นักเรียนปกติโดย
คละความสามารถ        
แล้วจึงให้แต่ละ
กลุ่มอาสารับเพือ่น
ที่เป็นเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษเข้า
กลุ่ม 

เตรียมแผนการ
จัดการเรียนรู้
ศิลปะให้
สอดคล้องกับ
หลักสูตร 
เตรียมนักเรียน
ด้วยการ
แบ่งกลุ่มและ
ท าข้อตกลง 
เตรียมสื่อวัสดุ
อุปกรณ์ 
เตรียม
สภาพแวดล้อม
ในห้องเรียนให้
พร้อม 

2. 
ขั้น

สอ
น 

สอนปฏิบัติโดย
สอดแทรกทฤษฏ ี       
ใช้รูปแบบการสอน
แบบจิ๊กซอว์ ใช้เกมส์
สร้างความสัมพันธ์ และ
ให้นักเรียนออกแบบ
การท างานกอ่นลงมือ
ท า 

สอนผ่านกิจกรรม
นันทนาการ ให้เพือ่น
สอนเพื่อน ใช้ส่ือการ
สอนที่น านักเรียนเข้า
ไปสู่โลกความงาม 
แสดงอารมณ์
ความรู้สึก สอดแทรก
ระเบียบวินยั  ความ
สะอาด 

ใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ 
และบูรณาการ เน้น
การปฏิบัตโิดยให้
ความรู้ด้านทฤษฏี
ก่อนเพื่อให้เกิด
ความซาบซึ้งใน
สุนทรียะ  การสอน
มีความยืดหยุ่น  

ครูแบ่งหน้าที่ให้แต่
ละคน แล้วให้
ข้อมูลในการ
ท างาน 
การสอนหลีกเล่ียง
การแข่งขัน 

สอนศิลปะโดย
เน้นปฏิบัติ
สอดแทรก
ทฤษฏี ส่งเสริม
ให้เกิดสุนทรียะ
ไปพร้อมกับ
กระบวนการ
เรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

3.ข
ั้นป

ฏิบ
ัติก

ิจก
รร

ม 

ท างานรายบุคคลก่อน
จึงท างานกลุ่ม ในส่วน
งานกลุ่มมีการวาง
แผนการท างาน 
มอบหมายหน้าที่ตามที่
ถนัด โดยครูดูแลใกล้ชิด 

ให้อิสระนักเรียนใน
การสร้างสรรค์ผลงาน
ภายใต้การท างาน
ร่วมกันในกลุ่ม สมาชกิ
กลุ่มแบ่ง งานกันเอง 
เน้นความสนุกสนาน  

ให้อิสระในการ
ท างาน สมาชิกกลุ่ม
ช่วยกันท างานตาม
หน้าที่     ครูสาธิต
วิธีการท างาน
ระหว่างท ากิจกรรม 
โดยใช้ส่ือประกอบ 

ให้นักเรียนท างาน
ของตัวเองก่อน
แล้วจึงน าไป
ประกอบเป็นงาน
กลุ่ม  
ครูช่วยผลักดันให้
เกิดการส่ือสาร
ภายในกลุ่ม 

ให้อิสระการ
ท างานภายใต้
กระบวนการ
กลุ่มที่มีการ
เตรียมการไว้ 
เน้นให้นักเรียน
ช่วยเหลือกัน
เกิด
กระบวนการ
ร่วมมือ 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

4. 
ขั้น

ตร
วจ

สอ
บก

าร
ท า

งา
นก

ลุ่ม
 

 ครูสังเกตพฤติกรรม
ความก้าวหนา้ในการ
ท างานทั้งงานรายบุคคล
และงานกลุ่ม เมื่อมี
ปัญหาครูเข้าไป
ช่วยเหลือ และให้
หัวหน้ากลุ่มช่วย
ตรวจสอบพฤตกิรรม
ของสมาชิกกลุ่ม 

ครูติดตามอย่างใกล้ชิด 
กระตุ้นให้นักเรียน
ท างานอยา่งต่อเนื่อง
แนะน าการใช้วัสดุ
อุปกรณ์ให้ปลอดภยั 
สังเกตพฤติกรรม ช่วย
ให้นักเรียนมี
ปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน 

ตรวจสอบสิ่งที่
นักเรียนได้เรียนรู้ทั้ง
ทฤษฏีและปฏิบัต ิ
สมาชิกกลุ่มร่วมกัน
สังเกตพฤติกรรมใน
การท างานร่วมกัน 
การตรวจสอบการ
ท างานไม่เน้นตัดสิน
ให้มีการ แพ้หรือ
ชนะ 

ครูดูแลใกล้ชิด 
ชี้แจงให้สมาชิก
กลุ่มเข้าใจเพื่อนที่
มีความต้องการ
พิเศษ  
สังเกตพฤติกรรม
การท างาน และให้
นักเรียนตรวจสอบ
กันเอง ครูจะเข้าไป
ช่วยเหลือเมื่อมี
ปัญหา 

ตรวจสอบ
กระบวนการ
กลุ่มได้ 2 ทาง
คือ ครูสังเกต
พฤติกรรม และ
ให้นักเรียน
ตรวจสอบการ
ท างานของ
ตัวเองและกลุ่ม 

5. 
ขั้น

สร
ุปก

ิจก
รร

ม 

เวลาในการเรียนมีจ ากัด
อาจจะไม่สามาถสรุปได้
ทุกครั้ง หรือให้นักเรียน
ช่วยสรุปได้เป็นบางคน 
ครูควรสรุปกิจกรรม
ก่อนแล้วเปิดโอกาสให้
นักเรียนประเมินกลุ่ม
และน ามาอภิปราย 

นักเรียนสรุปงาน
รายบุคคลก่อนที่จะ
สรุปงานกลุ่ม ให้
สะท้อนปัญหาอุป
สรรค์ในการท างาน  
ครูสรุปเป็นคนสุดท้าย
เพื่อชี้น าให้นักเรียน
พัฒนาตัวเอง 

นักเรียนประเมิน
ตัวเองและกลุ่มเพื่อ
สะท้อนการท างาน
ร่วมกัน หลังจากนั้น
ครูจึงสรุปกิจกรรม
เพื่อสะท้อนคุณค่า
ของนักเรียนแต่ละ
คนและการท างาน
กลุ่ม 

ให้นักเรียนสรุป
กิจกรรมโดยครู
กระตุ้นด้วยค าถาม 
ครูช่วยสรุปใน
ตอนท้ายและ
เสนอแนะวิธกีาร
แก้ปัญหา 

สรุปกิจกรรม
ภายในวัน
เดียวกันกบัการ
ปฏิบัติงาน ให้
นักเรียน
วิเคราะห์ตัวเอง
และกลุ่ม 

6. 
ขั้น

ปร
ะเ

มิน
ผล

 

ผลงานกลุ่มประเมินโดย
ครู นักเรียนประเมินผล
งานเพื่อนได้ด้วยการ
แสดงความคิดเห็น 
มีการประเมินตาม
สภาพจริงส าหรับเด็กที่
มีความต้องการพิเศษ 

ออกแบบการประเมิน
ที่ใช้ได้ส าหรับนักเรียน
ทุกประเภท ประเมิน
ให้เห็นพัฒนาการ ให้
นักเรียนได้ประเมิน
ตนเองและเพื่อนด้วย
การซักถามหรอืโหวด
ให้คะแนน 

ประเมินผลงาน
ศิลปะโดยครู เน้น
ชื่นชมให้ก าลังใจ 
ชี้แจงข้อจ ากัดของ
แต่ละคน ประเมิน
พฤติกรรม
รายบุคคลและกลุ่ม 
โดยครูและนักเรียน
ร่วมประเมิน 

ประเมินพฤติกรรม
การท างาน และ
ผลงาน นักเรียน 
โดย ครูนักเรียน
และผู้ปกครองใช้
เกณฑ์การประเมิน 
Rubric scale 3 
ระดับ 

สามารถ
ประเมินโดยครู 
นักเรียน 
ผู้ปกครอง  แต่ 
ในขอบเขตด้าน 
พฤติกรรมใน
การเรียน และ
ประเมินผลงาน
ศิลปะ ให้ครู
ประเมินเป็น
หลัก 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

7. 
กา

รเต
รีย

มส
ื่อแ

ละ
วัส

ดุอ
ุปก

รณ์
 

สื่อการสอนสอดคล้อง
กับกิจกรรม  
อุปกรณ์หลักครูเตรียม
ไว้ให้แบ่งกันใช้ วัสดุใน
การสร้างงานศิลปะให้
นักเรียนเตรียมมา
แลกเปลี่ยนกัน 

ใช้ส่ือที่นักเรียนเข้าถึง
ได้ง่าย สัมผัสได้จริง 
กระตุ้นจินตนาการ  
อุปกรณ์นักเรียนช่วย
ครูเตรียม วางแผนเพื่อ
น าอุปกรณ์มา
แลกเปลี่ยนกัน 

สื่อการสอนมีสีสัน
และหลากหลาย 
เป็นสิ่งใหม่ที่
น่าสนใจ  ไม่ท าให้
เกิดการแบ่งแยก  
อุปกรณ์การท างาน
ศิลปะมอบหมายให้
นักเรียนเตรียมมา
เอง 

สื่อการสอนมีสีสัน
สวยงาม 
ครูและนักเรียน
ร่วมกันจัดหาวัสดุ
อุปกรณ์ ในการ
ท างานศิลปะ วาง
อุปกรณ์ไว้โต๊ะ
กลางเพื่อแบ่งปัน
กันใช้  

สื่อการสอนมี
ความ
หลากหลาย 
ทันสมัย เข้าถึง
ได้ง่าย ส่วน
วัสดุอุปกรณ์ใน
การท างานครู
และนักเรียน
ช่วยกันเตรียม 
เน้นการน ามา
แลกเปลี่ยน
แบ่งปัน 

8. 
กา

รจ
ัดบ

รร
ยา

กา
ศแ

ละ
สภ

าพ
แว

ดล
้อม

  

ห้องศิลปะต้องผ่อน
คลาย สนุกสนาน  
เป็นกันเอง  
จัดสภาพแวดล้อมที่
กระตุ้นจินตนาการ 
สะอาด เป็นระเบยีบ  
จัดโต๊ะเป็นกลุ่ม มพีื้นที่
โล่งในการท ากิจกรรม 

จัดห้องเรียนให้เป็น
ธรรมชาติ อบอุ่น มี
สีสัน จัดพื้นที่ให้เหมาะ
กับการท างานศิลปะ 
โต๊ะเป็นวงกลมเพื่อ
การท างานกลุ่ม มี
บอร์ดแสดงสื่อและ
ผลงานของนักเรียน 
และมีชั้นเก็บอุปกรณ์ 

สร้างบรรยากาศ
ด้านบวกดว้ยการ
ปรับพฤติกรรมของ
นักเรียนและการใช้
ค าพูดด้านบวกของ
ครู บรรยากาศ
กระตุ้นความคิด
สร้างสรรค์ มีพื้นที่
ท างานอยา่งอิสระ 

จัดบรรยากาศให้
อบอุ่นเหมือนบา้น  
จัดโต๊ะหันหนา้เข้า
หากัน 
มีมุมสื่อการเรียนรู้ 
ชั้นเก็บวัสดุ
อุปกรณ์ที่เป็น
ระเบียบเรียบร้อย 

ครูเป็นหัวใจ
ส าคัญในการ
สร้าง
บรรยากาศ จัด
สภาพแวดล้อม    
เอื้อต่อการ
เรียนศิลปะ
กระตุ้น
จินตนาการ 
เน้นสร้าง
ปฏิสัมพันธ ์ท า
ให้เกิดความ
ร่วมมือในการ
เรียนรู้ 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
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ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

9. 
บท

บา
ทค

รู 

เข้าไปมีส่วนร่วมใน
กระบวนการกลุ่ม  
วางเง่ือนไข ชี้ให้เห็น
คุณค่าของศิลปะ เข้าใจ
และเสริมแรงให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 

เข้าใจธรรมชาติของ
เด็กให้อิสระในการ
ท างาน ดูแล
พฤติกรรม แกป้ัญหา  
เข้าใจบริบทการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ให้
ความส าคัญกับ
กระบวนการท างาน
และการสรุปผลงาน  

ครูเข้าใจหลัก
จิตวิทยา มีความรู้
ด้านการเรียนรวม 
สื่อสารกับ
ผูป้กครอง ปรับ
พฤติกรรมนักเรียน  
ส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ 

ครูต้องมีจิตวิทยา 
คอยอ านวยความ
สะดวกในการเรียน 
เป็นที่ปรึกษา สอน
ศิลปะให้นักเรียน
สนุกและมีความสุข 
ปรับทัศนคติและ
พฤติกรรมของ
นักเรียน 

- ครูเป็น
ผู้อ านวยการใน
การจัดการ
เรียนรู้ 
- ส่งเสริมทักษะ
ศิลปะ 
- ส่งเสริมทักษะ
การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 
- คอย
ปรับเปลี่ยน
พฤติกรรม
นักเรียน 

10
 บ

ทบ
าท

นัก
เรีย

น 

มีน้ าใจ ช่วยเหลือเพื่อน  
รู้บทบาทหน้าที่ของ
ตนเองในการท างาน
ร่วมกับสมาชกิกลุ่ม  
มีความรับผิดชอบต่อ
ส่วนรวม รู้จกัชื่นชมใช้
ค าพูดเชิงบวก 

ฝึกฝนตัวเองให้เกิด
ความซาบซึ้งใน
สุนทรียะ พัฒนาดา้น
การเคลื่อนไหว
ร่างกาย 
 มีทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือในการ
ท างานกลุ่ม 

ได้แสดงบทบาท
ของตัวเอง มี
พฤติกรรมเชิงบวก 
ดูแลเพื่อนทีด้อย
กว่า มีทักษะในการ
เรียนศิลปะ  มี
ทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 

ยอมรับปฏบิัติตาม
ข้อตกลงที่ท าไว้
ร่วมกันในห้อง 
รู้จักหน้าที่ของ
ตนเอง 
เช่ือฟังครู 
 มีความสามัคคี มี
น้ าใจ ช่วยเหลือกัน
และกัน 

- บทบาทหน้าที่
ต่อตนเอง 
- บทบาทหน้าที่
ต่อส่วนรวม 
- บทบาทหน้าที่
ในฐานะสมาชิก
กลุ่ม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

250 

ตารางท่ี 4 วิเคราะห์ข้อมูลด้านแนวทางในการส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือให้กับนักเรียนใน
ห้องเรียนรวม 

 
 
 

ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียน

รวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

1.ท
ักษ

ะใ
นก

าร
วา

งแ
ผน

เป
้าห

มา
ย 

ท า
งา

นร
่วม

กัน
 

ตั้ง
แต

่ต้น
จน

จบ
โด

ยไ
ม่ล

ะท
ิ้ง 

 
1. 

 

สร้างเง่ือนไขในการ
ท างาน ให้หวัหน้ากลุ่ม
มอบหมายงาน ท า
แผนการท างานร่วมกัน 
ครูคอยเข้ามาช่วย
แก้ปัญหา ให้ค าปรกึษา 
กระตุ้นให้นักเรียนมี
เป้าหมายรว่มกัน  

ครูมอบหมายงาน
หัวข้อเดียวกัน ให้
นักเรียนช่วยกันวาง
แผนการท างาน และ
ติดตามอย่างใกล้ชิด 
ท าให้เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษเข้าถึง
เพื่อนคนอื่นๆ 

ครูมอบหมายงาน
กลุ่มที่แตกต่างกันใน
แต่ละกลุ่ม ตาม
ศักยภาพนักเรียน 
ก าหนดให้มี
การศึกษาค้นควา้
ร่วมกัน เพื่อวาง
แผนการท างาน 
ก่อนการลงมือ
ปฏิบัต ิ

ครูมอบหมาย
หัวหน้ากลุ่มวาง
บทบาทหน้าที่ให้
สมาชิก ร่วมกัน
ออกแบบวธิีการ
ท างานร่วมกน ครู
เป็นผู้ตรวจสอบ 
แนะน า กระตุ้นให้
เกิดการท างาน
ร่วมกัน 

ครูมอบหมาย
ให้มีการวาง
แผนการ
ท างาน
ร่วมกันตาม
หัวข้อที่
ก าหนด คอย
ประสานให้
ยึดเป้าหมาย
ที่วางไว้
ร่วมกัน และมี
การ
ตรวจสอบ
เป็นระยะ 

2. 
ทัก

ษะ
ใน

กา
รใ

ห้ค
วา

มช
่วย

เห
ลือ

แล
ะส

ง่เส
ริม

ก า
ลัง

ใจ
ซึ่ง

กัน
แล

ะก
ัน ครูสร้างสถาณการณ์ทั้ง

ชื่นชม ต าหนิ ผลกัดัน 
เพื่อให้นักเรียนร่วมกัน
ท างาน ให้เพื่อนสอน
เพื่อน  
โดยที่ครูคอยควบคุม
อารมณ์ของตัวเอง แสดง
ตัวอยา่งที่ดีให้นักเรียน
เห็น กระตุ้นด้วยการให้
คะแนนเท่ากันทั้งกลุ่ม  

ครูคอยให้ก าลังใจ
สนับสนุนเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 
ส่งเสริมศักยภาพของ
เด็กที่มีความต้องการ
พิเศษให้เกิดการ
ยอมรับในกลุ่มเด็ก
ปกติ 
แสดงพฤติกรรมด้าน
บวกให้เห็เป็นตัวอยา่ง 
 

ให้นักเรียนแบ่ง
หน้าที่ตาม
ความสามารถ โดย
ครูก าหนดกติกาใน
การท างานร่วมกันวา่
คะแนนของทุกคน
คือคะแนนของกลุ่ม 
ฝึกให้นักเรียนชื่นชม
ตนเองและเพื่อน ใช้
ค าพูดเชิงบวก ใน
ขั้นตอนการสรุปและ
ประเมินกิจกรรม 

ครูเข้าไปเป็นที่
ปรึกษาของกลุ่ม 
ให้แต่ละคน
ออกมาเล่าบทบาท
หน้าที่ของตัวเอง 
โดยที่ครูชื่นชม ให้
ก าลังใจ แสดงการ
ใช้ค าพูดเชิงบวก
ให้นักเรียนเห็น
เป็นตัวอย่าง ให้
รางวัลเป็น
แรงจูงใจ 

ครูก าหนดให้
นักเรียน
ช่วยเหลือกัน
ในกลุ่มและ
ระหว่างกลุ่ม 
โดยครูเข้าไป
ชื่นชมให้
ก าลังใจ สร้าง
ความมั่นใจให้
นักเรียนและ
เป็นตัวอย่างที่
ดีให้นักเรียน
ซึมซับการชื่น
ชมให้ก าลังใจ 
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ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
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เรียนรวม 

3.ท
ักษ

ะใ
นก

าร
ท า

งา
นท

ี่ได้
รับ

มอ
บห

มา
ยอ

ย่า
งเต็

มท
ี่ 

พร
้อม

ทั้ง
สน

ับส
นุน

กา
รท

 าง
าน

ขอ
งส

มา
ชกิ

กล
ุ่ม 

มอบหมายให้หวัหน้ากลุ่ม
วางบทบาทหน้าที่ของ
สมาชิก โดยเน้นให้ทุกคน
มีส่วนร่วมในการ
สร้างสรรค์ผลงาน 
ให้คะแนนกลุ่มและ
ผลงานรวมกัน เพื่อให้
นักเรียนช่วยเหลอืกัน
เต็มที่ ครูใช้ค าพูดกระตุ้น
ให้นักเรียนรับผิดชอบ
หน้าที่ตัวเองและงานกลุ่ม 

สร้างแรงจูงใจให้
นักเรียนร่วมกับท า
หน้าที่ให้ส าเร็จ 
สร้างความตระหนักให้
นักเรียนมีความ
รับผิดชอบต่อหน้าที่
ของตัวเองและ
สนับสนุนงานกลุ่ม ลด
ช่องว่าระหว่างเด็ก
ปกติและเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 

ครูคอยสังเกตว่า
นักเรียนได้ท างาน
ตามความเหมาะสม
หรือไม่ กระตุ้นให้
นักเรียนท าหน้าที่
ตัวเองให้เสร็จเพื่อจะ
ได้ช่วยท างานกลุ่ม 
ให้นักเรียนมีการ
แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์ 
ตระหนักวา่คะแนน
ของทุกคนคือคะแนน
ของกลุ่ม 

จัดให้มีการแข่งขัน
ระหว่างกลุ่ม เพื่อ
กระตุ้นให้นักเรียน
ช่วยเหลือกัน เด็ก
เก่งช่วยเด็กอ่อน  
เพื่อกระตุ้นให้เด็ก
ที่มีความต้องการ
พิเศษได้ท างานใส
สิ่งที่ตัวเอง
สามารถท าได้ แต่
ต้องไม่
เปรียบเทียบให้
เด็กรู้สึกเสียใจ 

มีการ
ตรวจสอบ
บทบาทของ
สมาชิกโดยครู
ให้นักเรียน
เล่าถึงหน้าที่ที่
รับผิดชอบ 
ให้มีการแสดง
ความคิดเห็น
ต่อการท างาน
ของสมาชิก
กลุ่ม วิจารย์
โดยใช้ค าพูด
เชิงบวก สร้าง
แรงจูงใจด้วย
การน า
คะแนนของ
ทุกคนมาเป็น
คะแนนกลุ่ม 

4.ท
ักษ

ะใ
นก

าร
สื่อ

สา
รแ

ละ
ตัด

สิน
ใจ

ร่ว
มก

ันภ
าย

ใน
กล

ุ่ม 

ครูต้ังโจทย์ ปัญหาให้
นักเรียนช่วยกันออก
ความคิดเห็น ให้ช่วยกัน
แก้ปัญหาด้วยการหา
ข้อมูลจากเพือ่นกลุ่มอื่น 
มีการตอบโต้เพื่อหา
ข้อสรุป ตัดสินใจภายใต้
ฐานความองค์รู้ในเร่ือง
นั้นๆที่ครูสอน 

ให้นักเรียนท างาน
รายบุคคลก่อนท างาน
กลุ่ม โดยครูเข้าไปให้
แง่คิด ให้ความรู้
เพิ่มเติมเพื่อสนับสนุน
ข้อมูลในการตัดสินใจ
ร่วมกัน  

ปล่อยให้นักเรียน
มอบหมายงานกันเอง 
ให้นักเรียนวิเคราะห์
ศักยภาพของตัวเอง 
และน าเสนอต่อ
เพื่อนในกลุ่ม เพื่อให้
มีการวางบทบาท
หน้าที่อยา่งเหมาะสม 

ให้นักเรียนระดม
ความคิด ช่วยกัน
โหวดเพื่อตัดสินใจ 
มีการอภปิราย
ร่วมกัน โดยครู
เป็นผู้ก ากับดูแล 
ส่งเสริมให้
นักเรียนแสดง
ความคิดเห็น เพื่อ
กระตุ้นให้เกิดการ
สื่อสารภายใน
กลุ่ม 

ครูมอบหมาย
ให้มีการระดม
ความคิด โดย
ครูให้ความรู้ 
ข้อมูลเพิ่มเติม 
เพื่อให้สมาชิก
มีความเข้าใจ
ตรงกัน และ
สามารถติด
สินใจร่วมกัน
ได้ 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียนรวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

5. 
ทัก

ษะ
ใน

กา
รแ

ยก
แย

ะข
้อด

ีข้อ
เส

ยีแ
ละ

ปร
ะโ

ยช
นข์

อง
กิจ

กร
รม

 
ที่ท

 าร
่วม

กัน
เพ

ื่อเ
ปล

ีย่น
แป

ลง
วธิ

ีกา
รท

 าง
าน

ร่ว
มก

ัน 

ให้เวลานักเรียนได้
อภิปรายร่วมกันในกลุ่ม 
ครูเข้าไปร่วมรับฟังและ
ช่วยแก้ปัญหา ชี้ให้เห็น
ข้อดีข้อเสียและให้
นักเรียนสรุปการท างาน
ร่วมกัน สอดแทรก
กระบวนการนี้ไปใน
ขั้นตอนการวจิารณ์
ผลงานศิลปะให้นักเรียน
ได้น าเสนอความงามทาง
สุนทรียะจากผลงานที่ได้
สร้างขึ้น 

ให้นักเรียนวิเคราะห์
ความแตกต่างของ
ผลงานของแต่ละคน
หรือแต่ละกลุ่ม เพือ่
แก้ปัญหาในการ
ท างาน โดยครูเข้าไป
ร่วมประเมิน
สถานการณ์กับ
นักเรียน ชวนคุยถึง
วิธีการท างาน รว่ม
วิเคราะห์ปัญหา       
หาแนวทางแก้ไข และ
หาข้อสรุปร่วมกัน 

ครูต้ังโจทย์ให้
นักเรียนประเมิน
ตัวเองและกลุ่ม ให้
นักเรียนออกมาพูด
ถึงข้อดีของเพื่อนแต่
ละคน เพื่อให้สมาชิก
กลุ่มมีความมั่นใจใน
ตนเอง ตระหนักถึง
ความสามารถของ
ตัวเอง มีการเปิดใจ
แสดงความคิดเห็น  

สมาชิกกลุ่มระดม
ความคิดเห็นเพื่อ
วิเคราะห์หา
จุดเด่นจุดด้อยใน
การท างานกลุ่ม 
สรุปหาวธิีแก้ไข 
ครูเป็นคนคอย
แนะแนวทาง ชี้
น าไปสู่ข้อสรุปที่
เป็นประโยชน ์

ครูต้องให้
เวลานักเรียน
ในการ
อภิปรายการ
ท างานกลุ่ม  
มีการ
เปรียบเทียบ
การท างานระ
กว่างกลุ่ม 
เพื่อหา
ข้อสรุปแนว
ทางการ
ท างานที่ดี ครู
เข้าไปรับฟัง
และช่วย
แก้ปัญหา 
ชี้ให้เห็นข้อดี
ข้อเสียในการ
ท างาน
ร่วมกัน และ
ชี้ให้เห็น
คุณค่าของ
ศิลปะ  
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ตารางท่ี 5 วิเคราะห์ข้อมูลด้านข้อคิดเห็นอื่นๆ 
 
 

ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียนรวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 

กา
รน

 าร
ูปแ

บบ
กา

รจ
ัดก

าร
เรีย

นร
ู้ศิล

ปะ
เพ

ื่อส
่งเส

ริม
ทัก

ษะ
กา

รเร
ียน

รู้แ
บบ

รว่
มม

ือไ
ปใ

ช้ 

- การร่วมมือในวิชาศิลปะ
สามารถเกิดขึ้นได้ในทุก
ขั้นตอนของกิจกรรม  
- ควรเริ่มฝึกตั้งแต่วัยเด็ก
ท าอยา่งต่อเนื่อง  
- ควรจัดกิจกรรมกลุ่ม
ภาคเรียนละ 1-2 หน่วย
การเรียนรู้ 
- นักเรียนทุกประเภท
สามารถท ากจิกรรม
ศิลปะร่วมกันได้ แต่มี
ข้อจ ากัดส าหรับเด็กที่มี
ความบกพรอ่งรุนแรงบาง
ประเภท 
- กิจกรรมศิลปะทุก
ประเภทสามารถน ามา
จัดรูปแบบกระบวนการ
กลุ่มได้ขึ้นอยู่กับการ
ออกแบบของครู 

- ควรเริ่มต้ังแต่วัยเด็ก
เพราะเด็กโตจะพัฒนา
ได้ช้ากว่า 
- มีการปูพื้นฐานเป็น
อย่างดี ถา้ครูต้ังต้นไว้
ดี เด็กก็จะดีตาม 
- น าศิลปะไปบูรณา
การกับวิชาอื่นๆ  
- กิจกรรมศิลปะไม่มี
รูปแบบตายตวัขึ้นอยู่
กับการวางแผนของครู 
- จัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมืออยา่งต่อเนื่อง
ทุกภาคเรียน 
- จักกิจกรรมศิลปะที่
นักเรียนทุกประเภท
เรียนรู้ร่วมกันได้ 

- น าไปใช้ได้กับเด็กที่
มีความต้องการพิเศษ
ทุกประเภท เพือ่
พัฒนาร่างกายและ
ก่อให้เกิดความภูมิใจ
ในตนเอง 
- ตระหนักว่าเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ
เหมือนเด็กปกติทั่วไป 
ต้องการได้รับการ
เรียนรู้เท่าเทียมกัน 
- เลือกกิจกรรม
ศิลปะที่เอื้อต่อ
ข้อจ ากัดของเด็กแต่
ละคน 
- ควรจัดกิจกรรม
อย่างต่อเนื่อง 8-10 
สัปดาห์ ต่อภาคเรียน 
- แทรกการเรียนรู้
แบบร่วมมือในทุก
ครั้ง ท าอย่างต่อเนื่อง 

- น าไปใช้ได้กับ
เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษทุก
ประเภท แต่มี
ข้อจ ากัดส าหรับ
เด็กที่มีความ
บกพร่องรุนแรง
บางประเภท 
- สร้างกิจกรรม
ศิลปะหลากหลาย
ให้เหมาะสมกับ
เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษ 
เพราะเด็กแต่ละ
คนมีความถนัด
ต่างกัน 
- ควรให้นักเรียน
ปฏิบัติงานให้เสร็จ
ภายในชัว่โมง
เรียน 
- แทรกทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ
ในทุกกิจกรรม 
- มีกิจกรรมที่เป็น
งาน กลุ่ม เดือน
ละ 1 ครั้ง 

- สามารถ
แทรกการ
ร่วมมือเข้าไป
ในการท า
กิจกรรม
รายบุคคล
และการ
ท างานกลุ่ม 
- ในห้องเรียน
รวมนักเรียน
สามารถท า
กิจกรรมได้
ทุกประเภท 
-ครูเตรียม
ความพร้อม
นักเรียนที่มี
ความพิเศษ
ก่อนเรียนรวม 
- จัดกิจกรรม
ศิลปะที่
หลากหลาย 
- จัดกจิกรรม
ที่เน้นการ
เรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 8-10 
ครั้งต่อเทอม 
เป็นกิจกรรม
กลุ่ม 2-4 ครั้ง
ต่อเทอม 
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ประเด็น 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ ์  
 
 

สรุป 

1.ครูศิลปะที่สอนใน
ห้องเรียนรวมระดบัชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น 

2.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดกิจกรรมศิลปะ
ส าหรับเด็กที่มีความ

ต้องการพิเศษ 

3.ผู้เชี่ยวชาญด้าน
การจัดการเรียนรวม 

4.ครูการศึกษา
พิเศษในโรงเรียน

เรียนรวม 
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- แต่งกายเรียบร้อย 
-บุคคลิกร่าเริงแจ่มใจ 
- เป็นคนจิตใจดี มีเมตตา 
- เปิดใจรับฟังนักเรียน 
- เข้าใจนกัเรียน 
- ให้โอกาสนกัเรียนใน
การแสดงออก 
- มีความใฝ่รู ้
- ให้ความส าคัญกับการ
สอน 

- จิตใจดี 
-มีความยืดหยุ่น 
- แต่งตัวเรียบร้อย ใช้
สีสันสดใส สวยงาม  
- มีทัศนคติที่ดีต่กการ
สอนศิลปะ 
- ให้ความส าคัญต่อ
ความรู้สึกของนักเรียน 
- เข้าใจธรรมชาติของ
เด็กแต่ละวัย  

- จิตใจดี มีเมตตา 
- มีความยืดหยุ่น 
- สุภาพอ่อนโยน 
- มีไหวพริบ  
- ตื่นตัวอยู่เสมอ 
- เป็นผู้ถ่ายทอด
ความคิดได้ดี 
- มีทัศนคติด้านบวก
ต่อตนเองและ
นักเรียน 
- มีความมั่นใจ 
- รู้กาละเทศะ 

- วางเง่ือนไขเก่ง 
- เป็นกันเอง 
พูดจาด ี
- มีอารมณ์มั่นคง 
- ช่างสังเกต  
- มีความ
รับผิดชอบสูง 
- มีอารมณ์ขัน 
- มีทัศนคติด้าน
บวกต่อเด็กที่มี
ความต้องการ
พิเศษ 
- เป็นตัวอย่างที่ด ี
- น่าเช่ือถอื 

- บุคลิก
ภายนอก คือ
มีการแต่งกาย 
ใบหน้า  
กิริยาท่าทาง
ที่เหมาะสม  
มีกาละเทศะ 
น่าเช่ือถือ 
สุภาพ      
มีทักษะการ
สื่อสาร 
- บุคลิก
ภายใน คือ  
มีความ
กระตือรือร้น 
อารมณ์มั่นคง 
รู้จักตัวเอง 
เอาใจใส่
นักเรียน  
มีจิตใจดี 
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ภาคผนวก ง  
คู่มือครู  
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ณัฎฐกาญจน์ อนนัทราวัน 
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 คู่มือครูฉบับนี้ เป็นส่วนหนึ่งของวิทยานิพนธ์ระดับดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาศิลปศึกษา       
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริม
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น                
มีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้นักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นได้มีพัฒนาการด้านทักษะ
การเรียนรู้แบบร่วมมือไปพร้อมกับการส่งเสริมให้เห็นถึงคุณค่าของศิลปะ และมีพัฒนาการทางการ
เรียนศิลปะ ซึ่งการเรียนรู้แบบร่วมมือนั้นเป็นแนวทางส าคัญในการจัดการเรียนรู้ส าหรับห้องเรียนรวม
ที่มีนักเรียนหลากหลายทั้งเด็กปกติและเด็กที่มีความต้องการพิเศษ  ให้นักเรียนมีความเข้าใจซึ่งกัน
และกัน มีปฏิสัมพันธ์อันดีและเพ่ือการอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างยั่งยืน 
 องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ทั้ง 8 องค์ประกอบ เกิดจากการ
สังเคราะห์หลักการแนวคิดด้านการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ของนักการศึกษาทั้งไทยและ
ต่างประเทศ ส่วนกระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 6 ขั้นเกิดจากการสังเคราะห์องค์ความรู้ด้านการ
จัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษา การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม และการ
จัดการเรียนรวม ผนวกกับการวิเคราะห์สภาพทั่วไปและแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียน
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นจากการศึกษาข้อมูลเชิงคุณภาพ  
 ผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้พิสูจน์ได้ถึงประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ ในการน าไปใช้เพ่ือพัฒนาทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นในรายวิชาศิลปะ จ านวน 2 หน่วยการเรียนรู้ ผู้วิจัยจึงเชื่อมั่นว่าคู่มือครูฉบับนี้จะ
เป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อครูผู้สอนศิลปะและเกิดผลสัมฤทธิ์ด้านการเรียนรู้ศิลปะและทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือต่อนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
 

ณัฎฐกาญจน์ อนันทราวัน 
ผู้วิจัย 
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รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น หรือ ACI Model : Art for Cooperative Learning in 
Inclusive Classroom ซ่ึงในคู่มือครฉูบับนี้ ผู้วิจัยขอใช้ค าว่า “รูปแบบการจัดการเรียนรู้” แทน 
“รปูแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียน
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น” เพ่ือให้กระชับและเข้าใจง่าย 

ก่อนการน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปใช้ เตรียมพร้อมก่อนการจัดการเรียนรู้ ควรปฎิบัติ
ตามข้อแนะน าดังต่อไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ศึกษาเอกสารที่
เกี่ยวข้อง 

เตรียมพร้อมก่อน
การจัดการเรียนรู้  

เตรียมการวัดและ
ประเมินผล  

ค าช้ีแจงการใช้คู่มือ 

ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง  
ครูผูส้อนต้องศึกษารูปแบบการจัดการเรยีนรู้ศลิปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น เพื่อทราบ
ถึงองค์ประกอบ กระบวนการจดัการเรยีนรู้ตลอดจนถึง
การเตรียมพร้อมด้านสภาพแวดลอ้มและวสัดุอุปกรณ์ที่
ใช้ในการสอน และศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้ในด้าน
องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ ล าดับขั้นตอน
ในการสอน การวัดและประเมินผล เพื่อเป็นแนวปฏิบตัิ
ในการด าเนินการจัดการเรยีนรู้ โดยครูผูส้อนสามารถ
ปรับเปลีย่นเนื้อหา ตัวช้ีวัด และกจิกรรมการสอนให้
สอดคล้องเหมาะสมกับหลักสตูรสถานศึกษาและสภาพ
บริบทของแต่ละโรงเรยีน 

การเตรียมพร้อมก่อนการจัดการเรียนรู้  
การเตรียมความพร้อมมีความส าคัญใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้สามารถ 
ด าเนินการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์ ครู
ควรมีการเตรียมแผนการจัดการเรียนรู้ 
ศึกษากระบวนการจัดการเรียนรู้ให้เกิด
ความเข้าใจ เตรียมสื่อการสอนและวัสดุ
อุปกรณ์ในการท ากิจกรรมให้พร้อมก่อน
ด าเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผนการที่
วางไว ้
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1. เพ่ือให้ครูเข้าใจหลักการและแนวคิดของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือ 

ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
2. เพ่ือให้ครูสามารถน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ 

เรียนรู้แบบร่วมมือในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและ
เกิดผลสัมฤทธิ์กับนักเรียน 

วัตถุประสงค์ของคู่มอื 

เตรียมการวัดและประเมินผล  
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ต้องวัดและประเมินผลทั้งด้านการเรียนรู้ศิลปะและด้าน 

ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งในคู่มือนี้ได้น าเสนอตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ทั้งสองด้าน และมีการวัดผลทั้งก่อน ระหว่าง และหลังเรียน  

ก่อนเรียน ครูต้องวัดผลด้านความรู้ทางศิลปะจากการท าแบบวัดความรู้ทางศิลปะ และ
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพื่อน าผล
การประเมินไปใช้ในการวิเคราะห์นักเรียนและจัดกลุ่มในกระบวนการจัดการเรียนรู้ในข้ันท่ี 1 

ระหว่างเรียน ครูต้องประเมินผลงานนักเรียนในแต่ละกิจกรรม โดยมีการประเมินโดยครู 
นักเรียนประเมินตนเอง และให้เพื่อนประเมิน เพื่อวัดพัฒนาการด้านการเรียนรู้ศิลปะ และสังเกต
พฤติกรรมด้านทักษะการเรียนรูแ้บบร่วมมือของนักเรียนเป็นรายบุคคล ด้วยแบบสังเกตพฤติกรรมดา้น
การเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน และการให้นักเรียนได้สะท้อนความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนในแต่
ละครั้งด้วยแบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

หลังเรียน ครูต้องวัดผลด้านความรู้ทางศิลปะจากการท าแบบวัดความรู้ทางศิลปะ และ
ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือจากแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ  เพื่อ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการด้านการเรียนรู้ศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียน และพิจารณาว่านักเรียนในห้องเรียนรวมทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างไร และมีการเปลี่ยนแปลงด้านการเรียนรู้
ศิลปะทั้งด้านความรู้และทักษะปฏิบัติอย่างไร 
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รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน 
ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (ACI Model)  พัฒนามาจาก 3 แนวคิดหลัก คือ แนวคิด
ด้านการจัดการเรียนรวม แนวคิดด้านการจัดการเรียนรู้เรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น และแนวคิดด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยมีความเชื่อว่าศิลปะสามารถส่งเสริม
ให้นักเรียนที่มีความหลากหลายในห้องเรียนรวมเกิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ในทางกลับกันการเรียนรู้
แบบร่วมมือก็ท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ  
 ในการนี้จึงขอเสนอาระส าคัญของหลักการแนวคิด อันเป็นที่มาของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
เพ่ือเป็นการปูพ้ืนฐานความรู้โดยสังเขป และครูสามารถเป็นแนวทางในการไปศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติม 
สรุปได้ดังนี้   
 แนวคิดการจัดการเรียนรวม 

การจัดการเรียนรวมมาจากนโยบายการศึกษาพิเศษ ของ UNESCO ในปี 1975 ที่ระบุให้ทุก
คนต้องได้รับการศึกษา หรือ Education for all ซ่ึงเป็นกระบวนการศึกษาของนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษในระบบการศึกษาของนักเรียนปกติ มีการจัดสภาพแวดล้อมที่มีข้อจ ากัดน้อยที่สุด
ส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ (Colarusso & O’Rourke, 2004)การจัดการเรียนรวม (Inclusive 
Education) จึงเป็นการให้โอกาสทางการศึกษาของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้มีสิทธิ์เท่าเทียมทาง
การศึกษาเช่นเดียวกับเด็กท่ัวไป สอดคล้องกับการปฏิรูปการศึกษาทั้งระบบและหลักสิทธิมนุษยชน
ตามท่ี Mitchell (2008) อธิบายว่าการเรียนรวม (Inclusive Education) เป็นการให้การศึกษากับ
ผู้เรียนที่ต้องการได้รับการศึกษาเป็นพิเศษ ในระบบการศึกษาภาคปกติ โดยมีการปรับหลักสูตร 
รูปแบบการสอน เปลี่ยนแปลงรูปแบบการประเมินผล และการเข้าถึงการจัดการที่สนับสนุนผู้สอนใน
ชั้นเรียนแต่ละระดับชั้น  
 ประเภทของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในระบบการศึกษา IDEA (2004), 
กระทรวงศึกษาธิการ (2552) และ วารี ถิระจิตร (2545) น าเสนอว่า มี 2 ประเภท คือนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษทางด้านร่างกายและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษทางการเรียนรู้ ส่วนนักเรียนที่
พิการซ้ าซ้อน คือมีความบกพร่องทางร่างกายมากกว่า 1 อย่างในคนเดียวกัน หรืออาจจะเป็นความ
บกพร่องทั้งทางร่างกายและสติปัญญาไปพร้อมกัน จึงจัดว่าเป็นความบกพร่องได้ทั้งในกลุ่ม 

 ส าหรับเด็กที่จะเข้าเรียนในห้องเรียนรวมนั้นเป็นเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษหลากหลาย
ประเภท ผ่านการคัดกรองระดับความสามารถและสติปัญญา ซ่ึงเด็กจะต้องมีระดับสติปัญญา 70 ขึ้น
ไป สามารถเรียนรู้เข้าใจในหลักสูตรปกติ เรียนได้ในทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยประเภทของเด็กท่ีมี

แนวคิดของรูปแบบการจัดการเรียนรู ้
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ความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวมที่พบมากท่ีสุด ตามสถิติของส านักบริหารงานการศึกษาพิเศษ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน(2558) ได้แก่ เด็กที่บกพร่องทางการเรียนรู้ รองลงมา
คือเด็กท่ีบกพร่องทางสติปัญญา ซึ่งหากเด็กมีความบกพร่องที่รุนแรงต้องเข้าเรียนโรงเรียนเฉพาะความ
พิการ ที่มีสิ่งอ านวยความสะดวกและมีหลักสูตรเฉพาะ ซ่ึงแนวทางการจัดการเรียนรวม เบญจา ชลธา
นนท์ (2546) น าเสนอว่า ต้องบริหารจัดการตามโครงสร้างซีทให้ครอบคลุมองค์ประกอบหลักที่ ส าคัญ 
4 ประการ ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) คือ นักเรียน (S: Students) สภาพแวดล้อม  
(E: Environment) กิจกรรมการเรียนการสอน (A: Activities) และเครื่องมือ (T: Tool)   

ทั้งนี้ประโยชน์ที่นักเรียนจะได้รับจากการจัดการเรียนรวม Buscaglia and Williams (1979) 
น าเสนอไว้ว่า 1) เด็กพิเศษจะได้รับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และมีปฏิสัมพันธ์กับสังคมที่ดีขึ้นเพราะ
ไม่ได้มีการแบ่งแยกเด็ก 2) โรงเรียนปกติช่วยให้เด็กพิเศษมีการปรับตัว และควบคุมอารมณ์ เมื่อเด็กโต
ขึ้นต้องเผชิญกับโลกท่ีแท้จริง เด็กก็จะสามารถปรับตวั และความคุมตัวเองได้ดีขึ้น 3) การที่เด็กปกติ
ได้สัมผัสกับเด็กพิเศษ ช่วยเปิดมุมมองเด็กให้กว้างขึ้น เข้าใจความแตกต่างระหว่างบุคคล และช่วยลด
ความรู้สึกยึดม่ันในบุคลิกหรือภาพลักษณ์ของเด็กพิเศษท่ีสังคมมองอยู่ในปัจจุบัน   
 แนวคิดการจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมระดับช้ันประถมศึกษาตอนต้น   
 การจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมมีความส าคัญต่อการพัฒนาผู้เรียนทุกคน ทั้งทาง
ร่างกาย จิตใจ อารมณ์ สติปัญญา และโดยเฉพาะทักษะทางสังคม ซึ่งจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการจัดการ
เรียนรู้ในห้องเรียนรวมที่มีนักเรียนที่มีความแตกต่างหลากหลาย  ซ่ึงแนวทางในการจัดการเรียนรู้
ศิลปะเพ่ือพัฒนาผู้เรียนในห้องเรียนรวม Kear and Callaway (2000) ให้แนวคิดว่า การที่สังคมให้
โอกาสเด็กที่มีความต้องการพิเศษเข้ามาเรียนรวมเป็นโอกาสในการแลกเปลี่ยนเครือข่ายการเรียนร่วม
สู่สังคม โดยการเรียนรู้เรียนรู้เกี่ยวกับศิลปะผ่านกิจกรรมศิลปะ ส่งผลให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษใน
ห้องเรียนรวมพัฒนาในด้านสังคม ทักษะการสื่อสาร พัฒนาทางด้านอารมณ์ ร่างกายและสติปัญญา 
 ตามแนวคิดของการจัดการเรียนรวมที่ต้องการให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้มีโอกาส
การเรียนตามหลักสูตรปกติในทุกกลุ่มสาระ ในบรรยากาศและสภาพแวดล้อมของห้องเรียนปกติ    
การจัดการเรียนรู้ศิลปะในห้องเรียนรวมจึงเป็นการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ึน
พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 โดยมีแนวทางการจัดการเรียนรู้ศิลปะ ตามแนวคิด Discipline Based Arts 
Education (DBAE) คือบูรณาการการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ สุนทรียศาสตร์และ 
ศิลปะปฏิบัติไปพร้อมกัน สอดคล้องกับตัวชี้วัดของมาตรฐานการเรียนรู้ทัศนศิลป์ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1-3 ทีร่ะบุว่าการจัดการเรียนรู้สาระทัศนศิลป์ ต้องการให้ผู้เรียน มีความรู้ความ
เข้าใจองค์ประกอบศิลป์ ทัศนธาตุ มีเทคนิคในการสร้างสรรค์งานศิลปะ วิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณ์
คุณค่างานทัศนศิลป์ เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างทัศนศิลป์ ประวัติศาสตร์ และวัฒนธรรม เห็นคุณค่า
งานศิลปะ ชื่นชม และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน   
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ซึ่งการสอนศิลปะให้กับนักเรียนในห้องเรียนรวม สารินี เกษมสันต์ ณ อยุธยา (2548) และ 
วุฒิภา สว่างสุข (2554) น าเสนอข้อสรุปจากงานวิจัยว่า การสอนศิลปะในห้องเรียนรวมที่มีเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษอยู่นั้น มีความส าคัญต่อการพัฒนาเด็กที่มีความต้องการพิเศษอย่างยิ่ง โดยการจัด
หลักสูตรการเรียนรู้ต้องสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานตามท่ีระบุไว้ สอนศิลปะ
จากง่ายไปหายาก สอนให้นักเรียนเรียนรู้จากเรื่องใกล้ตัวไปยังเรื่องไกลตัว มีการจัดสภาพแวดล้อมทาง
ศิลปะในห้องเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ของเด็กที่มีความต้องการพิเศษ มีการท ากิจกรรมร่วมกันเพื่อให้
เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนทีเ่ป็นเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ครูต้องเตรียมสื่อ
การเรียนรู้ทีห่ลากหลายและใช้ได้กับนักเรียนทุกคน มีความร่วมมือกันระหว่างครู เพ่ือนร่วมชั้น 
ผู้ปกครอง ส่วนการประเมินผลการเรียนศิลปะของเด็กที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนร่วมนั้นต้อง
มีเครื่องมือการประเมินผลที่หลากหลายตามสภาพที่แท้จริงของผู้เรียน ประเมินแตกต่างจากเด็กปกติ 
รวมถึงมีการสังเกตพฤติกรรมระหว่างการท างานศิลปะด้วย  
 แนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นรูปแบบของการสอนในห้องเรียนรวม โดยมีแนวคิดจากมา
จากการสอนที่มุ่งเน้นให้นักเรียนแสวงหาความรู้ด้วยตัวเอง (Constructivism ) จากกระบวนการกลุ่ม 
สอดคล้องกับแนวคิด Social Constructivism ของ Vygotsky ซึ่งตามทฤษฏีของ Johnson & 
Johnson (1998) ระบุเป้าหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือภายใต้องค์ประกอบส าคัญ 5 ประการ 
ประกอบด้วย 1) การพ่ึงพาเกื้อกูลกัน (Positive Interdependence) คือสมาชิกเข้าใจ เห็นคุณค่าใน
หน้าที่ของตนเองและผู้อ่ืน รวมทั้งเกื้อกูลกันในการท างาน 2) การปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด      
(Face-to-face Promotion Interaction) คือการช่วยเหลือ สนับสนุนการท างานกลุ่มให้ส าเร็จลุล่วง 
3) ความรับผิดชอบส่วนบุคคล (Individual Accountability) มีความรับผิดชอบในตนเองเพ่ือให้งาน
กลุ่มส าเร็จและการช่วยเหลืองานของสมาชิกกลุ่ม 4) การใช้ทักษะด้านการมีปฏิสัมพันธ์ในการท างาน
ร่วมกัน (Appropriate use of collaborative skills) คือทักษะความสัมพันธ์ในกลุ่มย่อย เช่นการ 
พูดคุย ช่วยเหลือ รับฟังให้ความคิดเห็น แก้ปัญหาร่วมกัน 5) การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group 
Processing)  คือการสรุปผลการท างานร่วมกันในกลุ่มและหาแนวทางการเปลี่ยนแปลงวิธีการท างาน
ร่วมกัน (ทิศนา แขมมณี, 2545)  

ด้านแนวทางการสอนแบบร่วมมือ คือ การจัดกลุ่มผู้เรียน 4-6 คนโดยคละผู้เรียนที่มีความ
แตกต่างกันทางสติปัญญหาหรือร่างกาย คือให้มีทั้งผู้ที่มีความสามารถสูง กลาง ต่ า คละความสามารถ
ในกลุ่มเดียวกัน ให้ท างานร่วมกัน 5-6 สัปดาห์จึงเปลี่ยนกลุ่มใหม่ มีการวางเป้าหมายของกลุ่มร่วมกัน 
รับผิดชอบทั้งงานส่วนตัวและงานส่วนรวม เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน ส่วนรูปแบบในการจัดการเรียนรู้ที่
ส่งเสริมความร่วมมือในการเรียนรู้ เปิดโอกาศให้เรียนรู้ร่วมกันเกิดทักษะทางสังคม เพ่ือลดช่องว่าง 
ความแตกต่างของผู้เรียนแต่ละคน ทุกคนในกลุ่มมีหน้าที่รับผิดชอบสามารถน าเสนอความคิดเห็น 
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สนับสนุนความเห็นของสมาชิกในกลุ่ม อธิบายสิ่งที่ท าร่วมกันได้อย่างชัดเจน (Felder and Brent, 
2007; Kagan, 1994; Johnson and Johnson, 1994; Baroody, 1994)   

ปลายทางของการเรียนรู้แบบร่วมมือเกิดประโยชน์ต่อผู้เรียน 3 ทาง คือ 1) แรงจูงใจใฝ่
สัมฤทธิ์ (Effort to Achieve) ในการความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น คือ การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีความพยายามที่จะเรียนรู้ ท าให้ผลการเรียนสูงขึ้น มีผลงานมากขึ้น การเรียนรู้
มีความคงทน (Long-term retention) มีแรงจูงใจภายในและแรงจูงใจในการท างานให้ส าเร็จ มีการ
ใช้เวลาอย่างมีประสิทธิภาพใช้เหตุผล คิดอย่างมีวิจารณญาณ 2) ความสัมพันธ์ที่ดี (Positive 
Relationship) มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น คือ การเรียนแบบร่วมมืออย่างมีน้ าใจเป็นนักกีฬา 
ใส่ใจผู้อ่ืน เห็นคุณค่าความแตกต่างหลากหลายของบุคคล มีการประสานสัมพันธ์กันในกลุ่ม 3) ทักษะ
ทางสังคม (Psychological Adjustment social competence) คือ การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้
ผู้เรียนมีสุขภาพจิตดีขึ้น รู้สึกดีกับตัวเอง เห็นคุณค่าในตัวเอง เชื่อมั่นในตัวเอง พัฒนาทักษะทางสังคม 
สามารถเผชิญความเครียดและความเปลี่ยนแปลงใดๆท่ีมากระทบ (ทิศนา แขมมณี, 2545) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 

หากเปรียบนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น คือดอกไม้ที่มีขนาด 
รูปร่าง สีสันทีแ่ตกต่างกัน  

การเรียนรู้แบบร่วมมือคือการน าดอกไม้
เหล่านั้นมาจัดรวมกันในแจกัน  

และการเรียนรู้ทางศิลปะช่วยให้ช่อดอกไม้
นั้นมีความสมบูรณ์สวยงาม น่าชื่นชม 

 ครูศิลปะจึงต้องเรียนรู้วิธีการจัดดอกไม้ที่
หลากหลายชนิด หลากหลายสี ให้อยู่รวมกันใน
แจกันได้อย่างลงตัว สวยงาม โดดเด่น 
และมีคุณค่าทางสุนทรียะ  

 
 

 ข้อเสนอแนะ: จ าง่ายๆว่า แนวคิดในการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น คือการ
“จัดดอกไม้ใส่แจกัน” นั่นเอง 
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เมื่อครูเข้าใจแนวคิดและหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้แล้ว ครูจะต้องศึกษารูปแบบ

การจัดการเรียนรู้เพ่ือน าไปใช้ ซึ่งรูปแบบการจัดการเรียนรู้นี้มี 8 องค์ประกอบด้วยกัน คือ 
องค์ประกอบ คือ 1)  หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) เนื้อหาการจัดการเรียนรู้ 4) กระบวนการจัดการ
เรียนรู้  5) การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ 6) การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 7) บทบาทครู    
8) บทบาทนักเรียน ซึ่งจะแสดงรายละเอียดในล าดับต่อไป 
 ทั้งนี้ “กระบวนการจัดการเรียนรู้” คือหัวใจส าคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ สังเคราะห์
มาจากหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ โดยสรุปเป็นแผนภาพของเพื่อเข้าใจกระบวนการจัดการ
เรียนรู้และน าไปใช้ได้ง่ายขึ้นดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 

ACI Model : Art for Cooperative Learning in Inclusive classroom Model  

การใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
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หลักการ 

รูปแบบการจัดการเรียนรู้จะช่วยให้ครูตระหนักถึงความส าคัญในการจัดการเรียนรู้ศิลปะ
ให้กับนักเรียนในห้องเรียนรวมเพ่ือส่งเสริมทักษะการร่วมมือกัน และยึดมั่นในหลักการนี้ในการ
ด าเนินการสอน มีหลักส าคัญ 5 ประการ คือ A E I O U ซึ่งตัวอักษรทั้ง 5 ตัวนี้คือสระใน
ภาษาอังกฤษ แม้จะเป็นแค่ 5 ใน 24 ตัวอักษร แต่ก็มีความส าคัญอย่างยิ่ง หากขาดไปก็จะไม่สามารถ
ผสมค าที่มีความหมายได้ เช่นเดียวกัน นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม ก็เปรียบ
เหมือนสระที่อยู่ปะปนกับพยัญชนะซ่ึงเปรียบได้กับนักเรียนปกติ ต่างคนต่างต้องพ่ึงพาอาศัยกัน        
มีปฏิสัมพันธ์กัน ร่วมมือกันเพ่ือให้เกิดคุณค่า มีความหมาย ครูจึงต้องคิดเสมอว่านักเรียนปกติและ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวมต่างเป็นสมาชิกของห้องที่มีความเท่าเทียมกัน           
มีความส าคัญที่สามารถสนับสนุนการท างานของกันและกันได้  

ซึ่งหลักการ A E I O U ที่กล่าวมานั้น อธิบายได้ดังต่อไปนี้ 

 การสร้างความตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ 
หมายถึง การกระตุ้นให้นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเกิดความ 

เข้าใจในศิลปะ ตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศิลปะ สามารถเชื่อมโยงคุณค่าของศิลปะกับประสบการณ์
ของที่ตนเองโดยมีส่วนร่วมทั้งทางอารมณ์และสติปัญญา 

 การแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติ  
หมายถึง การให้นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษไดแ้สดงออกทาง 

ศิลปะ จากประสบการณ์ทางศิลปะ สะท้อนให้เห็นความเป็นตัวตน ระดับความสามารถ และ
ความรู้สึกนึกคิดของแต่ละบุคคล น าไปสู่การเห็นคุณค่าในตนเองและได้การเข้าใจเพ่ือนมีความ
แตกต่างจากตนเองผ่านการแสดงออกทางผลงานศิลปะ 

การสร้างปฏิสัมพันธ์ภายใต้กิจกรรมทางศิลปะ  
หมายถึง การเปิดโอกาสให้นักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้ 

แลกเปลี่ยนเรียนรู้ความรู้และประสบการณ์ทางศิลปะ จากรูปแบบกิจกรรมศิลปะที่หลากหลาย 
ภายใต้กระบวนการกลุ่ม เปิดโอกาสให้นักเรียนได้เห็นความสามารถของกันและกัน ร่วมมือกันท างาน
ให้ส าเร็จตามวัตถุประสงค์ภายใต้ข้อตกลงและการวางแผนการท างานที่ได้ตกลงร่วมกัน  
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 การเฝ้าสังเกตพฤติกรรมซ่ึงกันและกัน 
หมายถึง ครสูังเกตพฤติกรรมนักเรียนอย่างใกล้ชิด และนักเรียนในห้องเรียนรวม 

ได้เฝ้าสังเกตพฤติกรรมของสมาชิกในกลุ่มระหว่างปฏิบัติงานร่วมกัน ซึ่งเป็นการตรวจสอบ
พฤติกรรมตามบทบาทหน้าที่ของแต่ละคนในกลุ่ม และการท างาน ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนมี
พฤติกรรมที่ใส่ใจซึ่งกันและกัน ให้ค าแนะน า ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน เกิดความรับผิดชอบต่อ
หน้าที่ตนเองและร่วมกันรับผิดชอบงานกลุ่มให้ส าเร็จตามเป้าหมาย   

  การท าให้เกิดการยอมรับและเข้าใจในความหลากหลายของบุคคล 
หมายถึง การส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและการมีส่วนร่วมทางสังคม

เพ่ือให้เกิดความเข้าใจในตนเองและเข้าใจลักษณเฉพาะของแต่ละบุคคล ตระหนักถึงคุณค่าท่ี
มีในตัวเองและคุณค่าของผู้อ่ืน ยอมรับนับถือตัวเองและความสามารถของผู้อ่ืนจากการ
แลกเปลี่ยนประสบการณ์ทางศิลปะ เกิดวิจารณญาณว่าสิ่งใดควรหรือไม่ควรปฏิบัติต่อผู้อ่ืน
โดยเฉพาะบุคคลที่มีความแตกต่างกับตัวเองทั้งทางร่างกายและสติปัญญา ซึ่งท าให้เกิดการอยู่
ร่วมกันในสังคมอย่างเป็นสุขและยั่งยืนมี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
 

ข้อเสนอแนะ: สรุปใจความส าคัญของหลักการในการจัดการเรียนรู้ คือการสร้าง
ความเข้าใจให้เกิดขึ้นระหว่างนักเรียนปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
ในห้องเรียนรวม เพื่อให้สามารถเรียนรู้แบบร่วมมือกันได้อย่างยั่งยืน ผ่านการท า
กิจกรรมทางศิลปะ โดยนักเรียนต้องได้รับการสอนให้เห็นคุณค่าของศิลปะอัน
น าไปสู่การแสดงออกทางศิลปะอย่างเป็นธรรมชาติ เมื่อนักเรียนได้แสดงออก ได้
น าเสนอผลงานศิลปะของตัวเอง ท าให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเกิดความ
ภูมิใจในตนเอง มั่นใจที่จะเข้าร่วมกลุ่มกับเพ่ือน สามารถถ่ายทอดความเป็น
ตัวเองผ่านการสร้างสรรค์งานศิลปะ แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ สามารถ
สร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกับผู้อ่ืนได้  
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วัตถุประสงค ์
 จากหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ น าไปสู่วัตถุประสงค์ของรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ 2 ข้อคือ 

1. เพื่อส่งเสริมด้านความรู้และทักษะทางศิลปะ ของนักเรียนในห้องเรียนรวม ท าให้ 
เกิดความซาบซึ้งในคุณค่าของศิลปะ สามารถแสดงออกทางศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคลผ่าน
กระบวรการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการแบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะร่วมกันระหว่างนักเรียนปกติและ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 

2. เพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ของนักเรียนในห้องเรียนรวม ให้มีความรู้และ 
เข้าใจในกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการสร้างทัศนคติที่ดีในการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างนักเรียน
ปกติและนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม ท าให้นักเรียนเข้าใจและเห็นคุณค่าในตัวเอง 
เข้าใจและยอมรับในความแตกต่างของผู้อ่ืน สามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมผ่านการเรียนรู้และ
สร้างสรรค์งานศิลปะร่วมกัน 
 

เนื้อหา 
เนื้อหาของรูปแบบการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ศิลปะระดับชั้น 

ประถมศึกษาตอนต้น ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 จัดการเรียนรู้ศิลปะ
แบบบูรณาการเนื้อหาทั้งประวัติศาสตร์ศิลป์ ศิลปวิจารณ์ สุนทรียภาพและศิลปะปฏิบัติ ตามแนวคิด 
DBAE และเนื้อหาสัมพันธ์กับหลักการของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เนื้อหา
ที่เลือกใช้มาจากเรื่องใกล้ตัวนักเรียน ขยายไปสู่เรื่องไกลตัว และสอนจากง่ายไปยาก 

 
   เนื้อหาการจัดการเรียนรู้จ าง่ายๆว่า  

ต้องสอนตามล าดับขั้นของ 

การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์  
สอนการเลือกใช้ วัสดุ อุปกรณ์เพ่ือสร้างสรรค์งานศิลปะ วิธีการใช้ให้ถูกวิธี ให้เหมาะสมกับวัย

และความสามารถในการใช้อุปกรณ์ของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ  เน้นใช้วัสดุอุปกรณ์ จาก
ธรรมชาติ ท้องถิ่นชุมชนใกล้ตัว  

ข้อเสนอแนะ: อย่าลืมว่าเนื้อหาที่
น าไปสอนต้องคลอบคลุมทั้งความรู้
ทางศิลปะ   ที่น าไปสู่การปฏิบัติงาน 
และความรู้ด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 



 

 

269 

ทฤษฏีศิลป์
ก่อนลงมือปฏิบัติงาน ครูต้องให้ความรู้กี่ยวกับพ้ืนฐานทัศนธาตุ

เรื่อง เส้น สี รูปร่าง รูปทรง พ้ืนผิว การเคลื่อนไหว ซึ่งเป็นพ้ืนฐานส าคัญใน
การสร้างสรรค์งานศิลปะ 

เทคนิคสร้างสรรค์
เมื่อเรียนรู้ด้านทฤษฏีศิลป์แล้ว ก่อนให้นักเรียนลงมือ

ปฏิบัติงานครูต้องอธิบายกระบวนการการออกแบบและ
สร้างสรรค์งานศิลปะเพ่ือน าไปประยุกต์ใช้ตามความถนัดของ
แต่ละคน ไม่ว่าจะเป็น การวาดภาพ ระบายสี ปั้น ตัดปะ 
โครงสร้างเคลื่อนไหว  

ความซาบซ้ึงในศิลปะ
ครูต้องสร้างความเข้าใจด้านสุนทรียะของทัศนศิลป์ให้กับ

นักเรียน เช่น ให้นักเรียนชื่นชมผลงานตัวเองและผู้อื่น มีความเข้าใจ
ในความงามของสิ่งรอบตัวที่สามารถน ามาถ่ายทอดเป็นผลงานศิลปะ 
และสามารถอธิบายความเป็นมาได้ 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
สุดท้ายครูต้องไม่ลืมที่จะสอดแทรกความเข้าใจเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือให้กับนักเรียน 

ซึ่งสามารถแทรกเข้าไปในระหว่างการน าเข้าสู่บทเรียน การมอบหมายงาน การสรุปผล หรือการท า
ข้อตกลงร่วมกัน โดยยึดทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 5 ทักษะของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 
 
 
 
 
 

ข้อเสนอแนะ:  

1.  ให้นักเรียนควรเรียนรู้การใช้วัสดุอุปกรณ์ในการท างานศิลปะก่อนเรียนทฤษฏีอื่นๆ 

2.  ในการน าเสนอเนื้อหาดา้นเทคนิคการสร้างสรรคผ์ลงานครูต้องสาธิตวิธีท างานไปพร้อมกันเพื่อ
นักเรียนจะสามารถใช้เครื่องมือในการท างานได้อย่างถูกต้อง  

3. มีการปรับพื้นฐานด้านความรู้ทางศิลปะ และเตรยีมความพร้อมให้นักเรียนก่อนเรียนรูร้่วมกัน 
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กระบวนการจัดการเรยีนรู้ 
 กระบวนการจัดการเรียนรู้ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการ 
เรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 6 ขั้น ซ่ึง
ครูจะต้องสอนไปทีละขั้นตอน ใน 1 คาบเรียนอาจจะจัดการเรียนรู้ได้มากกว่า 1 ขั้น แต่ในขั้นที่ 4 
และข้ันที่ 5 ต้องด าเนินการไปพร้อมกัน มีโครงสร้างและรายละเอียดติดตามได้ดังต่อไปนี้ 
 

โครงสร้างของกระบวนการจัดการเรียนรู้ 

 
---------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์
ความสามารถทางศิลปะ

และจัดกลุ่ม  

ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะ
และสร้างสรรค์งานศิลปะ
ตามธรรมชาติของ แต่ละ

บุคคล  

ขั้นที่ 3 แบ่งปัน
ประสบการณ์ทางศิลปะ  

ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะ  

ขั้นที่ 5 ตรวจสอบ
พฤติกรรมการร่วมมือ

สร้างสรรค์งานศิลปะและ
ให้ข้อมูลย้อนกลับ  

ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและ
วิเคราะห์ผลการร่วมมือ
สร้างสรรค์งานศิลปะ  

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทาง
ศิลปะและจัดกลุ่ม 

 
ขั้นนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อวัดความสามารถ
ทางศิลปะและประเมินพฤติกรรมของ
นักเรียน เพื่อครสูามารถแบ่งกลุ่มและวาง
แผนการจดัการเรียนรู้ตลอดจนออกแบบ
วิธีการประเมินผลการเรียนใหม้ีความ
ยืดหยุ่น ปรับใหม้ีความเหมาะสมกบั
นักเรียนปกติและนักเรียนที่มคีวาม
ต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม 

คร ูประเมินนักเรียนด้วยรูปแบบวิธกีารที่เหมาะสม 
น าผลการประเมินมาจัดกลุ่มไม่เกิน 5-6 คน/กลุ่ม 
โดยคละนักเรียนที่มีความสามารถทางศิลปะ 
สติปัญญา แตกต่างกัน และคละเพศชาย เพศหญิง 
ให้แต่ละกลุ่มมีนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 1 
คน โดยครูจัดเข้ากลุ่มให้หรอืนักเรียนเลือกเข้ากลุ่ม
เอง กลุ่มอื่นที่ไม่มีนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
ให้ประเมินนักเรียนที่มีความใกล้เคียงเขา้กลุ่มแทน 

นักเรียน ให้ความร่วมมอืในการท ากิจกรรม  
ให้ความร่วมมือในการจัดกลุ่ม ยอมรับทีจ่ะอยู่ใน
กลุ่มตามที่ครูจัดให้ ยอมรับในบทบาทหน้าที่ที่
สมาชิกกลุ่มมอบหมาย  
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ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและ
สร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติ
ของแต่ละบุคคล 

ขั้นนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรยีนเข้าใจ
ในตนเอง ภาคภูมิใจในตนเองจากการได้
สร้างสรรค์งานศลิปะด้วยตัวเอง ได้ชื่นชม
ผลงานศลิปะที่ตนเองสร้างขึ้น และชื่มชม
ผลงานของเพื่อน ก่อนท่ีจะสร้างสรรค์งาน
ศิลปะร่วมกับเพื่อนในกลุ่ม 

คร ูยกตัวอยา่งงานศิลปะที่อยู่รอบๆตัว  
เล่าประสบการณ์ของตัวเอง เปิดโอกาสให้นักเรียน
แลกเปลี่ยนพูดคุยกันในกลุ่ม และมอบหมายให้
นักเรียนปฏิบัติสร้างสรรค์งานศิลปะที่สะท้อนให้เห็น
ถึงลักษณะเฉพาะของแต่ละคนโดยเลือกใช้วัสดุ       
อุปกรณ์ตามความถนัดและแสดงออกอย่างอิสระ 
กระตุ้นให้นักเรียนท าความด้วยความตั้งใจ  
และผ่อนคลาย ไม่รู้สึกกดดัน 

นักเรียน ให้ความร่วมมอืในการท ากิจกรรม  
ให้ความร่วมมือในการจัดกลุ่ม ยอมรับทีจ่ะอยู่ใน
กลุ่มตามที่ครูจัดให้ ยอมรับในบทบาทหน้าที่ที่
สมาชิกกลุ่มมอบหมาย  

ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทาง
ศิลปะ 
ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนได้ท า
ความรู้จักและเข้าใจความสามารถและ
ประสบการณ์ของแต่ละคนท่ีแตกต่างกัน 
จากการแลกเปลีย่นเรียนรู้ผลงานของ
ตัวเองกับเพื่อนในกลุ่ม 

คร ูให้นักเรียนในกลุ่มเล่าเร่ืองรายจากผลงานของ
ตัวเองให้เพื่อนฟัง หลังจากนั้นส่งตัวแทนกลุ่มออกมา
เล่าผลงานของตัวเองหน้าชั้นเรียน โดยพยายามให้
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้น าเสนอผลงาน  
ซ่ึงอาจจะเรียนรู้รูปแบบการน าเสนอจากเพื่อนที่เป็น
นักเรียนปกติกอ่น หลังจากนั้นครูชื่นชมนักเรียนและ
ให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นในเชิงบวก  
ให้ก าลังใจ ตระหนกัว่าบรรยากาศในการแบ่งปัน
ประสบการณ์ทางศิลปะต้องผ่อนคลาย  

นักเรียน มีการใช้ท่าทางประกอบการน าเสนอ
ผลงาน ใช้ทักษะในการส่ือสารแสดงออกด้วยค าพูด
เชิงบวก สามารถอธิบายให้คนอื่นเขา้ใจ และรับฟัง
เมื่อเพื่อนพูด มีการแสดงความคิดเห็นต่อผลงาน
ศิลปะของเพื่อน และเปิดใจรับฟังเมื่อเพื่อนพูด 
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ขั้นที่ 4 ร่วมมือสร้างสรรค์งาน
ศิลปะ 
ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ใหน้ักเรียนได้
เรียนรู้และเข้าใจ เห็นคณุค่าในศิลปะ  
สามารถถ่ายทอดเรื่องราวของตนเอง
ออกมาและน าเสนอต่อสมาชิกในกลุ่ม  
มีการแบ่งปันประสบการณเ์รื่องราวต่างๆ
ผ่านงานศิลปะ ซึ่งสมาชิกกลุม่จะได้
สังเกตเห็น เข้าใจและยอมรับความ
แตกต่างและความสามารถทางศิลปะของ
แต่ละบคุคล 

คร ูมอบหมายให้นักเรียนชว่ยกันสร้างสรรค์ผลงาน
ศิลปะร่วมกัน 1 ชิ้น โดยครูก าหนดวัตถปุระสงค์ของ
งานและแนวทางการประเมิน ให้ความรูเ้กี่ยวกบั
ขั้นตอนการท างานรว่มกัน อธิบายถึงลักษณะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ เพือ่ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มได้วาง
แผนการท างานร่วมกันนักเรียนนกัเรียนได้มีการ
ท างานภายในกลุ่มอย่างอิสระ มีครูเป็นที่ปรึกษาของ
ทุกกลุ่ม คอยสังเกตพฤติกรรมการท างาน  
และช่วยเหลอืดูแลอย่างใกล้ชิด 

นักเรียน มีปฏิสัมพันธ์กับสมาชิกในกลุ่ม และข้าม
กลุ่ม วางแผนการท างานรว่มกัน ปฏิบัตหิน้าที่
ภายใต้ขอ้ตกลงของกลุ่ม และกฏระเบียบของ
ห้องเรียนที่ครูวางไว้  แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์พูดคุย
ปรึกษาหารือช่วยเหลือกัน สรุปการท างานร่วมกัน 

ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการ
ร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้
ข้อมูลย้อนกลับ 

ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนสังเกต
พฤติกรรมกันอย่างใกล้ชิดของสมาชิก
ภายในกลุ่ม  ในระหว่างท ากิจกรรม
ร่วมกันท าให้นักเรยีนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน 
เข้าใจในความสามารถรวมถึงข้อจ ากัด
ของแต่ละบุคคล พิจารณาได้ว่าสิ่งใดควร
หรือไม่ควรปฏิบตัิต่อผู้อื่นโดยเฉพาะ
บุคคลที่มีความแตกต่างกับตัวเองทั้งทาง
ร่างกายและสตปิัญญา  

คร ูสังเกตพฤติกรรมนักเรียนอยา่งใกล้ชิด เป็นที่
ปรึกษาให้กบัทุกกลุ่มในระหว่างที่นักเรียนท างาน
ร่วมกัน ให้ขอ้มูลย้อนกลับเกี่ยวกบัการท างานของ
นักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันปรับปรุงแก้ไขวิธกีาร
ท างานร่วมกันจนผลงานเสร็จสมบูรณ์ พร้อมกับ
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมที่ไม่พึงประสงค์ของนักเรียน
ในขณะปฏิบัติงานร่วมกบัเพื่อนในทันททีี่พบเห็น  
ซ่ึงครูต้องเป็นตัวอย่างที่ดีให้กับนกัเรียนได้น าไป
ปฏิบัติตาม 

นักเรียน ได้รับมอบหมายให้ สังเกตพฤติกรรมของ
เพื่อนในกลุ่มระหวา่งท างานร่วมกัน ด้านพฤติกรรม
การแสดงออก การมีส่วนร่วมภายในกลุ่ม วิธกีาร
ท างานศิลปะของแต่ละคน มีการให้ค าแนะน า 
ช่วยเหลือเพื่อนในกลุ่มตามความเหมาะสม 
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ข้อเสนอแนะ:  

1. การน ากระบวนการจัดการเรียนรูไ้ปสร้างเป็นแผนจัดการเรียนรู้ควรมีความยืดหยุ่น
ปรับเปลีย่นตามสถาณการณ ์

2. ก่อนเริ่มเข้าสู่บทเรยีนในแต่ละครั้ง ควรมีการทบทวนความรู้ กิจกรรม ผลการท า
กิจกรรมในครั้งท่ีผ่านมา ก่อนเสมอเพราะเพื่อให้นักเรียนไม่ลมืในสิ่งที่ได้ท ามาในครั้งท่ี
ผา่นมา และได้ท ากิจกรรมและรักษาพฤติกรรมทีด่ีไว้อย่างต่อเนื่อง 

3. ในการจัดการเรียนรู้ควรให้ครูพี่เลีย้งเข้ามาช่วยเหลือเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษ และ
มอบหมายให้ช่วยสังเกตพฤติกรรมนักเรียนในระหว่างเรียน 

4. มีการเสริมแรงนกัเรยีนเป็นระยะ ด้วยการช่ืมชม ให้ก าลังใจ และใหร้างวัล 
5. ไม่เปรียบเทียบท้ังด้านผลการเรียนรู้ศิลปะและพฤติกรรมระหว่างเดก็ปกติและเด็กท่ีมี

ความต้องการพิเศษ แตค่รูต้องช้ีให้เห็นถึงคุณค่าที่ทุกคนมเีท่ากันแม้จะแสดงออก
แตกต่างกัน 

ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์
ผลการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะ 

ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนได้
แสดงผลงานศิลปะที่เกิดจากความเข้าใจ
และตระหนักเห็นถึงคุณค่าของศลิปะ 
ผ่านการสร้างสรรค์ผลงานร่วมกับเพื่อนใน
กลุ่ม อีกทั้งเป็นการแสดงให้เห็นถงึการ
ร่วมมือกันตั้งแตต่้นจนจบ แล้ววิเคราะห์
ถึงข้อดีข้อเสีย การแก้ปัญหาร่วมกนั  
สรุปถึงคุณค่าที่เกิดจากการท างานศิลปะ
ร่วมกัน ซึ่งในขั้นนี้นักเรียนจะเกิดความ
เข้าใจในคุณค่าของงานศิลปะ คณุค่าของ
การร่วมมือกันท างาน 

คร ูให้นักเรียนน าผลงานที่ได้สร้างสรรค์ร่วมกันมาจัด
แสดงภายในห้องเรียน ดว้ยการน าผลงานติดไว้รอบๆ
ห้อง หรือวางไว้บนโต๊ะของแต่ละกลุ่มใหน้ักเรียน
สามารถเดินชมได้ทั่วถึง แล้วให้นกัเรียนแต่ละกลุ่ม
ร่วมกันน าเสนอผลงาน หลังจากนั้นครูน าสรุป
กิจกรรมโดยการต้ังค าถามให้นกัเรียนวิเคราะห์การ
ท างานร่วมกัน สรุปกระบวนการท างานตั้งแต่ต้นจน
จบ การแก้ปัญหา และการร่วมกันตัดสินใจ และ
วิจารณ์ผลงานศิลปะด้วยค าพูดเชิงบวก 

นักเรียน น าเสนอถึงบทบาทหน้าที่ของแต่ละคน  
อุปสรรค ปัญหาในการท างานและวิธกีารแก้ไข 
และอธิบายเกีย่วกับแนวคิด กระบวนการ
สร้างสรรค์งานศิลปะ มีส่วนร่วมในการจดัแสดง 
ผลงาน วิเคราะห์กระบวนการท างานวิจารณ์
ผลงานศิลปะร่วมกันกับครูและเพื่อน 
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การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ 
  การเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์มีความส าคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เนื่องจาก
นักเรียนในห้องเรียนรวมมีความแตกต่างกัน และด้วยเป็นวัยเด็ก ครูจึงต้องวางแผน จัดเตรียมวัสดุ
อุปกรณ์ให้พร้อมก่อนด าเนินกิจกรรมการสอน โดยมีแนวทางดังต่อไปนี้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 1. สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องมีความหลากหลาย  

สื่อการสอนต้องหลากหลาย ทันสมัย ดึงดูดนักเรียน เช่น นิทาน ภาพประกอบ การ์ตูน สื่อจาก
อินเตอร์เน็ต และมีเครื่องฉายสื่อ เช่น โทรทัศน์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ เป็นต้น 

 สื่อวัสดุอุปกรณ์ต้องมีความปลอดภัย 2.
วัสดุที่เตรียมไว้ต้องไม่เป็นอันตรายและเหมาะสมกับสรีระและวัยของนักเรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้น โดยเฉพาะกับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  

 สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องสร้างประสบการณ์ตรง  3.
เป็นสื่อที่เข้าถึงได้ง่าย เช่น สื่อของจริง สื่อจากธรรมชาติ หรือจากสิ่งแวดล้อมรอบตัว  

  สื่อและวัสดุอุปกรณ์ต้องสดุอุปกรณ์เป็นวัสดุพื้นถิ่น  4.
วัสดุหรือสื่อในการท างานศิลปะ เป็นสิ่งที่หาได้ง่ายในท้องถิ่น หรือวัสดุเหลือใช้ที่หาได้ในบ้านหรือ
บริเวณชุมชน 
 

การเตรียมสื่อและ
วัสดุอุปกรณ์ 

ปลอดภัย 

สร้าง
ประสบการณ์

หลากหลาย 

เป็นวัสดุพื้นถิ่น 

สร้างสื่อการ
เรียนรู้ร่วมกัน 

น ามาใช้
ร่วมกัน 
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  จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ส าหรับใช้ร่วมกัน  5.
มีการเตรียมสื่อและวัสดุอุปกรณ์ร่วมกันระหว่างครูและนักเรียน หรือนักเรียนจัดเตรียมร่วมกัน 
และน ามาแลกเปลี่ยนแบ่งปันในกลุ่ม หรือแลกเปลี่ยนระหว่างกลุ่ม 

  มีการท าสื่อร่วมกัน  6.
มีการจัดท าสื่อในลักษณะแผ่นป้ายแสดงวิธีการใช้วัสดุอุปกรณ์ให้ถูกต้องปลอดภัย บอร์ดแสดง
ขั้นตอนการท างานศิลปะ หรือบอร์ดกฏระเบียบในห้องเรียน หรือสื่อการสอนอื่น ๆ  โดยครูจัดท า
ขึ้นมาเอง หรือให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเตรียมสื่อส าหรับใช้ร่วมกัน 

 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 
 การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อมในการเรียน คือต้องสร้างบรรยากาศให้เกิดการร่วมมือ
ในการเรียนรู้ พร้อมทั้งจัดสภาพแวดล้อมเพ่อกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ศิลปะไปพร้อมกัน โดยมี
แนวทางดังต่อไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อเสนอแนะ:  
1. จัดท าสือ่เพือ่อธิบายวิธกีารใช้วัสดอุุปกรณ์ทีถู่กตอ้งและปลอดภัย ไว้ในห้องเรียน 
2. จัดท าสือ่แผน่ป้าย หรือบอร์ดแสดงขัน้ตอนการปฏิบัติงานศิลปะ ติดไว้บนกระดานหน้าห้องเรียน หรือเป็นแผ่น

ป้ายขนาดเลก็ น้ าหนักเบาทีน่ักเรียนสามารถหยิบมาใช้ในกลุ่มได้ 
3. ต้องมกีารท าขอ้ตกลงเรือ่งการให้นกัเรียนรว่มกันดูแลสือ่ วัสดอุุปกรณ์ในหอ้งเรียน 
4. ก่อนการน าวัสดุอุปกรณม์าให้นกัเรียนใช้ ครูต้องทดสอบวัสดุในการสร้างสรรค์ผลงานศลิปะก่อน ว่ามีคุณสมบัตทิี่

ดีและเหมาะสมกับนกัเรียนหรอืไม่ เชน่ แป้งโดว์ทีเ่ตรียมไวอ้าจจะนิม่เกินไป ไม่คงรูป ตอ้งเปลี่ยนใหม่ และตอ้ง
ทดสอบอุปกรณ์ เชน่ กรรไกร หลอดกาว สทีี่เตรียมไว้ ว่าสามารถใช้งานได้ปกติหรือไม่ 

การจัดบรรยากาศ
และ

สภาพแวดล้อม 

กระตุ้น
จินตนาการ 

อบอุ่นมีความรัก
ใคร่สามัคคี  

จัดบรรยากาศ
ด้วยสื่อการสอน 

มีพื้นทีส าหรับท า
กิจกรรม 

สะอาดเป็น
ระเบียบ 

โต๊ะเก้าอ้ี
เคลื่อนย้ายได ้

มีบอดร์ดแสดง
ผลงาน 
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1.  สร้างบรรยากาศห้องเรียนให้อบอุ่นมีความรักใคร่สามัคคี  
โดยครูใช้ค าพูดที่เสริมแรง ดูแลเอาใจใส่ วางเงื่อนไขร่วมกับนักเรียน เช่น มี “บอร์ดเสริมแรง” 
ส าหรับติดคะแนนของแต่ละกลุ่ม ผลโหวตขวัญใจของห้องในแต่ละสัปดาห์ เป็นต้น  

2.  จัดบรรยากาศด้วยสื่อการสอนที่สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้  
โดยจัดมุมความรู้ หรือมุมสื่อการสอน ภาพประกอบ หนังสือ ที่เก่ียวข้องกับบทเรียน เพ่ือให้
นักเรียนที่ท างานเสร็จก่อนมานั่งอ่านหนังสือรอเพ่ือน หรือให้นักเรียนมาใช้ค้นคว้าในช่วงเวลาว่าง 

3.  จัดบรรยากาศที่กระตุ้นจินตนาการ โดยใช้สื่อที่เป็นภาพขนาดใหญ่ เห็นได้ 
ชัดเจน เพ่ือเป็นการสื่อสารกับนักเรียน ท าให้นักเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการเรียน เช่น 
บอร์ดข่าวสาร ข้อมูลงานศิลปะ ประวัติศิลปินที่มีชื่อเสียง แผนภาพการสร้างสรรค์งานศิลปะ   
แผ่นป้ายแนะน าการใช้อุปกรณ์ แผ่นป้าย ข้อก าหนดในการร่วมมือกันท างาน เป็นต้น  

4.  มีบอร์ดแสดงผลงานส าหรับนักเรียนทุกคนไว้ในห้องเรียน  
หรือจัดหาสถานที่แสดงผลงาน เช่นตามระเบียงทางเดิน  ผนังทางเดินขึ้นลงบันได เพ่ือให้นักเรียน
เกิดความภูมิใจ ยอมรับในผลงานของกันและกัน และท าให้ได้เห็นผลงานของเพ่ือนคนอ่ืน ๆ  
ที่ท าได้ดีกว่า เพื่อเป็นแรงบันดาลใจในการพัฒนาทักษะการสร้างสรรค์งานศิลปะของตนเอง 

5.  สภาพแวดล้อมสะอาด เรียบร้อย เป็นระเบียบ มีสิ่งอ านวยความสะดวก  
ควรเสริมด้วยบอร์ด “ศิลปะนิสัย” ซึ่งเป็นกติกาท่ีต้องท าร่วมกันในห้องเรียนศิลปะ เพื่อรักษา
ความเป็นระเบียบเรียบร้อยในห้องเรียนศิลปะ  

6.  มีพื้นที่กว้างพอเพื่อท ากิจกรรมร่วมกัน  
และการเข้าเข้ากลุ่ม ซึ่งหากในห้องเรียนมีความคับแคบเกินไป หรือไม่สะดวกในการท ากิจกรรม 
ครูอาจจะน านักเรียนท ากิจกรรมนอกชั้นเรียนในบรรยากาศ สภาพแวดล้อมที่เหมาะสมต่อการ
เรียนรู้และท ากิจกรรม ทั้งในอาคารและกลางแจ้ง  

7. จัดโต๊ะให้สามารถเคลื่อนย้ายได้สะดวกในการเข้ากลุ่ม  
จัดให้นักเรียนนั่งหันหน้าเข้าหากัน โต๊ะเก้าอ้ีมีน้ าหนักเบาแต่แข็งแรง สามารถเคลื่อนย้ายได้
สะดวก และปลอดภัยในการใช้งาน 
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 ในคู่มือครูเล่มนี้จะขอน าเสนอตัวอย่างของการใช้ค าพูดของครูในการสร้างบรรยากาศใน
ห้องเรียนรวมวิชาศิลปะ ที่จะส่งเสริมความรู้สึกด้านบวก ท าให้บรรยากาศอบอุ่นลดการขัดแย้ง ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 

 
ตัวอย่างของการใช้ค าพูกของครูเพื่อสร้างบรรยากาศที่ดีในการเรียนรู้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

จุดประสงค์ ค าที่เคยใช้ เปลี่ยนเป็นค าพูดเชิงบวก 

ต้องการห้าม ห้ามท า/ ท าแบบนั้นไม่ได้/หยุด
เดี๋ยวนี ้

- ถ้าไม่ท าแบบนั้นหนูจะน่ารักมากเลย 
- หนูคิดว่าท าแบบนั้นดีหรือไม่ดี แล้วจะ
ส่งผลอย่างไร? 

ต้องการให้
แบ่งปัน 

ต้องแบ่งอุปกรณ์ให้เพื่อนด้วย 
ไม่เช่นนั้นจะหักคะแนน 

-หากเพื่อนไม่มีอุปกรณ์ควรแบ่งของเรา
ให้เพื่อนบ้างดีไหมคะ 
-หากในกลุ่มมีการแบ่งปันอุปกรณ์  
ครูจะให้คะแนนพิเศษ 

ต้องการให้
ช่วยกันท างาน 

นักเรียนทุกคนต้องช่วยกันท างาน  
ห้ามลุกออกจากกลุ่มถ้างานยังไม่เสร็จ 

- หากกลุ่มไหนท างานเสร็จแล้ว นั่งที่ให้
เรียบร้อบ ช่วยกับเก็บท าความสะอาด 
ครูจะให้คะแนนเพิ่ม/หรือให้รางวัล 

ต้องการตักเตือน ห้ามแกล้งเพื่อน ไม่อย่างนั้นจะท า
โทษ/หักคะแนน 

- ถ้าเราแกล้งเพื่อน เพื่อนคงจะไม่พอใจ
และไม่รักเรา หนูอยากให้เพื่อนรักหรือ
ให้เพื่อนเกลียดคะ 
- ถ้าให้เพื่อนตีเราบ้างเราจะเจ็บไหม? 
แล้วจะรู้สึกอย่างไร 

ต้องการให้
ช่วยกันวิเคราะห์
งาน 

ให้นักเรียนวิจารณ์ผลงานของเพื่อน -ให้นักเรียนช่วยกันวิเคราะห์ผลงานของ
เพื่อนตามองค์ประกอบศิลป์ แล้วผลัด
ช่ืนชมผลงานของกันและกัน 

ท าไมท างานไม่สวยเลย -นักเรียนท างานได้ดีแล้ว แต่หากเพิ่ม
จุดเด่น/เพิ่มการจัดองค์ประกอบตรงนี้ 
จะท าให้งานสมบูรณ์สวยงามยิ่งขึ้น 

การใช้ค าพูด น้ าเสียง อารมณ์ เชิง
ลบ 

การใช้ค าพูดเสริมแรงเพื่อ
สร้างบรรยากาศในห้องเรียน 

การใช้ค าพูด
เชิงบวก 

การใช้ค าพูด
วางเงื่อนไข 

เปลี่ยนค าสั่ง
เป็นค าถาม 
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บทบาทครู 
 ในการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียน
รวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ครูมีบทบาทส าคัญอย่างยิ่ง ในการที่จะจัดกิจกรรมการสอนให้
ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี โดยครูต้องศึกษาบทบาทและน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ ดังต่อไปนี้ 

1.  ครูเป็นผู้อ านวยการในการจัดการเรียนรู้ มีความเข้าใจหลักสูตร เข้าใจความ 
แตกต่างของนักเรียนทั้งเด็กปกติและเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ เป็นผู้มีเจตคติที่ดีต่อเด็กทุกคนใน
ห้องเรียนรวม มีความสามารถในการวางแผนการเรียนรู้ วางแผนการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์และจัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมกับนักเรียน 

2.  ครูส่งเสริมทักษะศิลปะ โดยครูต้องเข้าใจธรรมชาติของศิลปะ จัดกระบวนการ 
สอนทีส่่งเสริมสุนทรียะ การชื่นชมความงาม แนะน าเทคนิคการใช้วัสดุอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม  อธิบาย
วิธีการการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะแบบซ้ าทวน  กระตุ้นให้นักเรียนถ่ายทอดลักษณะเฉพาะและ
ประสบการณ์ของแต่ละคนออกมาเป็นผลงานศิลปะ 

3.  ครูส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ให้โอกาสนักเรียนในการแสดงออก  
กระตุ้นให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน เปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีการวางแผน ตัดสินใจ 
กันเองภายในกลุ่ม ให้เรียนรู้ซึ่งกันและกัน และเกิดการพัฒนาตัวเอง  

4.  ครูคอยปรับเปลี่ยนพฤติกรรมนักเรียน โดยครูต้องท าความรู้จักและเข้าใจ 
นักเรียน คอยดูแลเอาใจใส่ ให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด ครูต้องเป็นคนช่างสังเกต ไวต่อพฤติกรรมของ
นักเรียน ท าลายก าแพงระหว่างนักเรียนลง ท าให้นักเรียนในห้องเรียนรวมเปิดใจยอมรับกันและกัน 

5.  ครูต้องเป็นผู้มีบุคลิกภายนอกที่ดี ที่มีกิริยามารยาทดีเป็นตัวอย่างให้นักเรียน  
แต่งกายด้วยสีสันสดใสแต่สะอาดเรียบร้อยตามกาลเทศะ ใช้ค าพูดเชิงบวก ส่งเสริมให้ก าลังใจนักเรียน 
โดยเฉพาะเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  อีกทั้งครูต้องแสดงถึงความมีเมตตา จิตใจดี มีอารมณ์ที่มั่นคง 
เอาใจใส่ต่อนักเรียน มีความกระตือรือร้นในการสอนและแสวงหาความรู้ใหม่อยู่เสมอ 

ข้อเสนอแนะ:  

1. ควรจัดเปลี่ยนหมุมเวยีนสื่อการสอนท่ีจัดแสดงในห้องเรยีนศิลปะ 1-2 เดือน/ ครั้ง เพื่อให้
สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้  ไม่ให้นักเรียนรูส้ึกเบื่อ และยังเป็นการกระตุ้นครูใหต้ื่นตัวใน
การสอนอีกด้วย 

2. นอกจากการจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนแล้ว ครูต้องตระหนักว่าหากนักเรียนมีความร่วมมือ
ในการเรียนรู้ก็จะเป็นการสร้างบรรยากาศท่ีดีในห้องเรียนเช่นกัน 
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6.  ครูต้องแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้เก่ง สามารถรับมือกับการเปลี่ยนแปลงทาง 
อารมณ์และพฤติกรรมของนักเรียนได้ เนื่องจากเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษมีหลากหลายประเภท         
ครูต้องท าความคุ้นเคย เข้าใจนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ เพ่ือที่จะสามารถแก้ปัญหาได้ทันท่วงที 
และท าให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเป็นเด็กธรรมดาในกลุ่มเพ่ือน 

7.  ครูต้องมีการสื่อสารกับครูคนอ่ืนๆและผู้ปกครอง เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลของ 
นักเรียนซึ่งกันและกัน ท าให้เกิดความเข้าใจตรงกันเก่ียวกับปัญหาของนักเรียนที่เกิดข้ึนในห้องเรียนซึ่ง
อาจจะมีปัญหาแตกต่างกันไปในแต่ละวิชา และต้องมีการประสานข้อมูลและขอความร่วมมือกับ
ผู้ปกครองเพ่ือหาทางแก้ไขปัญหาร่วมกัน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทบาทนักเรียน 
ครูต้องคอยตรวจสอบพฤติกรรมนักเรียน และกระตุ้นให้นักเรียนปฏิบัติตามบทบาทหน้าที่

ของตนเอง ดังนี้ 
1.  บทบาทหน้าที่ต่อตนเอง รู้จักหน้าที่ตัวเอง ตั้งใจเรียน ปฏิบัติตามกิจกรรมตาม 

ขั้นตอนการเรียนการสอน เชื่อฟังครู ตระหนักถึงคุณค่าของศิลปะ แสดงออกทางศิลปะในแบบของ
ตนเอง สามารถน าเสนอผลงานและประสบการณ์ของตัวเอง  

2.  บทบาทหน้าที่ต่อส่วนรวม คือ มีการน าศิลปะไปสร้างประโยชน์ต่อสังคม มีจิต 
อาสา ช่วยเหลือเพ่ือน รับผิดชอบพ้ืนที่ใช้สอยร่วมกัน วัสดุอุปกรณ์หรือสิ่งของส่วนรวม ปฏิบัติตามกฏ
ระเบียบในห้องเรียนศิลปะตามที่ได้ตกลงร่วมกัน 
 
 

ข้อเสนอแนะ:  

1. ครูต้องค านึงว่านักเรียนทีม่ีความตอ้งการพิเศษในห้องเรียนรวม คือเด็กปกติคนหนึ่ง  
ที่สามารถเรียนรู้ได้เช่นเดยีวกับเดก็ปกติ 

2. ในบางโรงเรียนไม่มรีะบบคดักรองเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งผู้ปกครองอาจไม่ให้ความ
ร่วมมือ หรือไม่ให้ระบุว่านักเรียนเป็นเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ครศูิลปะต้องคดักรอง
นักเรียนเอง ด้วยการศึกษาพฤติกรรมนักเรียน วัดความสามารถในการเรยีนรู้และทักษะทาง
สังคม ก่อนจากการท ากิจกรรมการเรียนรู ้

3. ครูควรศึกษาลักษณะเฉพาะ หรือข้อจ ากัดของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษในห้องเรียนรวม 
จาก IEP ของนักเรียน และศึกษา สังเกตนักเรียนเพิ่มเติม เพื่อให้เข้าใจนักเรียนยิ่งข้ึน 
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3.  บทบาทหน้าที่ในฐานะสมาชิกกลุ่ม คือ ตระหนักถึงบทบาทตัวเองในฐานะ 
สมาชิกกลุ่ม ให้ความร่วมมือช่วยเหลือเกื้อกูลในการปฏิบัติงานร่วมกัน ปฏิบัติตามกิจกรรมตามตามที่
ได้รับมอบหมาย ถ่ายทอดบทบาทของตนเองให้เพ่ือนได้ เช่น การสลับบทบาทหน้าที่ ผลัดกันเป็นผู้น า 
ผู้ตาม สามารถอภิปรายความคิดเห็นและยอมรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือนในกลุ่ม  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู ้
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนใน 

ห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น ต้องมีการวัดผลเป็น 3 ระยะ คือ วัดผลก่อนเรียน 
ระหว่างเรียนและหลังเรียน ทั้ง 2 ด้าน คือ ด้านทักษะและความรู้ทางศิลปะ และด้านทักษะการเรียนรู้
แบบร่วมมือ ซึ่งเครื่องมือในการวัดผลควรมีทั้งแบบวัดเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีการวัดและ
ประเมินผลโดยครูเป็นหลัก และมีนักเรียนร่วมประเมิน นอกจากนี้ยังสามารถให้ผู้ปกครองเข้ามามี
ส่วนร่วมในการประเมินโดยขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของกิจกรรมที่ครูสร้างขึ้น  

แนวทางการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 
1. การวัดและประเมินความรู้ทางศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อน 

เรียนและหลังเรียน โดยใช้แบบวัดความรู้ทางศิลปะ และแบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้
แบบร่วมมือ  

2. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือใน 
ระหว่างเรียน จากใบงานและแบบประเมินผลงานศิลปะประจ าหน่วยการเรียนรู้ แบบสังเกตพฤติกรรม
นักเรียนด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยครูเป็นผู้สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนระหว่างเรียน  

3. การส ารวจทัศนคติของนักเรียนที่มีต่อการเรียน ด้วยแบบแสดงความคิดเห็นต่อ 
การเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยให้นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นทุก
ครั้งหลังหมดคาบเรียน 

ข้อเสนอแนะ:  

1. ควรเน้นให้นักเรยีนมีความรับผิดชอบต่อตนเองก่อนเป็นอันดับแรก  
2. พยายามท าให้นักเรียนตระหนักถึงบทบาทของคนเองในฐานะสมาชิกกลุ่ม และเห็นคณุค่า 

ความส าคญัต่อการเป็นส่วนหนึ่งของทีม 
3. ผลักดันให้นักเรียนที่มคีวามต้องการพิเศษได้มีบทบาทส าคัญ เช่น การเป็นผู้น ากลุ่ม เป็น

ตัวแทนกลุ่ม ได้แสดงออกในบทบาทต่างๆ ได้ช่วยเหลือเพื่อนอย่างเต็มความสามารถ  
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ผลที่เกิดจากการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ เกิดขึ้น 

โดยตรงกับครูผู้สอน ทั้งด้านการจัดการเรียนรู้ และในทางด้านจิตวิทยา ทั้งยังส่งผลดีต่อนักเรียนใน
ห้องเรียนรวม สรุปได้ดังต่อไปนี้ 

1. อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีต่อครูศิลปะ 
1.1 ครูศิลปะเข้าใจนักเรียนในห้องเรียนรวมมากข้ึน 
1.2 ครูศิลปะสามารถจัดการเรียนรู้ได้สอดคล้องกับความสามารถของนักเรียน 
1.3 ครูศิลปะพัฒนาตนเองให้เป็นผู้มีจิตใจที่อ่อนโยนและมีเมตตา 
1.4 ครูศิลปะเป็นแบบอย่างของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1.5 ครูศิลปะมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียนยิ่งขึ้น 

2. อรรถประโยชน์จากผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มีต่อนักเรียน 
2.1 อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้ศิลปะ 

6) นักเรียนได้รับความสุขในการเรียนศิลปะ 
7) นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนศิลปะมากขึ้น 
8) นักเรียนมีความมั่นใจในการสร้างสรรค์งานศิลปะ 
9) นักเรียนได้เรียนศิลปะภายใต้บรรยากาศการเรียนรู้ที่ดีข้ึน 
10) นักเรียนมีความคงทนด้านความรู้ทางศิลปะ 

2.2 อรรถประโยชน์ด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
6) นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมที่ดีข้ึน 
7) นักเรียนมีความรู้สึกดีต่อตนเอง 
8) นักเรียนมีความเข้าใจผู้อ่ืนมากข้ึน 
9) นักเรียนมีน้ าใจเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ 
10) นักเรียนมีทักษะในการท างานร่วมกัน 

 
 
 
 

 
 

อรรถประโยชน์ที่ได้รับ 
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ผังมโนทัศน์การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง บ้านของฉัน 

(จ านวน 4 คาบ/200 นาที) 
กิจกรรม 

1. วาดภาพระบายสีจากรูปร่างรูปทรงตามธรรมชาต ิ

2. วาดภาพระบายสีหัวข้อ “บ้านของฉัน” 

3. พับ ตัด ปะ “แผ่นพับครอบครัว” 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา 
(จ านวน 3 คาบ/150 นาที) 

กิจกรรม 

1. ป้ันแป้งโดว์นูนต่ าใบหน้าเพ่ือน 

2. ศิลปะสื่อผสม “โรงเรียนของเรา” 

กลุ่มสาระการเรียนรู้
ศิลปะ 

(สาระทัศนศิลป์) 
ระดับชั้นประถมศึกษา
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แผนการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1      เรื่อง บ้านของฉัน 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  3    ระยะเวลา 4 คาบ (200 นาที) 
  
 
 
 
 
 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ประจ าหน่วยที่ 1  เมื่อเรียนจบหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง ครอบครัวของฉัน 
นักเรียนสามารถบรรลุวัตถุประสงค์ของตัวชี้วัดด้านศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ต่อไปนี้ 
 

ตัวช้ีวัดด้านศิลปะ ทักษะการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

1. บรรยายรูปร่างรูปทรงในธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม
และงานศิลปะ (ศ.1.1 ป. 3/1) 
2. ระบุวัสดุอุปกรณ์ที่ใช้สร้างผลงาน เมื่อชมงาน
ทัศนศิลป์ (ศ.1.1 ป. 3/2) 
3. วาดภาพระบายสสีิ่งของรอบตัว (ศ 1.1 ป. 3/4) 
4. วาดภาพถ่ายทอดความคดิ ความรู้สึกจาก
เหตุการณ์ชีวิตจริงโดยใช้เส้น รูปรา่ง รูปทรง สี และ
พื้นผิว (ศ 1.1 ป. 3/6) 

1. มีทักษะในการวางแผนเป้าหมาย ท างานร่วมกัน
ตั้งแต่ต้นจนจบโดยไมล่ะทิ้ง  
2. มีทักษะในการให้ความช่วยเหลอื สนับสนุน ชมเชย
ให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน 
3. มีทักษะในการท างานท่ีได้รับมอบหมายอย่างเตม็ที่ 
พร้อมท้ังสนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มในเวลา
เดียวกัน 
4. มีทักษะในการสื่อสารและตดัสนิใจร่วมกันภายใน
กลุ่ม 
5. มีทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสียและประโยชน์
ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพื่อเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ท างานร่วมกัน 

 
 
 

 

 
 

สาระส าคัญ  ครอบครัวคือหน่วยสังคมที่มีอิทธิพลต่อนักเรียนในการแสดงออกทางพฤติกรรม  
ความสามารถทางสติปัญญา อารมณ์ ความคดิเห็นต่อสิ่งต่างๆ การให้นักเรียนได้ถ่ายทอดเรื่องราว 
เกี่ยวกับบ้านของตัวเอง ช่วยฝึกให้นักเรียนมีการสังเกตสิ่งของที่พบเห็นในชีวิตประจ าวัน จากสิ่งที่นักเรียนมี
ความผูกพันใกล้ชิดมากที่สุด น าประสบการณ์มาสร้างสรรค์ศิลปะ ตามพื้นฐานทัศนธาตุและยังเป็นการ
แบ่งปันประสบการณ์ สร้างความเข้าใจซึ่งกันและกันภายในห้องเรียน  

 

สาระการเรียนรู้:  เส้น สี รูปรา่ง รูปทรง พ้ืนผิว ในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม วัสดุอุปกรณ์ท่ี
ใช้ในการสร้างงาน ศิลปะ เทคนิคการวาดภาพระบายสี ตัด ปะติด พับ 
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กระบวนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง “บ้านของฉัน” 
 

คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

1  
(50 นาท)ี 

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุม่ 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

1.1 ครูแนะน าตัวเองและ อธิบายเกีย่วกับการเรยีนศิลปะแบบร่วมมือ  
1.2 ครูแจ้งกฎระเบียบในการเรยีนศิลปะแบบร่วมมือในห้องเรียนรวม  
1.3 ให้นักเรียนอ่านทบทวนกฏระเบียบร่วมกัน 
1.4 ให้นักเรียนแนะน าตัวเอง และบอกข้อดีของตัวเองมาคนละ 1 ข้อ  

เช่น ตาโต พูดเสียงดัง ชอบร้องเพลง เป็นต้น  
2. ท ากิจกรรม 

2.1 ครูเล่นเกมทายใจ โดยให้นักเรียนเลือกรูปร่างรูปทรงท่ีตัวเองชอบ ไดแ้ก่  
วงกลม สามเหลีย่ม และสี่เหลี่ยม และให้นักเรียนเข้ากลุ่มตามรูปร่างรูปทรงท่ีตัวเองเลือก 
หลังจากนั้นอธิบายว่าคนท่ีชอบรูปไหน มีลักษณะนสิัยอย่างไร  

2.2 ให้นักเรียนสร้างสรรคร์ูปภาพจากรูปที่ตัวเองเลือก โดยเป็นภาพที่นักเรียน 
เคยพบเห็นในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม คนละ 1 ภาพ เช่น คนท่ีเลอืกรูปสามเหลีย่มอาจจะวาด
เป็นรูปภเูขายอดแหลม เป็นต้น พร้อมระบายสีใหส้วยงาม แตห่้ามวาดภาพซ้ ากันกับเพื่อนใน
กลุ่ม  

2.3 เมื่อเสร็จแล้วให้นักเรียนและเพื่อนช่วยประเมินผลงาน ก่อนน ามาส่งครู 
3. สรุป 

3.1  จากการให้นักเรยีนได้ท างานอย่างอิสระ ครูอธิบายเพิ่มเติมเรื่องรูปร่างที่ 
พบได้ในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม การใช้สีตามธรรมชาติ และ เทคนิคการระบายสี  

3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปกิจกรรม และให้ทบทวนกฏระเบียบร่วมกัน 
3.3 ครูเก็บรวบรวมผลงานของนักเรียนเพื่อประเมินความสามารถทางศิลปะ 

*หลังจากหมดคาบเรยีนครูวิเคราะห์นักเรียนเพื่อจดันักเรยีนเข้ากลุ่มในคาบต่อไป   
จัดกลุ่มคละความสามารถทางศิลปะ สติปญัญา เพศชาย เพศหญิง โดยเด็กที่มีความต้องการ
พิเศษจะให้กลุม่อาสามัครรับเข้ากลุ่ม กลุม่ละ 1 คน  เช่น แบ่งนักเรียนเป็น 6 กลุ่ม แต่มเีด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษ 3 คน ให้มี 3 กลุ่มรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเข้ากลุ่มละ 1 คน หรือครู
วิเคราะหเ์ด็กท่ีมลีักษณะใกล้เคยีงกับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษให้เข้ากลุ่มอีก 3 กลุ่มที่เหลือ 
เพื่อให้แต่ละกลุ่มมคีวามแตกต่างกันน้อยที่สุด 

 
 
 
 

10 นาที 

10 นาที 

10 นาที 

20 นาที 
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คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

2 
(50 นาที)  

ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

1.1 ครูจัดกลุ่มนักเรียนโดยแบ่งเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละไมเ่กิน 6 คน ตามที่ได้ 
วิเคราะหผ์ู้เรียนไว้ในคาบท่ีผ่านมา 

1.2 ให้นักเรียนแตล่ะกลุ่มท าใบงานท่ี 1 ช่วยกันตั้งช่ือกลุ่มพร้อมแบ่งหน้าท่ีการ 
ท างาน เช่น หัวหน้ากลุ่ม ผู้ประสานงาน ผู้เบิกวัสดุอุปกรณ์ เป็นต้น 

1.3  ครูท าข้อตกลงร่วมกับนักเรียนในการเรยีนรู้แบบร่วมมือ เน้นว่าคะแนน 
ของสมาชิกทุกคนคือคะแนนของกลุ่มและคะแนนของกลุม่คือคะแนนของสมาชิกทุกคน นักเรียน
ต้องช่วยกันเรียนรู้และปฏิบัติงานตลอดกิจกรรม 

2. ท ากิจกรรม 
2.1 ครูน าภาพผลงานศลิปะที่มเีรื่องราวเกี่ยวกับบ้านและครอบครัวที่แสดง 

องค์ประกอบทางศิลปะ การใช้ เสน้ สี รูปร่างรูปทรง การใช้วัสดุอปุกรณ์ ในการสร้างผลงาน และ
ให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นพร้อมสอดแทรกอารมณ์ความรู้สึกท่ีมีต่อผลงานศลิปะนั้นๆ  

2.2 ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันท าใบงานท่ี 2 ร่วมกัน โดยให้มีตัวแทนอ่านใบ 
งาน จดบันทึก เพื่อช่วยเหลือนักเรียนที่อ่านหรือเขียนไม่คล่อง 

2.3 ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายการวิเคราะห์องค์ประกอบ และคุณค่าของ 
งานศิลปะรูปภาพผลงานศิลปะจากกิจกรรม 

2.4 มอบหมายให้นักเรียนแต่ละคนวาดภาพระบายสี หัวข้อ “บ้านของฉัน” โดย 
ใช้ทัศนธาตุได้อย่างเหมาะสมสวยงาม มีการจัดองค์ประกอบของสิ่งแวดล้อม โดยต้องมีอย่างน้อย 
3 สิ่งในภาพ เช่น บ้าน ต้นไม้ ทางเดิน ตามประสบการณ์ของแต่ละคน โดยนักเรียนเลือกใช้วัสดุ
อุปกรณ์ที่ครูเตรียมไว้ โดยตัวแทนของแต่ละกลุ่มเลือกหยิบวัสดุอุปกรณ์เพื่อน าไปใช้ร่วมกัน 

2.4 เมื่อเสร็จแล้วให้นักเรียนและเพื่อนประเมินผลงาน ก่อนน ามาส่งครู 

3. สรุป  
3.1 ครูเก็บรวบรวมงานของนักเรียน และสรุปเรื่องการวาดภาพระบายสี  

ยกตัวอย่างผลงานของนักเรียนที่ถ่ายทอดประสบการณ์ในชีวิตออกมาได้ชัดเจน และสวยงาม 
พร้อมเสนอแนะเทคนิคเพิ่มเติมให้นักเรียน  

3.2 ให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ” (แบบแสดงความคิดเห็นต่อการ 
เรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน)   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

10 นาที 

5 นาที 

10 นาที 

20 นาที 

5 นาที 
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คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

3 
(50 นาที) 

 
 

ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

1.1 ครูและนักเรียนช่วยกันทบทวนกิจกรรมครั้งท่ีผ่านมา 
1.2  ครูให้นักเรียนเล่าถึงผลงานของตวัเอง โดยอธิบาย แนวคิดและเทคนิค 

วิธีการสร้างสรรค์งานศิลปะ ให้เพือ่นในกลุ่มฟังคนละ 1 นาที และให้ตัวแทนกลุ่มละ 1 คนให้พูด
ถึงผลงานของเพื่อนในกลุ่ม  เล่าถงึผลงานของคนท่ีตัวเองประทับใจ เช่น วาดภาพสวย ใช้สีสวย 
เป็นต้น  *ให้ครูพิจารณาเลือกเด็กที่มีความต้องการพิเศษเป็นตัวแทนกลุ่มมาเล่าถึงผลงานของ
เพื่อน หากเด็กสามารถสื่อสารได ้

ขั้นที่ 4 ร่วมมือกันสร้างสรรค์งานศิลปะ 
2. ท ากิจกรรม 

2.1 ครูอธิบายขั้นตอนการสรา้งแผ่นพบัครอบครัวด้วยเทคนิคการ พับ ตัด ปะ  
วาดภาพ ระบายสี โดยให้นักเรียนตัดรูปภาพจากผลงานตัวเองในครัง้ที่ผ่านมา ออกเป็นช้ิน แล้ว
น าช้ินส่วนผลงานของทุกคนในกลุม่มารวมกัน หลังจากนั้นใช้กระดาษสีขนาด A4 ตัดเป็นสีเ่หลีย่ม
จตุรสั พับมุมเข้ามา 4 มุม มุมที่พับเข้ามาหากันให้วาดภาพสมาชิกในครอบครัว พ้ืนท่ีว่างด้านใน
ให้เลือกช้ินส่วนผลงานของเพื่อนในกลุ่ม มาตดิในผลงานตัวเอง โดยไม่ให้ใช้ช้ินส่วนงานตัวเอง 
และระบายสีต่อเติมภาพใหส้วยงาม 

2.2 ให้นักเรียนแตล่ะกลุ่มจดัสรรค์ เลอืกใช้ แบ่งปันวัสดุอุปกรณ์กันเอง จาก 
วัสดุอุปกรณ์ส่วนกลางที่ครูเตรียมไว้ให้ และลงมือปฏบิัติงานร่วมกัน 

ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ  
2.3 (ก่อนลงมือท างาน) ครูอธิบายทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีนักเรียนควร 

ปฏิบัติในระหว่างการท างานร่วมกนั มอบหมายให้นักเรียนแตล่ะกลุม่วางแผนการท างานร่วมกัน 
สังเกตพฤติกรรมของเพื่อนในระหว่างท างานร่วมกัน 

2.4 (ระหว่างท างาน) ครูสังเกตพฤติกรรมนักเรยีนอย่างใกล้ชิด เป็นที่ปรกึษา 
ให้กับทุกกลุ่มในระหว่างที่นักเรียนท างานร่วมกัน และให้ข้อมลูย้อนกลับเกี่ยวกับการท างานและ
พฤติกรรมของนักเรยีน เพื่อให้นักเรียนร่วมกันปรับปรุงแกไ้ขวิธีการท างานและเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมโดยทันที 

3. สรุป 
3.1 ครูสรุปกิจกรรมร่วมกับนักเรยีน 
3.2 ให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ” (แบบแสดงความคิดเห็นต่อการ 

เรียนศลิปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรยีน)  

 
 
 

15 นาที 

25 นาที 

ด าเนิน 
การ

พร้อม
ขั้นที่ 4 

10 นาที 
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คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

  4 
(50 นาท)ี  

ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือกันสร้างสรรค์งานศิลปะ 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

1.1 ครูและนักเรียนช่วยกันทบทวนกิจกรรมในครั้งท่ีผ่านมา 
1.2 ครูให้นักเรียนน าผลงานของตัวเองติดลงในใบงานที่ 3 พร้อมเขียนอธิบาย 

รายละเอียดของผลงานตัวเอง 
 *ส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษบางคนท่ีเขียนไม่ได้หรอืเขียนไม่คลอ่ง ให้เพื่อนในกลุ่มหรือครู
พี่เลี้ยงช่วยเขียนใบงานให้ได้ 

1.3 ให้นักเรียนน าผลงานของตนเองมาวางไว้บนโต๊ะของแต่ละกลุ่ม ให้เวลา 
นักเรียนเดินชมผลงานของเพื่อนกลุ่มอื่นๆ 5 นาที  

1.4  เมื่อเสร็จแล้วให้นักเรียนและเพื่อนประเมินผลงาน ก่อนน ามาส่งครู 

2. ท ากิจกรรม 
2.1 ครูเลือกผลงานนักเรียนกลุ่มละ 1 ช้ินมาวิเคราะห์องค์ประกอบของภาพ  

ทัศนธาตุวิธีการเลือกช้ินส่วนภาพมาติด การลงสี การแต่งเติมภาพ พร้อมเสนอแนะเทคนิค
เพิ่มเติม  

2.2 ครูให้ขออาสาสมัครตัวแทนกลุ่มละ 1 คน เลือกงานของเพื่อนกลุ่มอื่น 1  
ช้ินมาวิเคราะห์ และวิจารณ์ภาพผลงานโดยให้สมาชิกในกลุ่มช่วยกันเสนอแนะได้ โดยเน้นให้
นักเรียนใช้ค าพูดเชิงบวก 

2.3 ครูให้เวลานักเรียนแต่ละกลุ่มพูดคุยกันถึงการท างานร่วมกันในกลุ่ม  
อุปสรรค ปัญหา และวิธีการแก้ไขปัญหาร่วมกัน พร้อมสรุปข้อดีและข้อเสียของการท างานร่วมกัน
ในกลุ่ม  

2.4 ให้นักเรียนแตล่ะกลุ่มบันทึกผลการวิเคราะห์การท างานกลุ่มลงในใบงานท่ี 4 
2.5 แต่ละกลุ่มส่งตัวแทนน าเสนอผลการวิเคราะห์การท างานร่วมกัน ครชู่วย 

สรุปเพื่อเชื่อมโยงให้เห็นถึงความส าคัญของการร่วมมือ และกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือในการท างานรว่มกันในครั้งต่อไป  

3. สรุป 
3.1 ครูสรุปกิจกรรมในหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 โดยตั้งค าถามและสุ่มถามนักเรียนที 

ละกลุ่ม เกี่ยวกับความรู้และทักษะทางศิลปะที่ได้เรียนรู้และปฏิบัติ และการท างานร่วมกันในกลุ่ม 
3.2 ให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ” (แบบแสดงความคิดเห็นต่อการ 

เรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน) 

 
 
 
 

10 นาที 

15 นาที 

15 นาที 

10 นาที 
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สื่อและวัสดุอุปกรณ์ การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 

สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 

1. ภาพตัวอย่างผลงานจากหนังสือเรยีน  
2. ภาพงานศิลปะจากอินเตอรเ์น็ต 
3. ตัวอย่างผลงานท่ีท าเสร็จแล้ว 
4. ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมรอบๆตวั 
5. รูปภาพตัวอย่างผลงานศลิปะ 

 

วัสดุอุปกรณ์ 
1. กระดาษ 80 ปอนด์  
2. กระดาษการ์ดสี ขนาด A4  
3. กรรไกรส าหรับเด็ก 
4. สี (สีไม้ สีเมจิก)  
5. กาวน้ าชนิดแท่ง 
 

1. จัดโต๊ะเป็น 6 กลุ่ม ให้นักเรยีนนั่งหันหน้าเข้าหา
กัน เว้นท่ีว่างแต่ละกลุม่ส าหรับการเดินหรือ
เคลื่อนย้ายเก้าอี้ได้สะดวก ท าให้นกัเรียนรูส้ึกเป็น
อิสระ มีพื้นท่ีในการเคลื่อนไหว 
2. จัดสภาพแวดล้อมด้วยสื่อการเรยีนรู้ ที่เกี่ยวข้อง
กับบทเรียน ติดแสดงรอบๆห้อง 
3. ท าบอร์ดแสดงข้ันตอนการสร้างสรรค์แผ่นพับ
ครอบครัวไว้หน้าห้องเรียน ค าสั่งอืน่ๆ หรือ
ข้อแนะน าในการท างานกลุ่มติดไวห้น้าห้อง หรือ
เขียนไว้บนกระดาน  
4. น าผลงานของนักเรียนทุกคนตดิแสดงรอบๆ
ห้องเรียน 
5. สร้างบรรยากาศใหผ้่อนคลายและอบอุ่นด้วยการ
เปิดเพลงในระหว่างการปฏิบัติงาน 

การวัดประเมินผลการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ด้านศิลปะ ด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1. แบบวัดความรู้ทางศิลปะ (ก่อนเรียน) 
2. แบบประเมินผลงานศลิปะประจ าหน่วยการ
เรียนรู้ (ระหว่างเรียน) 

1. แบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้
แบบร่วมมือฯ (ก่อนเรียน-หลังเรียน) 
2.  แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือฯ (ระหว่างเรยีน) 
2. แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
(ระหว่างเรยีน) 
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กิจกรรมการเรียนรู้: ให้แต่ละกลุ่มเขียนชื่อสมาชิก ตั้งชื่อกลุ่มและร่วมกันวางแผนแบ่งหน้าที่กัน 
ภายในกลุ่ม (เช่น หัวหน้ากลุ่ม รองหัวหน้ากลุ่ม ผู้เบิกอุปกรณ์ ผู้น าเสนอผลงาน เป็นต้น) 

 
ชื่อกลุ่ม.................................................... 

รายช่ือสมาชิกกลุ่ม 
1……………………………………………….............หน้าที่..........................................

2……………………………………………………………หน้าที่........................................ 

 3……………………………………………………………หน้าที่........................................ 

4……………………………………………………………หน้าที่........................................ 

 5……………………………………………………………หน้าที่....................................... 

  6……………………………………………………………หน้าที่...................................... 

 
 
 

 
 
 
 

คุยกันเสร็จแล้ว 
 เขียนใบงานส่งคืนคุณครูนะคะ 

ใบงานที่ 1 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 
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ชื่อกลุ่ม.................................................... 

กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันพิจารณารูปภาพและตอบค าถามต่อไปนี้ 

 
 

1. ภาพนี้ให้ความรู้สึกอย่างไร
.................................................................................................................... .............. 
………………………………………………………………………………………………………………….. 

2. หากจะวาดภาพนี้ต้องใช้วัสดุ อุปกรณ์อะไรบ้าง
................................................................................... ............................................... 
………………………………………………………………………………………………………………….. 

3. ในภาพนี้ประกอบด้วยรูปร่าง รูปทรง อะไรบ้าง
................................................................................... ............................................. 
............................................................................. .................................................... 

 

ใบงานที่ 2 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 
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ชื่อ-นามสกุล..................................................................เลขที่.......................  

กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นักเรียนติดผลงานลงในกรอบสี่เหลี่ยมและตอบค าถามต่อไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

1. ชื่อผลงาน………………………………………………………………………………………………… 
2. อธิบายเรื่องราวของผลงาน 

........................................................................................... ....................................... 
3. ผลงานนี้ประกอบด้วยรูปร่าง รูปทรง อะไรบ้าง 

............................................................................................................................. ..... 
4. ผลงานนี้ใช้วัสดุ อุปกรณ์อะไรบ้าง 

............................................................................................................................. ..... 
5. นักเรียนพอใจหรือ ไม่พอใจในผลงานชิ้นนี้ และมีสิ่งใดต้องปรับปรุงแก้ไข 

......................................................... ......................................................................... 

 

                      ใบงานที่ 3 
     หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 
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ชื่อกลุ่ม.................................................... 

 กิจกรรมการเรียนรู้:  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์การท างานกลุ่มร่วมกัน อธิบายถึง
อุปสรรค ปัญหา และวิธีการแก้ไขปัญหาร่วมกัน พร้อมสรุปข้อดีและข้อเสียของการท างานร่วม 
กันในกลุ่ม  

 

1. ข้อดีของการท างานร่วมกันในกลุ่มมีอะไรบ้าง 
............................................................................................................................. ..... 
………………………………………………………………………………………………………………… 
................................................................................. ................................................. 
………………………………………………………………………………………………………………… 

2. ข้อเสียของการท างานร่วมกันในกลุ่มมีอะไรบ้าง 

....................................................................................................................... ........... 
………………………………………………………………………………………………………………… 
............................................................................................................................. ..... 
………………………………………………………………………………………………………………… 

3. อุปสรรค หรือ ปัญหาในการท างานร่วมกัน มีอะไรบ้าง 
............................................................................................................................. ..... 
………………………………………………………………………………………………………………… 
........................................................... ....................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………………… 

4. นักเรียนมีวิธีการแก้ไขปัญหาร่วมกันอย่างไร
................................................................................................... ............................... 
………………………………………………………………………………………………………………… 
............................................................................................................................. ..... 
………………………………………………………………………………………………………………… 

                     ใบงานที่ 4 

      หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 
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งานชิ้นที่____  วันที่ประเมิน________________ 

ชื่อ – นามสกุล_______________________________ เลขที่__________ 
ชื่อกลุ่ม_______________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รายการประเมิน คะแนน ค่า
น้ าหนัก 

3 2 1 
1. ความสมบรูณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ    2 

2. การใช้ เส้น สี รูปร่างรูปทรง พื้นผิวในงานศิลปะ    2 
3. การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานศิลปะ    2 
4. การถ่ายทอดประสบการณ์และความรูส้ึกผ่านผลงาน    1.5 
5. การแสดงออกด้านความคิดสร้างสรรค ์    2.5 

คะแนนรวม (30 คะแนน)  

แบบประเมินผลงานศิลปะรายบุคคล 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง บ้านของฉัน 

ส าหรับครู 
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งานชิ้นที่____  วันที่ประเมิน________________ 
ชื่อ – นามสกุล_______________________________ เลขที่_______________ 

ชื่อกลุ่ม_______________________________ 

 
 

 

 
 
 

 

รายการประเมิน ผู้ประเมิน ค่า
น้ าหนัก 

ประเมินตนเอง ให้เพ่ือนประเมิน 

3 2 1 3 2 1 

1. ความสมบรูณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ       2 
2. การใช้ เส้น สี รูปร่างรูปทรง พื้นผิว ในงาน
ศิลปะ 

      2 

3. การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานศิลปะ       2 
4. การถ่ายทอดประสบการณ์และความรูส้ึกผ่าน
ผลงาน 

      1.5 

5. การแสดงออกด้านความคิดสร้างสรรค ์       2.5 
คะแนนรวม (30 คะแนน)    

แบบประเมินผลงานศิลปะรายบุคคล 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง บ้านของฉัน 

ส าหรับนักเรียน 
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เกณฑ์การให้คะแนน ประจ าหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง บ้านของฉัน 

รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

3 2 1 

1. ความสมบรูณ์ 
สวยงามของ
ผลงานศลิปะ 

 

สามารถสรา้งสรรค์ผลงานได้
อย่างสวยงาม มีการเก็บ
รายละเอียด แสดงให้เห็นถึง
ความประณีต 

สามารถสรา้งสรรค์ผลงานได้
อย่างสวยงาม แต่ยังไม่แสดง
ให้เห็นถึงความประณีต 

ไม่สามารถสร้างสรรค์ผลงาน
ได้อย่างสวยงาม และไมม่ี
ความประณีต 

2. การใช้ เส้น สี 
รูปร่างรูปทรง 
พื้นผิว ในงาน 
ศิลปะ 

 
 

สามารถน าทัศนธาตุทั้งหมด
ตามตัวช้ีวัด คือ เส้น สี
รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว  มา
สร้างสรรคผ์ลงานศลิปะ ได้
อย่างเหมาะสม ลงตัว 

 

สามารถน าทัศนธาตุ 
บางอย่างตามตัวช้ีวัด คือ 
เส้น สี รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว 
มาสรา้งสรรค์ผลงานศิลปะได้
ค่อนข้างเหมาะสม แต่ยังดไูม่
ลงตัว 

ไม่สามารถน าทัศนธาตุ  
ทั้งหมดตามตัวช้ีวัด คือ เส้น 
สี รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว มา
สร้างสรรคผ์ลงานศลิปะให้
เหมาะสมลงตัวได ้

 

3. การเลือกใช้
วัสดุอุปกรณ์ใน
งานศิลป 

 

สามารถเลือกใช้วัสดุ
อุปกรณ์ที่หลากหลาย ใช้
งานอย่างถูกต้อง และ
เหมาะสมกับช้ินงาน  

เลือกใช้วัสดุอุปกรณ์เป็น
บางอย่าง  ใช้งานอย่าง
ถูกต้องเหมาะสมกับช้ินงาน 

 

เลือกใช้วัสดุอุปกรณ์เป็น
บางอย่าง และใช้งานผิด
วัตถุประสงค์ ไม่เหมาะสมกับ
ช้ินงาน 

4. การถ่ายทอด
ประสบการณ์และ
ความรูส้ึกผ่าน
ผลงาน 

 

สามารถแสดงออกถึง
ความคิด ความรู้สึกจาก
ประสบการณ์ในชีวิต  
ออกมาเป็นผลงานศิลปะได้
ในระดับมาก 

สามารถแสดงออกถึง
ความคิด ความรู้สึกจาก
ประสบการณ์ในชีวิต  
ออกมาเป็นผลงานศิลปะได้
ในระดับปานกลาง 

สามารถแสดงออกถึง
ความคิด ความรู้สึกจาก
ประสบการณ์ในชีวิต  

ออกมาเป็นผลงานศิลปะได้
ในระดับน้อย 

5. การแสดงออก
ด้านความคดิ
สร้างสรรค ์

สามารถสรา้งสรรค์ผลงาน 
ในรูปแบบที่แปลกใหม่ และ
สวยงามตามทัศนธาต ุ

สามารถสรา้งสรรค์ผลงานใน
รูปแบบที่แปลกหใหม่ แต่ยัง
ไม่สวยงามตามทัศนธาต ุ

ไม่ได้มีการสร้างสรรคผ์ลงาน
ที่แปลกใหม ่

 

 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพผลงานศิลปะ 

 คะแนน      25 – 30  ดีมาก (ระดับ 3) 
 คะแนน     19 – 24         ดี (ระดับ 2) 
    คะแนน    10 - 18         พอใช้ (ระดับ 1)  
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กิจกรรม “ส่งความในใจ”  
ให้นักเรียนเขียนสะท้อนความคิดเห็นหลังเรียน ตามหัวข้อที่ครูก าหนดลงในกระดาษรูปหัวใจ 

หลงจากนั้นให้นักเรียนพับเป็นรูปจดหมายและเขียนชื่อตัวเองลงหน้าซอง ส่งใส่กล่องท่ีครูเตรียมไว้ให้   
 
วัสดุอุปกรณ์:  กระดาษสีรูปหัวใจ 

 
วิธีการพับกระดาษรูปหัวใจเป็นซองจดหมาย: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
ที่มา: http://www.multiple-owners.com/ 

ใบความรู้ที่ 1 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 

http://www.multiple-owners.com/


 

 

297 

 

 
 
 
  
กิจกรรมเกมทายใจ 

1. ให้นักเรียนเลือกรูปร่างรูปทรงที่ตัวเองชอบ ได้แก่ วงกลม สามเหลี่ยม และสี่เหลี่ยม และ 
ให้นักเรียนเข้ากลุ่มตามรูปร่างรูปทรงที่ตัวเองเลือก หลังจากนั้นอธิบายว่าคนที่ชอบรูปไหน มีลักษณะ
นิสัยอย่างไร 

 
คนที่เลือกรูปสามเหลี่ยม เป็นคนคล่องแคล่ว กระตือรือร้น ใจร้อน  
ท างานรวดเร็วไม่ชอบการรอคอย ชอบพูดมากกว่าท า 

 
   คนที่เลือกสี่เหลี่ยม เป็นคนสุขุมมั่นคง หนักแน่นในแง่ความคิดหรือการ   
   กระท าเป็นคนอดทน โน้มน้าวยาก ชอบท ามากกว่าพูด 
 

คนที่เลือกวงกลม เป็นคนที่มีความคิดริเริ่มสร้างสัน ทะเยอทะยาน 
 มักได้รับความส าเร็จ มีความคิดท่ีไม่หยุดนิ่งแปลกๆ แผลงๆ  
ไม่เหมือนใคร ฉีกแนว มีอารมณ์ขันทั้งการพูดและการกระท า 

 ที่มา: http://www.dek-d.com/board/view/529015/ 
 

2. ให้นักเรียนสร้างสรรค์รูปภาพจากรูปที่ตัวเองเลือก โดยเป็นภาพที่นักเรียนเคยพบเห็นใน
ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม คนละ 1 ภาพ พร้อมระบายสีให้สวยงาม แต่ห้ามวาดภาพซ้ า
กันกับเพื่อนในกลุ่ม  

 ภาพตัวอย่าง 
 
 
 
 

             ภาพจากรูปสามเหลี่ยม             ภาพจากรูปทรงสี่เหลี่ยม       ภาพจากรูปวงกลม 
ที่มา: https://pixabay.com 

ใบความรู้ที่2 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 
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วาดภาพระบายสีหัวข้อ “บ้านของฉัน”  
 ค าสั่ง: ให้นักเรียนใช้ทัศนธาตุที่เรียนมา สร้างสรรผลงานได้อย่างเหมาะสมสวยงาม มีการจัด
องค์ประกอบของสิ่งแวดล้อม โดยต้องมีอย่างน้อย 3 สิ่งในภาพ เช่น บ้าน ต้นไม้ ทางเดิน เป็นต้น ตาม
ประสบการณ์ของแต่ละคน โดยนักเรียนเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ที่ครูเตรียมไว้ โดยตัวแทนของแต่ละกลุ่ม
เลือกหยิบวัสดุอุปกรณ์เพ่ือน าไปใช้ร่วมกัน 
 ข้อเสนอแนะ: ครูใช้ค าสั่งที่สื่อถึงการสร้างบ้านแทนการสั่งให้วาดภาพระบายสี เช่น ขึ้นโครง
บ้านแทนการวาดเส้น ทาสีบ้านแทนการระบายสี ปลูกต้นไม้แทนการให้วาดรูปต้นไม้ ท าสวนแทนการ
ให้วาดรูปสวนดอกไม้ เป็นต้น 
 

ภาพประกอบการวาดลายเส้นรูปบ้านจากรูปร่างรูปทรงต่างๆ 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบการลงสีภาพบ้านของฉันที่สมบูรณ์ 
 
 
 
 
 

 
 
ที่มา: http://www.coloring-pages-kids.com/  
       https://pixabay.com 

ใบความรู้ที่ 3 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 

http://www.coloring-pages-kids.com/
https://pixabay.com/
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กิจกรรมแผ่นพับครอบครัว (พับ ตัด ปะ ระบายสี) 
 วัสดุอุปกรณ์: กระดาษการ์ดสี A4 , สีชนิดต่างๆ (สีไม้ สีชอร์ก สีเมจิก), กาว, กรรไกร 
 ขั้นตอนการท า: 

1. พับแล้วตัดกระดาษขนาด A4 ให้เป็นสี่เหลี่ยมจัตุรัส 
2. พับเส้นทแยงมุมอีกด้านหนึ่งท าให้เกิดเส้นทแยงมุมตัดกันตรงกลาง 
3. พับมุมทั้งสี่ของกระดาษรูปสี่เหลี่ยมจัตตุรัสเข้ามาชนกันตรงกลาง 
4. มุมทั้งสี่ที่พับเข้าหากันให้นักเรียนวาดสมาชิกครอบครัว เช่น ปีกบนวาดพ่อกับ

แม่ ปีกซ้ายวาดพ่ีหรือน้อง ปีกขวาวาดตัวเอง ปีกล่างวาดญาติคนอ่ืนๆหรือสัตว์
เลี้ยง เป็นต้น 

5. พ้ืนที่ด้านในรูปสี่เหลี่ยมจัตตุรัส ให้นักเรียนเลือกน าชิ้นส่วนบ้าน และชิ้นส่วน
อ่ืนๆ เช่นต้นไม้ สวน ทางเดิน สะพาน ฯลฯ ของเพ่ือนที่ตัดไว้แล้วมาติดลงใน
พ้ืนที่ว่าง จัดองค์ประกอบให้สวยงาม 

6. ให้นักเรียนต่อเติมภาพให้สมบูรณ์ และลงสีให้สวยงาม  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ที่มา: ปรีดา ปัญญาจันทร์.(2554).ศิลปะสื่อภาษา พับ ตัด ปะ เล่ม 2.กรุงเทพฯ: แพรวเพ่ือนเด็ก 

 

ใบความรู้ที่ 4 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง บ้านของฉัน 
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แผนการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม 
หน่วยการเรียนรู้ที่  2      เรื่อง  โรงเรียนของเรา 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  3    ระยะเวลา 3 คาบ (150 นาที) 
  
 
 
 
 
 
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ประจ าหน่วยท่ี 1  เมื่อเรียนจบหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง โรงเรียนของเรา 
นักเรียนสามารถบรรลุวัตถุประสงค์ของตัวชี้วัดมีด้านศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ ต่อไปนี้ 
 

ตัวชี้วัดด้านศิลปะ ทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

1. มีทักษะในการใช้วัสดุ อุปกรณ์ สรา้งสรรค์งาน 
ป้ัน (ศ 1.1 ป. 3/5) 

2. บรรยายเหตผุลและวิธีการในการสร้างสรรค์งาน
ทัศนศิลป์โดยเน้นถึงเทคนิค และวสัดุ อุปกรณ์  
(ศ 1.1 ป. 3/7) 

3. ระบุสิ่งท่ีช่ืนชมและสิ่งที่ควรปรับปรุงในงาน 
ทัศนศิลป์ของตัวเอง (ศ 1.1 ป. 3/8) 
4. บรรยายลักษณะรูปร่าง รูปทรงในงานการ 
ออกแบบสิ่งต่างๆที่มีในบ้านและโรงเรียน          

(ศ.1.1 ป.3/10)  
 

1. มีทักษะในการวางแผนเป้าหมาย ท างานร่วมกัน
ตั้งแต่ต้นจนจบโดยไมล่ะทิ้ง  
2. มีทักษะในการให้ความช่วยเหลอื สนับสนุน ชมเชย
ให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน 
3. มีทักษะในการท างานท่ีได้รับมอบหมายอย่างเตม็ที่ 
พร้อมท้ังสนับสนุนการท างานของสมาชิกกลุ่มในเวลา
เดียวกัน 
4. มีทักษะในการสื่อสารและตดัสนิใจร่วมกันภายใน
กลุ่ม 
5. มีทักษะในการแยกแยะข้อดีข้อเสียและประโยชน์
ของกิจกรรมที่ท าร่วมกันเพื่อเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ท างานร่วมกัน 

 
 
 
 
 
 

 
 

สาระส าคัญ โรงเรียนคือสังคมแห่งการเรียนรู้ส าหรับนักเรียน ซึ่งนักเรียนมีความผูกพันธ์กับโรงเรียน 

รองจากครอบครัว การให้นักเรียนศึกษาองค์ประกอบศิลป์ผ่านการสังเกตสิ่งต่างๆ รวมถึงกิจกรรม การปฏิบัติ 
ของบุคคลต่าง ๆ ภายในโรงเรียน แล้วน ามาถ่ายทอดในรูปแบบงานศิลปะสร้างสรรค์สื่อผสม ได้แก่ ปั้น และ
ปะ ติด  ท าให้เห็นคุณค่าของสิ่งต่างๆที่อยู่รอบตัวภายในโรงเรียน 

 

สาระการเรียนรู้ เส้น สี รูปร่าง รูปทรง พ้ืนผิว ในธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม การใช้วัสดุ
อุปกรณ์สร้างสรรค์งานปั้น เทคนิคการปั้น วาดภาพ สื่อผสม การออกแบบ
และการจัดวางองค์ประกอบ 
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กระบวนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง “โรงเรียนของเรา” 
 

คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

1  
(50 นาที)   

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์ความสามารถทางศิลปะและจัดกลุม่ 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

1.1 (ก่อนเข้าเรียน) ครูวิเคราะห์นักเรยีนจากผลงานศิลปะและจากการวดัผลความรูด้้าน 
ศิลปะในหน่วยการเรยีนรู้ทีผ่่านมาเพื่อจัดกลุ่มนักเรียนใหม่ ผ่านเกมส์ “แป้งโดว์ 5 ส”ี ครูเลือก
แป้งโดว์มา 5 สี สลีะ 6 ก้อน (จ านวนสีของแป้งโดว์เท่ากับจ านวนสมาชิกในแต่ละกลุ่ม จ านวน
ก้อนของแต่ละสีเท่ากับจ านวนกลุม่) โดยครูก าหนดช่วงคะแนนของนักเรียนเป็น 5 ระดับ ระดับละ 
6 คน นักเรียนท่ีอยู่กลุ่มคะแนนเดยีวกันจะได้แป้งโดวส์ีเดียวกันซึ่งครูบอกนักเรียนว่าเป็นการให้
รางวัล เช่น กลุ่มที่เก่งที่สดุครูใหร้างวัลเป็นแป้งโดวส์ีแดง กลุ่มทีเ่ก่งรองลงมาให้รางวัลเป็นแป้งโดว์
สีน้ าเงิน และไลไ่ปเรื่อยๆจนครบ 5 กลุ่ม และให้นักเรียนนั่งเป็นกลุม่ตามสีที่ได้ 

1.2 ครูเริ่มเล่นเกมส์แป้งโดว์ 5 สี โดยอธิบายคุณสมบัติของแป้งโดว์ วิธีการใช้ 
งาน เปรียบเทียบกับวัสดุในการปั้นอื่นๆ เช่น ดินเหนียว ดินน้ ามัน และแสดงรูปผลงานศิลปะที่
สร้างสรรค์จากแป้งโดว์  หลังจากนั้นครูอธิบายว่าการจะสร้างงานปั้นสวย ๆ จะต้องใช้แป้งโดว์
หลากหลายสีและช่วยกันสร้างสรรค์ ครูจึงต้องการให้นักเรียนแบ่งกลุ่ม 6 กลุ่ม โดยแต่ละกลุ่มต้อง
มีแป้งโดว์ให้ครบ 5 สี โดยครูเปิดเพลงคลอเมื่อเพลงจบให้นักเรียนเข้ากลุ่มให้เรียนร้อย  (ใช้เวลา 
30 วินาที) ในกรณีที่มีนักเรียนมากกว่า 30 คน ให้มีบางกลุ่มมีแป้งโดวน์สีซ้ ากันได้ได้ตามดุลพินิจ
ของครู ซึ่งกลุ่มใหม่ที่ได้จะมี 6 กลุ่ม และแต่ละกลุ่มมีสมาชิก 5 – 6 คน และคละความสามารถ
ของนักเรียน 
        1.3  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มท าใบงานที่ 1 ช่วยกันตั้งช่ือกลุ่มพร้อมแบ่งหน้าการท างาน เช่น 
หัวหน้ากลุ่ม ผู้ประสานงาน ผู้เบิกวัสดุอุปกรณ์ เป็นต้น 

ขั้นที่ 2 การรับรู้ทางศิลปะและสร้างสรรค์งานศิลปะตามธรรมชาติของแต่ละบุคคล 
2. ท ากิจกรรม 

2.1 ครูอธิบายการสร้างรูปทรงต่างๆ ด้วยแป้งโดว์ ยกตัวอย่างรูปภาพงาน 
ป้ันนูนต่ า นูนสงู และผลงานท่ีป้ันด้วยวัสดุท่ีต่างกัน เช่น ดินเหนียว ดินน้ ามนั แป้งโดว์ และอธิบาย
ถึงคุณสมบตัิของวัสดุในการปั้นประเภทต่างๆ พร้อมให้นักเรยีนฝึกปัน้รูปทรงต่างๆไปพร้อมกัน 

2.2 ครูมอบหมายให้นักเรียนปั้นใบหน้าของเพื่อนในกลุ่ม 1 คน โดยปั้นเป็นรูป 
นูนต่ า ขนาดเท่าฝ่ามือของนักเรียน โดยให้นักเรียนแบ่งปันแลกเปลี่ยนแป้งโดว์ของตัวเองกับเพื่อน 
เพื่อให้ผลงานมีหลากหลายสีสัน  

 
 
 
 

10 นาที 

20 นาที 

15 นาที 
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คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

1  
(50 นาที)  

  

2.3 ก่อนลงมือปั้น ให้นักเรียนวาดใบหน้าของเพื่อนลงในใบงานท่ี 2 พร้อม 
อธิบายรายละเอียดตามที่ครูก าหนด  

2.4 ครูจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์การปั้นไว้ส่วนกลาง ให้แต่ละกลุ่มส่งตัวแทนมา 
เลือกหยิบวัสดุอุปกรณ์เพื่อน าไปใช้ร่วมกันในกลุ่มร่วมกัน 

3. สรุป 
3.1 ครูทบทวนเรื่องการปั้น และให้นักเรียนช่วยกันบอกคุณสมบัติ ข้อดีข้อเสีย 

ของวัสดุที่ใช้ในการปั้นได้แก่ ดินน้ ามัน ดินเหนียว และแป้งโดว์  
3.2 ให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ” (แบบแสดงความคิดเห็นต่อการ 

เรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน) 

 2 

(50 
นาที) 

ขั้นที่ 3 แบ่งปันประสบการณ์ทางศิลปะ 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

1.1 ครูทบทวนกิจกรรมที่ท าในครั้งท่ีผ่านมา 
1.2 ครูให้เวลานักเรียนเล่าถึงผลงานตัวเองให้เพื่อนในกลุ่มฟัง คนละ 1 นาที  

โดยอธิบายรูปร่างรูปทรง การเลือกสีของแป้งโดวน์และเทคนิคที่ใช้ในการปั้น 
1.3 ครูเลือกผลงานของนักเรียนกลุ่มละ 1 ช้ินเพื่อน ามาสรุปกิจกรรมการปั้น  

และให้นักเรียนทุกคนช่วยกันวิจารณ์ผลงาน  
1.4 ครูสรุปว่าการที่นักเรียนได้ปั้นใบหน้าของเพื่อนแสดงให้เห็นว่านักเรียน 

ทุกคนมีเพื่อน และเพื่อนคือสมาชิกที่อยู่ร่วมกันในโรงเรียน และครูให้นักเรียนช่วยกันพูดถึง
กิจกรรมที่นักเรียนท าร่วมกันในโรงเรียน 

ขั้นที่ 4 ร่วมมือกันสร้างสรรค์งานศิลปะ  
2. ท ากิจกรรม 

2.1 ครูมอบหมายให้นักเรียนแต่ละกลุ่มเตรียมเศษวัสดุที่เล็กและมีน้ าหนักเบา 
และไม่เป็นอันตรายที่หาได้จากบ้าน หรือที่โรงเรียน เช่น กระดาษสี เชือก ไหมพรม กระดุม ฯลฯ 
เพื่อมาสร้างสรรค์งานสื่อผสมร่วมกัน 

2.2 ครูอธิบายความส าคัญของกิจกรรม สร้างสรรค์ผลงาน ศิลปะ หัวข้อ  
“โรงเรียนของเรา” ให้นักเรียนเห็นถึงคุณค่าความหมายของการอยู่ร่วมกันในโรงเรียนและการ
ร่วมมือกันเรียนรู้ 

2.3 นักเรียนแต่ละกลุ่มวางแผนสร้างงานศิลปะเรื่องราวเกี่ยวกับกิจกรรมภายใน 

โรงเรียนที่ได้ท าร่วมกับเพื่อน เมื่อวางแผนเสร็จแล้วให้นักเรียนร่างภาพบนกระดาษการ์ดแข็ง โดย
จัดองค์ประกอบ เว้นที่ส าหรับน างานปั้นใบหน้าเพื่อนที่ได้ปั้นในคาบที่ผ่านมาติดลงบนผลงาน จัด
วางวัสดุต่างๆ ก่อนติดลงในกระดาษ และต่อเติมภาพด้วยการระบายสี   

 
 

5 นาที 

25 นาที 

15 นาที 
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คาบที ่ กระบวนการจดัการเรียนรู ้

2  
(50 นาที)  
  

ขั้นที่ 5 ตรวจสอบพฤติกรรมการร่วมมือสร้างสรรค์งานศิลปะและให้ข้อมูลย้อนกลับ  
2.3 (ก่อนลงมือท างาน) ครูอธิบายทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีนักเรียนควร 

ปฏิบัติในระหว่างการท างานร่วมกนั มอบหมายให้นักเรียนแตล่ะกลุม่วางแผนการท างานร่วมกัน 
สังเกตพฤติกรรมตัวเองและเพื่อนในระหว่างท างานร่วมกัน 

2.5 (ระหว่างท างาน) ครูสังเกตพฤติกรรมนักเรยีนอย่างใกล้ชิด โดยมีบทบาท 
เป็นที่ปรึกษาให้กับทุกกลุ่มในระหว่างที่นักเรียนท างานร่วมกัน และให้ข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับการ
ท างานและพฤติกรรมของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนร่วมกันปรับปรุงแก้ไขวิธีการท างานและ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมโดยทันที 

3. สรุป 
3.1 เมื่อนักเรียนทุกกลุ่มท างานเสร็จแล้วให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันเขียนใบ 

งานท่ี 3 
3.2 ครูสรุปกิจกรรม และเสนอแนะเทคนิควิธีการสร้างผลงาน  
3.3 และสรุปถึงคุณค่าในการได้ แลกเปลี่ยนช้ินกับเพื่อน การได้แบ่งปัน และให้ 

นักเรียนร่วมอภิปราย 
3.4 ให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ” (แบบแสดงความคิดเห็นต่อการ 

เรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน) 

 3 
(50 นาที) 

ขั้นที่ 6 แสดงผลงานและวิเคราะห์ผลการร่วมมือกันสร้างสรรค์งานศิลปะ 
1. น าเข้าสู่บทเรียน 

2.1 ครูและนักเรียนช่วยกันทบทวนกิจกรรมในครั้งท่ีผ่านมา 
2.2 ให้นักเรียนตรวจสอบความเรียบร้อยของผลงาน หากกลุ่มใดยังท างานไม่ 

เสร็จเรียบร้อยให้ช่วยกันท างานให้สมบูรณ์ พร้อมเตรียมการน าเสนอผลงาน 
2. ท ากิจกรรม 

2.1 ให้แต่ละกลุ่มน าเสนอผลงาน ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกันวิเคราะห์ผลงาน 
ทีละกลุ่ม  ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนร่วมแสดงความคิดเห็น ด้วยค าพูดเชิงบวก 

2.2 หลังจากนั้นครูให้เวลานักเรียนแต่ละกลุ่มพูดคุยกันถึงการท างานร่วมกันใน 
กลุ่ม อุปสรรค์ ปัญหา และวิธีการแก้ไขปัญหาร่วมกัน พร้อมสรุปข้อดีและข้อเสียของการท างาน
ร่วมกัน โดยเขียนลงในใบงานท่ี 4   

2.3 แต่ละกลุ่มส่งตัวแทนน าเสนอผลการวิเคราะห์การท างานร่วมกัน ครชู่วย 
สรุปเพื่อเชื่อมโยงให้เห็นถึงความส าคัญของการร่วมมือและกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาทักษะการ
เรียนรู้แบบร่วมมือในการท างานรว่มกันในครั้งต่อไป 

ด า 
เนิน 
การ

พร้อม
ขั้นที่ 
4 

10 นาที 

10 นาที 

30 นาที 
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คาบที ่ กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

3 
  

3. สรุป 
3.1 ครูสรุปกิจกรรม ทบทวนความรู้ด้านศิลปะและทักษะการสร้างสรรค์ผลงาน 

ที่นักเรียนได้เรียนรู้ และทบทวนทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
3.2 ให้นักเรียนท ากิจกรรม “ส่งความในใจ” (แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะ 

เพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน) 

สื่อและวัสดุอุปกรณ์ การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 
สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 

6. ภาพตัวอย่างผลงานจากหนังสือเรยีน  
7. สื่อของจริงที่มีรูปร่างรปูทรงต่างๆ 
8. สื่อของเล่นท่ีมีรูปร่างรูปทรงตา่งๆ 
9. ตัวอย่างผลงานท่ีท าเสร็จแล้ว 
10. วัสดุ สิ่งของในโรงเรยีน 
11. อุปกรณ์เล่นเกม 
วัสดุอุปกรณ์ 
6. กระดาษชาร์ทแข็งสีขาว 
7. ดินน้ ามันคละสี   
8. อุปกรณ์การปั้น 
9. แผ่นรองปั้น 
10. สี (สีเมจิก สีชอร์ก สไีม้)  
11. กาวน้ า/ กาวลาแท็กซ ์
12. กรรไกรส าหรับเด็ก 
13. วัสดุเหลือใช้ที่ใช้ส าหรับปะติด 

1. จัดโต๊ะเป็น 6 แต่ละกลุ่มให้หันหน้าเข้าหากัน เว้น
ที่ว่างแต่ละกลุม่ส าหรับการเดินหรอืเคลื่อนย้ายเก้าอี้
ได้สะดวก ท าให้นักเรยีนรูส้ึกเป็นอิสระ มีพื้นท่ีในการ
เคลื่อนไหว 
2. จัดสภาพแวดล้อมด้วยสื่อการเรยีนรู้ ที่เกี่ยวข้อง
กับบทเรียน ติดแสดงรอบๆห้อง 
3. ท าบอร์ดแสดงข้ันตอนการปั้นรปูร่างรูปทรงต่างๆ  
การท าสื่อผสม หรือเขียนอธิบายขัน้ตอนไว้บน
กระดาน เพื่อให้นักเรียนทบทวนวิธีท าในระหว่าง
ปฏิบัติงาน 
4. น าผลงานของนักเรียนทุกกลุม่จัดแสดงภายใน
ห้องเรียน 
5. สร้างบรรยากาศใหผ้่อนคลายและอบอุ่นด้วยการ
เล่นเกมก่อนการท ากิจกรรม และเปิดเพลงในระหว่าง
การปฏิบัติงาน 

การวัดประเมินผลการจัดการเรียนรู้ศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ด้านศิลปะ ด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1. แบบวัดความรู้ทางศิลปะ (ก่อนเรียน) 
2. แบบประเมินผลงานศลิปะประจ าหน่วยการเรียนรู้ 
(ระหว่างเรยีน) 

1. แบบประเมินพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือฯ (ก่อนเรยีน-หลังเรียน) 
2.  แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ฯ (ระหว่างเรยีน) 
2. แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
(ระหว่างเรยีน) 

10 นาที 
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กิจกรรมการเรียนรู้: ให้แต่ละกลุ่มเขียนชื่อสมาชิก ตั้งชื่อกลุ่มและร่วมกันวางแผนแบ่งหน้าที่
กัน ภายในกลุ่ม (เช่น หัวหน้ากลุ่ม รองหัวหน้ากลุ่ม ผู้เบิกอุปกรณ์ ผู้น าเสนอผลงาน เป็นต้น) 

 

ชื่อกลุ่ม.................................................... 

รายช่ือสมาชิกกลุ่ม 
1……………………………………………….............หน้าที่............................................ 

2…………………………………………………………หน้าที่............................................ 

 3…………………………………………………………หน้าที่........................................... 

4…………………………………………………………หน้าที่............................................ 

 5…………………………………………………………หน้าที่............................................ 

  6…………………………………………………………หน้าที่............................................. 

 
 
 

 
 
 
 

คุยกันเสร็จแล้ว 
 เขียนใบงานส่งคืนคุณครูนะคะ 

ใบงานที่ 1 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา 
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ชื่อ-นามสกุล..................................................................เลขที่.......................  

กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นักเรียนวาดรูปใบหน้าของเพื่อนที่น าไปปั้นดินน้ ามันและตอบค าถาม
ต่อไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 
1. เพ่ือนในภาพนี้ชื่ออะไร

..............................................................…………………………………………………….. 
2. ท าไมถึงปั้นใบหน้าเพ่ือนคนนี้…………………………................................................. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
3. ใบหน้าของเพ่ือนประกอบด้วยรูปร่าง รูปทรง เส้น และสี อะไรบ้าง

................................................................................... ........................................ 

......................................................................... .................................................. 
4. วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในการปั้นมีอะไรบ้าง…………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………… 

 

ใบงานที่ 2 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา  
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ชื่อกลุ่ม.................................................... 

กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม อธิบายขั้นตอนการสร้างผลงานศิลปะสื่อผสม ใน
หัวข้อ “โรงเรียนของเรา” 

1. ชื่อผลงาน ………………………………………………………………………………………………………… 
2. อธิบายเรื่องราวในผลงาน 

……………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………….................................. 

3. วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในการสร้างสรรค์ผลงานมีอะไรบ้าง 
……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………................................... 

4. รูปร่าง รูปทรงที่ใช้ออกแบบผลงานมีอะไรบ้าง 
……………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………….................................. 

5. อธิบายขั้นตอนในการสร้างสรรค์ผลงานร่วมกันในกลุ่ม 
……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………................................... 
……………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………….................................. 

6. นักเรียนพอใจ หรือไม่พอใจผลงานชิ้นนี้ เพราะเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………................................... 
 
 
 
 
 

               ใบงานที่ 3 
      หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา 
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ชื่อกลุ่ม.................................................... 

 กิจกรรมการเรียนรู้:  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์การท างานกลุ่มร่วมกัน อธิบายถึงอุป
สรรค์ ปัญหา และวิธีการแก้ไขปัญหาร่วมกัน พร้อมสรุปข้อดีและข้อเสียของการท างานร่วมกันในกลุ่ม  

1. ข้อดีของการท างานร่วมกันในกลุ่มมีอะไรบ้าง 

............................................................................................................................. ... 
………………………………………………………………………………………………………………… 
................................................................................... ............................................. 
………………………………………………………………………………………………………………… 

2. ข้อเสียของการท างานร่วมกันในกลุ่มมีอะไรบ้าง 

............................................................................................................................. ... 

………………………………………………………………………………………………………………… 

................................................................................... .............................................. 
………………………………………………………………………………………………………………… 

3. อุปสรรค หรือ ปัญหาในการท างานร่วมกัน มีอะไรบ้าง
....................................................................................................................... ......... 
………………………………………………………………………………………………………………… 

..................................................................................................................... 
……………………………………………………………………………………………………… 

4. นักเรียนมีวิธีการแก้ไขปัญหาร่วมกันอย่างไร 
.................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………………….. 
............................................................................................... .................................... 
………………………………………………………………………………………………………………….. 

 

ใบงานที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา 
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งานชิ้นที่____วันที่ประเมิน________________ 

ชื่อ – นามสกุล_______________________________ เลขที่__________ 
ชื่อกลุ่ม_______________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รายการประเมิน คะแนน ค่า
น้ าหนัก 

3 2 1 
1. ความสมบรูณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ    2 
2. การใช้ เส้น สี รูปร่างรูปทรง พื้นผิวในงานศิลปะ    2 

3. การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานศิลปะ    2 
4. การถ่ายทอดประสบการณ์และความรูส้ึกผ่านผลงาน    1.5 
5. การแสดงออกด้านความคิดสร้างสรรค ์    2.5 

คะแนนรวม (30 คะแนน)  

แบบประเมินผลงานศิลปะรายบุคคล 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง โรงเรียนของเรา 

ส าหรับครู 
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งานชิ้นที่____วันที่ประเมิน________________ 
ชื่อกลุ่ม_______________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

รายการประเมิน คะแนน ค่า
น้ าหนัก 

3 2 1 
1. ความสมบรูณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ    2 

2. การใช้ เส้น สี รูปร่างรูปทรง พื้นผิวในงานศิลปะ    2 
3. การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานศิลปะ    2 

4. การถ่ายทอดประสบการณ์และความรูส้ึกผ่านผลงาน    1.5 
5. การแสดงออกด้านความคิดสร้างสรรค ์    2.5 

คะแนนรวม (30 คะแนน)  

แบบประเมินผลงานศิลปะรายกลุ่ม 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง โรงเรียนของเรา 

ส าหรับครู 
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งานชิ้นที่___  วันที่ประเมิน________________ 
ชื่อ – นามสกุล_______________________________ เลขที่_______________ 

ชื่อกลุ่ม_______________________________ 

 
 

 

 
 
 
 
 

รายการประเมิน ผู้ประเมิน ค่า
น้ าหนัก 

ประเมินตนเอง ให้เพ่ือนประเมิน 

3 2 1 3 2 1 

1. ความสมบรูณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ       2 
2. การใช้ เส้น สี รูปร่างรูปทรง พื้นผิว ในงานศิลปะ       2 

3. การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานศิลปะ       2 
4. การถ่ายทอดประสบการณ์และความรูส้ึกผ่าน
ผลงาน 

      1.5 

5. การแสดงออกด้านความคิดสร้างสรรค ์       2.5 
คะแนนรวม (30 คะแนน)    

แบบประเมินผลงานศิลปะรายบุคคล 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง โรงเรียนของเรา 

ส าหรับนักเรียน 
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งานชิ้นที่____ วันที่ประเมิน________________ 
ชื่อกลุ่ม_______________________________ 

 

 
 
 
 
 

 

 

 

รายการประเมิน ผู้ประเมิน ค่า
น้ าหนัก 

ประเมินตนเอง ให้เพ่ือนประเมิน 

3 2 1 3 2 1 

1. ความสมบรูณ์ สวยงามของผลงานศิลปะ       2 
2. การใช้ เส้น สี รูปร่างรูปทรง พื้นผิว ในงานศิลปะ       2 
3. การเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในงานศิลปะ       2 
4. การถ่ายทอดประสบการณ์และความรูส้ึกผ่าน
ผลงาน 

      1.5 

5. การแสดงออกด้านความคิดสร้างสรรค ์       2.5 
คะแนนรวม (30 คะแนน)    

แบบประเมินผลงานศิลปะรายกลุ่ม 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง โรงเรียนของเรา 

ส าหรับนักเรียน 
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เกณฑ์การให้คะแนน ประจ าหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง โรงเรียนของเรา 

 

รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

3 2 1 

1. ความสมบรูณ์ 
สวยงามของ
ผลงานศลิปะ 

 

สามารถสรา้งสรรค์ผลงานได้
อย่างสวยงาม มีการเก็บ
รายละเอียด แสดงให้เห็นถึง
ความประณีต 

สามารถสรา้งสรรค์ผลงานได้
อย่างสวยงาม แต่ยังไม่แสดง
ให้เห็นถึงความประณีต 

ไม่สามารถสร้างสรรค์ผลงาน
ได้อย่างสวยงาม และไมม่ี
ความประณีต 

2. การใช้ เส้น สี 
รูปร่างรูปทรง 
พื้นผิว ในงาน 
ศิลปะ 

 
 

สามารถน าทัศนธาตุทั้งหมด
ตามตัวช้ีวัด คือ เส้น สี
รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว   
มาสรา้งสรรค์ผลงานศิลปะ 
ได้อย่างเหมาะสม ลงตัว 

 

สามารถน าทัศนธาตุ 
บางอย่างตามตัวช้ีวัด คือ 
เส้น สี รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว 
มาสรา้งสรรค์ผลงานศิลปะได้
ค่อนข้างเหมาะสม แต่ยังดไูม่
ลงตัว 

ไม่สามารถน าทัศนธาตุ  
ทั้งหมดตามตัวช้ีวัด คือ เส้น 
สี รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว มา
สร้างสรรคผ์ลงานศลิปะให้
เหมาะสมลงตัวได ้

 

3. การเลือกใช้
วัสดุอุปกรณ์ใน
งานศิลป 

 

สามารถเลือกใช้วัสดุ
อุปกรณ์ที่หลากหลาย ใช้
งานอย่างถูกต้อง และ
เหมาะสมกับช้ินงาน  

เลือกใช้วัสดุอุปกรณ์เป็น
บางอย่าง  ใช้งานอย่าง
ถูกต้องเหมาะสมกับช้ินงาน 

 

เลือกใช้วัสดุอุปกรณ์เป็น
บางอย่าง และใช้งานผิด
วัตถุประสงค์ ไม่เหมาะสมกับ
ช้ินงาน 

4. การถ่ายทอด
ประสบการณ์และ
ความรูส้ึกผ่าน
ผลงาน 

 

สามารถแสดงออกถึง
ความคิด ความรู้สึกจาก
ประสบการณ์ในชีวิต  
ออกมาเป็นผลงานศิลปะได้
ในระดับมาก 

สามารถแสดงออกถึง
ความคิด ความรู้สึกจาก
ประสบการณ์ในชีวิต  
ออกมาเป็นผลงานศิลปะได้
ในระดับปานกลาง 

สามารถแสดงออกถึง
ความคิด ความรู้สึกจาก
ประสบการณ์ในชีวิต  

ออกมาเป็นผลงานศิลปะได้
ในระดับน้อย 

5. การแสดงออก
ด้านความคดิ
สร้างสรรค ์

สามารถสรา้งสรรค์ผลงาน 
ในรูปแบบที่แปลกใหม่ และ
สวยงามตามทัศนธาต ุ

สามารถสรา้งสรรค์ผลงานใน
รูปแบบที่แปลกหใหม่ แต่ยัง
ไม่สวยงามตามทัศนธาต ุ

ไม่ได้มีการสร้างสรรคผ์ลงาน
ที่แปลกใหม ่

 

 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพผลงานศิลปะ 

 คะแนน      25 – 30  ดีมาก (ระดับ 3) 
 คะแนน     19 – 24         ดี (ระดับ 2) 
    คะแนน    10 - 18         พอใช้ (ระดับ 1)  
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งานปั้นแป้งโดว์ 
1. ชนิดของวัสดุที่ใช้ส าหรับงานปั้น 

     ดินเหนียว  ดินน้ ามัน           แป้งโดว์ 
 
วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้ในงานปั้นมักจะใช้วัสดุที่มีเนื้อเหนียวยืดหยุ่นได้ โดยทั่วไปใช้ดินเหนียว  

ดินน้ ามัน แป้งโดว์ หรือแม้กระท่ังกระดาษหนังสือพิมพ์แช่น้ าผสมกาว 
ดินเหนียว บางท้องถิ่นหาได้ง่าย มีความเหนียวหนึบ เกาะตัวได้ดี เก็บไว้ใช้ได้นานด้วย 

การคลุมด้วยผ้าชุบน้ า 
ดินน้ ามัน มีจ าหน่ายทั่วไป ราคาไม่แพง มีหลายสีหลายขนาด ถ้าถูกความร้อนจะละลาย  

แต่ถ้าถูกความเย็นจะแข็งตัว 
แป้งโดว์  มีจ าหน่าวทั่วไป ไม่ผสมสารเคมีจึงไม่เป็นอันตราย มีลัษณะอ่อนนิ่มกว่าดิน 

น้ ามัน ไม่เหนียวติดมือ แต่แข็งตัวเร็ว  
อุปกรณ์ที่ใชส้ าหรับงานปั้น 

เครื่องมือปั้นมีความส าคัญ น ามาใช้ตัด ขูด คลึงดิน สร้างพ้ืนผิวและลวดลายต่างๆ ซึ่งมีท้ัง 
ชนิดส าเร็จรูปและดัดแปลงจากวัสดุรอบ ๆ ตัว   

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

ใบความรู้ที่ 1 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา 
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2. การผสมสีแป้งโดว์ 
การผสมสีแป้งโดว์คือการน าแป้งโดว์แม่สีมาผสมกันให้เกิดสีใหม่ เพื่อให้ได้สีสันที่ 

หลากหลายน ามาสร้างเป็นผลงานศิลปะที่สวยงาม โดยการนวดคลึงแป้งโดว์สองสีในอัตราส่วน 1:1 ให้
เป็นเนื้อเดียวกัน ดังนี้ 
 
   

 
 
 
 
 
 
 
 

3. การขึ้นรูปร่างรูปทรง 
1. นวดคลึงแป้งโดว์เป็นก้อนกลมด้วยมือท้ังสองข้าง 
2. แบ่งแป้งโดว์ออกเป็นสี่ส่วน  
3. วางแป้งโดว์ไว้ในฝ่ามือใช้นิ้วมืออีกข้างหนึ่งคลึงให้กลม  
4. ปั้นแป้งโดว์เป็นรูปทรงสี่เหลี่ยม สามเหลี่ยม และเส้นกลมยาว 
5. ได้แป้งโดว์ที่ข้ึนรูปเป็นรูปทรงกลม สี่เหลี่ยม สามเหลี่ยมและเส้นกลมยาว สามารถ

น าไปสร้างสรรค์เป็นรูปร่างของสิ่งต่างๆได้ 
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4. การปั้นนูนต่ าใบหน้าคน 
1. ปั้นแป้งโดว์เป็นก้อนกลมและท าให้แบน 
2. ปั้นแป้งโดว์เป็นเส้นกลม หรือแบน 
3. น ามาประกอบเป็นรูปใบหน้าคน 
4. ใช้สีและเส้นแสดงอารมณ์ ความรู้สึก 
5. ปั้นแบบไม่ซ้ ากัน  

 
 
 
 
 
 
 
 
ที่มา:  เลิศ อานันทนะ และผดุง ศิริรัตน์. (2548). ทัศนศิลป์ ช่วงชั้นที่ 1(ป.1-3 )ส าหรับประถมศึกษา 
 ปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1. กรุงเทพฯ : โรงพิมพ์คุรุสภาลาดพร้าว 
 อรวรรณ ขมวัฒนา และคณะ. (2559). ศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3. กรุงเทพฯ:  
 บริษัทพัฒนาคุณภาพวิชาการ (พว.) 
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กิจกรรมสื่อผสม หัวข้อเรื่อง “โรงเรียนของเรา” (ปะติด ปั้น ระบายสี) 
 วัสดุอุปกรณ์: กระดาษชาร์ทแข็ง, กาวน้ า, วัสดุเหลือใช้, สี, แป้งโดว์ 
 ขั้นตอนการท า: 

1. ร่างภาพด้วยดินสอลงบนกระดาษชาร์ทแข็ง เป็นเรื่องราวเกี่ยวกับกิจกรรมที่ 
นักเรียนท าร่วมกับเพ่ือนในโรงเรียน โดยวาดจุดเด่นของโรงเรียนจากรูปร่าง
รูปทรงต่าง ๆ เช่น อาคารเรียน ธงชาติ สนามเด็กเล่น เป็นต้น 

2. เว้นที่ว่างติดผลงานแป้งโดว์นูนต่ ารูปใบหน้าของสมาชิกทุกคนในกลุ่ม  
3. จัดวางวัสดุเหลือใช้ เช่น เชือก เศษกระดาษ ฟองน้ า ที่มีสีและพ้ืนผิวต่างๆบน

ภาพที่ร่างไว้อย่างเหมาะสม 
4. ทากาวลงบนเศษวัสดุเพ่ือติดลงไปบนภาพ โดยระวังไม่ทากาวมากเกินไปจน

เลอะเทอะ และไม่ท าให้กาวหกเปื้อนโต๊ะ ร่างกายและเสื้อผ้า 
5. ปั้นแป้งโดว์เป็นรูปใบหน้าสมาชิกในกลุ่ม เป็นรูปทรงนูนต่ าและจัดวางไว้ใน

รูปภาพ  
6. สามารถน าแป้งโดวน์ มาแปะลงในภาพแทนการระบายสี โดยเลือกใช้สีและ

สร้างพ้ืนผิวบนแป้งโดวน์ตามต้องการ 
7. แต่งเติมภาพให้สวยงาม ด้วยการลงสีเพิ่งเติม ด้วยสีชอร์ก สีไม้ หรือสีเมจิก  

 
 

 

  
 

ใบความรู้ที่ 2 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง โรงเรียนของเรา 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ทางศิลปะและทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ที่น าเสนอเป็นตัวอย่างในคู่มือครูฉบับนี้ แบ่งเป็นเครื่องมือที่ใช้ก่อนเรียนและหลังเรียน และเครื่องมือที่
ใช้ในระหว่างเรียน มีดังต่อไปนี้ 

 
 
 

 
 
 

รายการเคร่ืองมือที่ใช้ในการ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

วัดและประเมินผลก่อนเรียน/
หลังเรียน  

 

วัดและประเมินผลระหว่างเรียน 

ด้านทักษะการ
เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

ด้านความรู้/
ทักษะทาง

ศิลปะ 

ด้านทักษะการ
เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

ด้านความรู้/
ทักษะทาง

ศิลปะ 
1. แบบวัดความรู้ทางศิลปะ
ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

  
 

  

2. แบบเมินประพฤติกรรม
ตนเองด้านการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของนักเรียนในห้องเรยีน
รวมระดับชั้นประถมศึกษา
ตอนต้น 

 
 

   

3. แบบสังเกตพฤติกรรมดา้น
การเรยีนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น 

   
 

 
 

4. แบบแสดงความคิดเห็นต่อ
การเรยีนศิลปะเพื่อส่งเสรมิ
ทักษะการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

   
 

 
 

ตัวอย่างเครื่องมอืที่ใช้ในการวัดและประเมินผล 



 

 

319 

แบบวัดความรู้ทางศิลปะ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
(วัดผลก่อนเรียน – หลังเรียน) 

ค าชี้แจง:  แบบวัดความรู้ทางศิลปะชุดที่ 1 มีทั้งหมด 10 ข้อ (10 คะแนน)  ใช้เวลา 10 นาที  

ค าสั่ง: ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย x ลงในกระดาษค าตอบโดยเลือกข้อที่ถูกต้องที่สุดเพียงข้อเดียว  

 

1. ภาพในข้อใดเป็น รูปร่างท่ีพบได้ในธรรมชาติ ทั้งหมด 
ก.   
 
ข.  

 
                ค.  

 

2. ข้อใดเป็นรูปทรงสี่เหลี่ยม ทั้งหมด  
ก. โทรทัศน์   ประตูบ้าน  ตู้เย็น 
ข. ยางลบ ล้อรถยนตร์ กระดานด า 
ค. โต๊ะนักเรียน  ไข่ไก่  หนังสือเรียน 
 

3. ถ้านักเรียนต้องการวาดคลื่นน้ าทะเล ควรใช้เส้นแบบใด 
ก.  เส้นตรงแนวตั้ง 
ข.  เส้นหยัก 
ค.  เส้นโค้ง   
 

4. สีชนิดใดต้องใช้พู่กันระบาย และมีคุณลักษณะ โปร่งแสง  
ก.  สีไม ้ 
ข.  สีน้ า 
ค.  สีโปสเตอร์ 
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5. ภาพนี้ควรระบายสีใดเพ่ือให้ดูเป็นธรรมชาติ 
 
 

 
 
 

ก.   สีเขียว – สีแดง 
ข.   สีเหลือง – สีขาว  
ค.   สีส้ม – สีเหลือง 
 

6. ภาพพ้ืนผิวในธรรมชาติข้อใดให้ความรู้สึกเรียบลื่น 
 
ก.  

 
ข.  

 
ค.  

 
 

7. ภาพนี้เป็นการสร้างงานศิลปะโดยใช้เทคนิคอะไรบ้าง 
 
 
 
 
ก.   พับกระดาษ ระบายสี 
ข.   วาดภาพ ระบายสี 
ค.   ปั้น  ปะติด  
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8. ข้อใดเรียงล าดับขั้นตอนการสร้างผลงานศิลปะชิ้นนี้ได้ถูกต้อง  
 
 
 
 
 

ก. น าวัสดุเหลือใช้มาจัดวาง /ทากาวติดลงในกระดาษ/ ร่างภาพบนกระดาษ   
ข. ร่างภาพบนกระดาษ / น าวัสดุเหลือใช้มาจัดวาง / ทากาวติดลงในกระดาษ 
ค. ทากาวติดลงในกระดาษ / ร่างภาพบนกระดาษ /น าวัสดุเหลือใช้มาจัดวาง 

 

9. ถ้านักเรียนจะสร้างผลงานนี้ ต้องใช้วัสดุอุปกรณ์อะไรบ้าง 
 
 

 
 
 
 

ก. กระดาษสี กระดาษเหลือใช้ กาว 
ข. สีน้ า ดินน้ ามัน กระดานรองปั้น 
ค. เศษกระดาษ สีโปสเตอร์ พู่กัน  

 

10.   ให้นักเรียนอธิบายเหตุผลในการเลือกใช้ ดินเหนียวแทนดินน้ ามัน ในงานปั้น 
ก. หาซื้อง่ายราคาถูก มีหลากหลายสี  
ข. เวลานวดดินนานๆจะนิ่ม ใช้งานง่าย  
ค. ไม่มีสารเคมี  มีความเหนียวหนึบ เกาะตัวได้ดี 
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เฉลยแบบวัดแบบวัดความรู้ทางศิลปะ (10 คะแนน)  

 
 
 

 
 
 
  
 เกณฑ์การประเมิน 

 
 
คะแนน    9 - 10   มีความรู้ทางศิลปะในระดับดีมาก  

 คะแนน   7 - 8     มีความรู้ทางศิลปะในระดับดี  
    คะแนน  5 - 6   มีความรู้ทางศิลปะในระดับพอใช้ 

คะแนน  0 - 4  มีความรู้ทางศิลปะที่ไม่ผ่านเกณฑ์ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ข 6 ค 

2 ก 7 ก 

3 ค 8 ข 

4 ข 9 ก 

5 ก 10 ค 
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แบบประเมินตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (ส าหรับนักเรียน) 

 
ค าชี้แจง 

1. แบบประเมินตนเองด้านทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม

ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น เป็นแบบเลือกตอบจากรูปภาพที่แสดงพฤติกรรมของ

นักเรียนที่ตรงกับความเป็นจริง โดยนักเรียนเป็นผู้ประเมินตนเอง 

2. ครูเป็นผู้อ่านข้อค าถามทีละข้อและให้นักเรียนพิจารณาเลือกตอบข้อที่ตรงกับพฤติกรรม
ตัวเอง 

3. ใช้เวลาในการท าแบบประเมินไม่เกิน 5 นาที 
หลักเกณฑ์ในการประเมิน 

1. คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
2. เลือกตอบตรงตามพฤติกรรมบ่งชี้ให้ 1 คะแนน  
3. ตอบไม่ตรงตามพฤติกรรมบ่งชี้/ ตอบมากกว่า 1 ตัวเลือก/ ไม่เลือกตอบให้ 0 คะแนน 

ค าอธิบายพฤติกรรมบ่งชี้  
 

ทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

พฤติกรรมบ่งชี้ ค าอธิบาย 

1 ทักษะในการวางแผน
เป้าหมายและท างาน
ร่วมกันตั้งแต่ต้นจนจบ
โดยไม่ละทิ้ง  

1. นักเรียนได้ออกแบบ
ช้ินงานและแบ่งหน้าท่ีใน
กลุ่มร่วมกับเพื่อน 

นักเรียนวางแผนการท างานก่อนท่ีจะลงมือ

ปฏิบัติงาน โดยมีการมอบหมายหน้าท่ีให้แต่ละคน 

เพื่อด าเนินการตามแผนการที่ก าหนด และรายงาน

ผลให้ครูทราบก่อนลงมือท างาน 

2. นักเรียนนั่งท างานกับ
เพื่อนในกลุ่มตลอดเวลา 

นักเรียนนั่งท างานในกลุ่ม ตั้งใจท างานท่ีได้รับ

มอบหมาย ไม่ละทิ้งกลุ่มในขณะทีท่ างานยังไม่เสร็จ 

หรือไมเ่ดินไปมา รบกวนหรือแกลง้เพื่อน ยกเว้นการ

ออกจากกลุ่มเพื่อไปหยิบวัสดุอุปกรณ์ สอบถาม

ข้อมูลจากครหูรือเพื่อนกลุม่อื่นท่ีเกี่ยวข้องกับการ

ท างาน 
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ทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

พฤติกรรมบ่งชี้ ค าอธิบาย 

2 ทักษะในการให้ความ
ช่วยเหลือ สนับสนุน 
ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกัน
และกัน 

3. นักเรียนช่วยเหลือซึ่งกัน
และกันในการท างาน 

นักเรียนช่วยเหลือเพื่อน  ให้เพื่อนยืมหรือให้ใช้วัสดุ

อุปกรณ์ในการเรียนและวสัดุอุปกรณ์การปฏิบตัิงาน

ของตัวเอง ท้ังที่เพ่ือนร้องขอหรือไม่ก็ตาม  และมี

การแลกเปลี่ยนวสัดุอุปกรณ์กันใช้ด้วยความเต็มใจ 

เช่น ให้เพื่อนยืมสิ่งของโดยส่งให้เพื่อนด้วยมือ ไม่

โยนของหรือท าท่าทีไม่พอใจ ไม่ใช้อารมณห์รือค าพูด

ประชดประชัน เป็นต้น  

4. นักเรียนแสดงความช่ืน
ชมและให้ก าลังใจเพื่อนใน
กลุ่ม 

พูดชมเชยหรือใช้ค าพูดเชิงบวก ยิม้ให้เพื่อน ปรบมือ 

หรือท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งเพื่อแสดงความชื่นชมยินดีเมื่อ

เพื่อนได้รับค าชมเชยจากครู หรือมีความรูส้ึกว่า

เพื่อนมีความสามารถและท างานได้ดีจริงๆ ให้

ก าลังใจเพื่อน โดยไม่แสดงกิริยาดถููก หัวเราะตกลก

ขบขันเมื่อเพื่อท าผิดพลาดหรือถูกครูต าหน ิ

3 ทักษะในการท างานท่ี
ได้รับมอบหมายอย่าง
เต็มที่ พร้อมท้ัง
สนับสนุนการท างาน
ของสมาชิกกลุ่มในเวลา
เดียวกัน 

5.นักเรียนท างานตามที่
ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที ่

นักเรียนไม่เกี่ยงงาน ไม่ทิ้งงานส่วนของตัวเองให้

เพื่อน มีความรับผิดชอบงานท้ังที่ครูมอบหมายและ

เพื่อนมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ 

6. นักเรียนกระตือรือร้น
ช่วยท างานกลุ่มให้เสร็จ 

นักเรียนไม่เพิกเฉยต่องานหรือภาระของสมาชิกกลุ่ม

ที่ได้รับมอบหมาย เขา้ไปอาสาช่วยเพื่อนท างาน เร่ง

รีบให้งานเสร็จตามเวลาที่ก าหนด  

4 ทักษะในการสื่อสาร
และตดัสินใจร่วมกัน
ภายในกลุ่ม 

7. นักเรียนพูดคุยกับเพื่อน
ในกลุ่มให้เกิดความเข้าใจ
ร่วมกัน 

นักเรียนพูดคยุกับเพื่อนสมาชิกกลุม่ อย่างเปิดเผย
จริงใจ มีความสามารถในการอธิบาย ขยายความ 
สรุปความ ให้เพื่อนเข้าใจได้เกี่ยวกับการท างาน หรือ
แสดงความคดิเห็นในประเด็นต่างๆ โดยใช้ค าพูด
และกิรยิาท่าทางเชิงบวก 

8. นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การแสดงความคิดเห็นและ
ตัดสินใจ 

นักเรียนพูดแสดงความคดิเห็นของตนเอง มีการ
โต้แย้งเพื่ออภิปรายความคิดเห็นของตัวเองต่อ
สมาชิกกลุ่มโดยใช้ค าพูดเชิงบวก แสดงความเห็นเมื่อ
สมาชิกกลุ่มหรือเพื่อนคนอ่ืนๆมาขอความคิดเห็น 
และมสี่วนร่วมในการตัดสินใจกับสมาชิกกลุ่ม ท้ังใน
รูปแบบการพูดให้ความเห็น การยกมือโหวด หรือ
วิธีการอื่นๆ 
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แบบเมินประพฤติกรรมตนเองด้านการเรียนรูแ้บบร่วมมือ 

ของนักเรียนในห้องเรียนรวมระดับช้ันประถมศึกษาตอนต้น 
 

ชื่อ-สกุล……………………………………..…………....เลขที่………........ 
ชั้น…...…..... 

ครั้งท่ีประเมิน........... วัน/เดือน/ปี....................................... 

_____________________________________ 

ค าสั่ง: ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย x ทับรูปภาพท่ีตรงกับ 

พฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างท างานกลุ่ม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

พฤติกรรมบ่งชี้ ค าอธิบาย 

5 ทักษะในการ
แยกแยะข้อดีข้อเสีย
และประโยชน์ของ
กิจกรรมที่ท าร่วมกัน
เพื่อเปลี่ยนแปลง
วิธีการท างานร่วมกัน 

9. นักเรียนสามารถ
อธิบายขั้นตอนการ
ท างานกลุ่ม 

นักเรียนเข้าใจกระบวนการท างานของตัวเองและของ

กลุ่ม โดยอธิบายให้เพื่อนและครไูด้เข้าใจเมื่อเพื่อน

หรือครูซักถาม หรืออธิบายในขั้นสรุปผลงาน 

10. นักเรียนสามารถบอก
ข้อดี ข้อเสียในการท างาน
กลุ่ม และยอมรับการ
ปรับปรุงแก้ไขร่วมกัน 

นักเรียนสามารถวิเคราะห์และแจกแจง ข้อดี ข้อเสียใน

การท างานของตนเองและการท างานร่วมกับกลุม่ ได้

ออกมาเป็นข้อๆ และอธิบายได้เขา้ใจ มีการเสนอแนะ

วิธีการเปลีย่นแปลงการท างานของตัวเองและของกลุ่ม 

ยอมรับฟังและปฏิบัตติามค าแนะน าของครูและเพื่อน 
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1) นักเรียนได้ออกแบบชิ้นงานและแบ่งหน้าท่ีในกลุ่มร่วมกับเพื่อน 
 

ก. วางแผนการท างาน 

และแบ่งหน้าท่ีร่วม 

กับเพื่อนในกลุ่ม 

 

 

 

ข. วางแผนการท างาน 

กับเพื่อนบางคน 

 

 

 

 
ค.ต่างคนต่างวางแผนการท างาน 
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2) นักเรียนท างานกับเพื่อนในกลุ่มตลอดเวลา 
 
ก.นั่งท างานกับเพื่อนในกลุ่ม 
ตลอดเวลา  
 
 
 
ข.ท าอย่างอื่นในระหว่าง 
ท างานกลุ่ม 
 
  
 

 
ค. เดินออกจากลุ่มบ่อยๆ 
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3) นักเรียนช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการท างาน 
 
ก. ช่วยเหลือเพื่อน 
ด้วยความเต็มใจ  
 
 
 
 

ข. ให้เพื่อนลอกงานของตัวเอง 

 

 

 

 

 
ค. ไม่สนใจสมาชิกในกลุ่ม 
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4) นักเรียนแสดงความชื่นชมและให้ก าลังใจเพื่อนในกลุ่ม 
 
ก. พูดชมเชย 
และให้ก าลังใจเพื่อนๆ  
 
 
 
 

ข. หัวเราะเวลา 

เพื่อนท าผิดพลาด 

 

 

 

 
ค. ชอบพูดต าหนิเพื่อนๆ 
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5) นักเรียนท างานตามท่ีได้รับมอบหมายอย่างเต็มท่ี 
 
ก. ตั้งใจท างาน 
ในส่วนของตัวเอง  
 
 
 
 

ข. ขอให้เพื่อนท างานให้ 

 

 

 

 

 
ค. ไม่สนใจท างานของตัวเอง 
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6) นักเรียนกระตือรือร้นช่วยท างานกลุ่มให้ส าเร็จ 
 
ก. ร่วมมือกันท างานกลุ่มให้เสร็จ  
 
 
 
 
 

ข. ท างานตัวเองให้เสร็จก็พอ 

 

 

 

 

 
ค. ให้หัวหน้ากลุ่มท างานคนเดียว 
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7) นักเรียนพูดคุยกับเพื่อนในกลุ่มให้เกิดความเข้าใจร่วมกัน 
 
ก. พูดอธิบายให้เพื่อนๆเข้าใจ  
 
 
 
 
 

ข. เวลาพูดเพื่อนไม่ค่อยเข้าใจ 

 

 

 

 

 
ค. ไม่ค่อยได้พูดคุย 
กับเพื่อนในกลุ่ม 
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8) นักเรียนมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นและตัดสินใจ 
 
ก. ออกความเห็น 
และร่วมตัดสินใจ  
 
 
 
 

ข. ให้หัวหน้ากลุ่มตัดสินใจ 

 

 

 

 

 
ค. ไม่ชอบออกความเห็น 
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9) นักเรียนสามารถอธิบายขั้นตอนการท างานกลุ่ม 
 
ก. อธิบายการท างานกลุ่ม 
ได้ชัดเจน  
 
 
 

ข. อธิบายได้แต่ไม่ค่อยเข้าใจ 

 

 

 

 

 
ค. ให้หัวหน้ากลุ่มอธิบายคนเดียว 
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10) นักเรียนสามารถบอกข้อดี ข้อเสียในการท างานกลุ่ม และยอมรับ
การปรับปรุงแก้ไขร่วมกัน 
 
ก. สรุปการท างานร่วมกันในกลุ่ม 
และยอมรับข้อเสนอแนะของเพื่อน  
 

 
 

ข. ให้ครูช่วยสรุปและเสนอแนะ 

วิธีการปรับปรุงการท างานร่วมกัน 

 

 

 

 
ค. ให้ครูช่วยสรุปแต่ไม่ปรับปรุง 
วิธีการท างานตามท่ีครูแนะน า 
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แบบสังเกตพฤตกิรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (ส าหรับครู) 

 
ค าชี้แจง 

1. แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม 
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นเป็นแบบตรวจสอบรายการ (Check list) โดยครูเป็นผู้ประเมิน 

2. ครสูังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในระหว่างท า 
กิจกรรมร่วมกันในกลุ่ม 

 

หลักเกณฑ์ในการประเมิน 
1. คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
2. นักเรียนแสดงพฤติกรรมที่บ่งชี้ มีค่าน้ าหนัก 80% ขึ้นไป = ปฏิบัติ  ให้ 1 คะแนน 
3. นักเรียนแสดงพฤติกรรมที่บ่งชี้ มีค่าน้ าหนัก น้อยกว่า 80% = ไม่ปฏิบัติ  ให้ 0 คะแนน 
4. พฤติกรรมที่ไม่ชัดเจนหรือข้อสังเกตอ่ืน ให้เขียนอธิบายในช่อง “ข้อค้นพบอ่ืนๆ” 
 

ค าอธิบายพฤติกรรมบ่งชี้  
 

ทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

พฤติกรรมบ่งชี้ ค าอธิบาย 

1 ทักษะในการวางแผน
เป้าหมายและท างาน
ร่วมกันตั้งแต่ต้นจนจบ
โดยไม่ละทิ้ง  

1. นักเรียนได้ออกแบบ
ช้ินงานและแบ่งหน้าท่ีใน
กลุ่มร่วมกับเพื่อน 

นักเรียนวางแผนการท างานก่อนท่ีจะลงมือ

ปฏิบัติงาน โดยมีการมอบหมายหน้าท่ีให้แต่ละคน 

เพื่อด าเนินการตามแผนการที่ก าหนด และรายงาน

ผลให้ครูทราบก่อนลงมือท างาน 

2. นักเรียนนั่งท างานกับ
เพื่อนในกลุ่มตลอดเวลา 

นักเรียนนั่งท างานในกลุ่ม ตั้งใจท างานท่ีได้รับ

มอบหมาย ไม่ละทิ้งกลุ่มในขณะทีท่ างานยังไม่เสร็จ 

หรือไมเ่ดินไปมา รบกวนหรือแกลง้เพื่อน ยกเว้นการ

ออกจากกลุ่มเพื่อไปหยิบวัสดุอุปกรณ์ สอบถาม

ข้อมูลจากครหูรือเพื่อนกลุม่อื่นท่ีเกี่ยวข้องกับการ

ท างาน 
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ทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

พฤติกรรมบ่งชี้ ค าอธิบาย 

2 ทักษะในการให้ความ
ช่วยเหลือ สนับสนุน 
ชมเชยให้ก าลังใจซึ่งกัน
และกัน 

3. นักเรียนช่วยเหลือซึ่งกัน
และกันในการท างาน 

นักเรียนช่วยเหลือเพื่อน  ให้เพื่อนยืมหรือให้ใช้วัสดุ

อุปกรณ์ในการเรียนและวสัดุอุปกรณ์การปฏิบตัิงาน

ของตัวเอง ท้ังที่เพ่ือนร้องขอหรือไม่ก็ตาม  และมี

การแลกเปลี่ยนวสัดุอุปกรณ์กันใช้ด้วยความเต็มใจ 

เช่น ให้เพื่อนยืมสิ่งของโดยส่งให้เพื่อนด้วยมือ ไม่

โยนของหรือท าท่าทีไม่พอใจ ไม่ใช้อารมณห์รือค าพูด

ประชดประชัน เป็นต้น  

4. นักเรียนแสดงความช่ืน
ชมและให้ก าลังใจเพื่อนใน
กลุ่ม 

พูดชมเชยหรือใช้ค าพูดเชิงบวก ยิม้ให้เพื่อน ปรบมือ 

หรือท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งเพื่อแสดงความชื่นชมยินดีเมื่อ

เพื่อนได้รับค าชมเชยจากครู หรือมีความรูส้ึกว่า

เพื่อนมีความสามารถและท างานได้ดีจริงๆ ให้

ก าลังใจเพื่อน โดยไม่แสดงกิริยาดถููก หัวเราะตกลก

ขบขันเมื่อเพื่อท าผิดพลาดหรือถูกครูต าหน ิ

3 ทักษะในการท างานท่ี
ได้รับมอบหมายอย่าง
เต็มที่ พร้อมท้ัง
สนับสนุนการท างาน
ของสมาชิกกลุ่มในเวลา
เดียวกัน 

5.นักเรียนท างานตามที่
ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที ่

นักเรียนไม่เกี่ยงงาน ไม่ทิ้งงานส่วนของตัวเองให้

เพื่อน มีความรับผิดชอบงานท้ังที่ครูมอบหมายและ

เพื่อนมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ 

6. นักเรียนกระตือรือร้น
ช่วยท างานกลุ่มให้เสร็จ 

นักเรียนไม่เพิกเฉยต่องานหรือภาระของสมาชิกกลุ่ม

ที่ได้รับมอบหมาย เขา้ไปอาสาช่วยเพื่อนท างาน เร่ง

รีบให้งานเสร็จตามเวลาที่ก าหนด  

4 ทักษะในการสื่อสาร
และตดัสินใจร่วมกัน
ภายในกลุ่ม 

7. นักเรียนพูดคุยกับเพื่อน
ในกลุ่มให้เกิดความเข้าใจ
ร่วมกัน 

นักเรียนพูดคยุกับเพื่อนสมาชิกกลุม่ อย่างเปิดเผย

จริงใจ มีความสามารถในการอธิบาย ขยายความ 

สรุปความ ให้เพื่อนเข้าใจได้เกี่ยวกับการท างาน หรือ

แสดงความคดิเห็นในประเด็นต่างๆ โดยใช้ค าพูด

และกิรยิาท่าทางเชิงบวก 

8. นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การแสดงความคิดเห็นและ
ตัดสินใจ 

นักเรียนพูดแสดงความคดิเห็นของตนเอง มีการ
โต้แย้งเพื่ออภิปรายความคิดเห็นของตัวเองต่อ
สมาชิกกลุ่มโดยใช้ค าพูดเชิงบวก แสดงความเห็นเมื่อ
สมาชิกกลุ่มหรือเพื่อนคนอ่ืนๆมาขอความคิดเห็น 
และมสี่วนร่วมในการตัดสินใจกับสมาชิกกลุ่ม ท้ังใน
รูปแบบการพูดให้ความเห็น การยกมือโหวด หรือ
วิธีการอื่นๆ 
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ทักษะการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

พฤติกรรมบ่งชี้ ค าอธิบาย 

5 ทักษะในการแยกแยะ
ข้อดีข้อเสียและประโยชน์
ของกิจกรรมที่ท าร่วมกัน
เพื่อเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ท างานร่วมกัน 

9. นักเรียนสามารถ
อธิบายขั้นตอนการ
ท างานกลุ่ม 

นักเรียนเข้าใจกระบวนการท างานของตัวเองและ

ของกลุ่ม โดยอธิบายใหเ้พื่อนและครูไดเ้ข้าใจเมื่อ

เพื่อนหรือครูซักถาม หรืออธิบายในข้ันสรุปผลงาน 

10. นักเรียนสามารถบอก
ข้อดี ข้อเสียในการท างาน
กลุ่ม และยอมรับการ
ปรับปรุงแก้ไขร่วมกัน 

นักเรียนสามารถวิเคราะห์และแจกแจง ข้อดี ข้อเสีย

ในการท างานของตนเองและการท างานร่วมกับกลุ่ม 

ได้ออกมาเป็นข้อๆ และอธิบายไดเ้ข้าใจ มีการ

เสนอแนะวิธีการเปลีย่นแปลงการท างานของตัวเอง

และของกลุ่ม ยอมรับฟังและปฏิบตัิตามค าแนะน า

ของครูและเพื่อน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมด้านการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
ในห้องเรียนรวมระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (รายบุคคล) 

ชื่อ-สกุล…………………………………………..…………....เลขที่………..................ชั้น…...………… 
ชื่อกลุ่ม.......................………………... วิชาศิลปะ   

หน่วยการเรียนรู้ที่.....เรื่อง…………..………….………...………...... 
ครั้งที่ประเมิน........... วัน/เดือน/ปี......................................... 

 
พฤติกรรมบ่งชี้ ปฏิบัต ิ ไม่

ปฏิบัต ิ
ข้อค้นพบอื่นๆ 

1. ออกแบบชิ้นงานและแบ่งหน้าที่ในกลุ่ม
ร่วมกับเพื่อน 

   
 

2. ท างานกับเพ่ือนในกลุ่มตลอดเวลา    
 

3. ช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการท างาน 
 

   

4. แสดงความชื่นชมและให้ก าลังใจเพื่อนใน
กลุ่ม 

   
 

5.ท างานตามที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มที่    
 

6. กระตือรือร้นช่วยท างานกลุ่มให้ส าเร็จ    
 

7. พูดคุยกับเพ่ือนในกลุ่มให้เกิดความเข้าใจ
ร่วมกัน 

   
 

8. มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นและ
ตัดสินใจ 

   

9. สามารถอธิบายขั้นตอนการท างานกลุ่ม    
 

10. สามารถบอกข้อดี ข้อเสียในการท างาน
กลุ่ม และยอมรับการปรับปรุงแก้ไขร่วมกัน 

   
 

รวมคะแนน    
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แบบแสดงความคิดเห็นตอ่การเรียนศิลปะ 
เพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน (ส าหรับนักเรียน) 

 
ค าชี้แจง: 

1. แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียน เป็นเครื่องมือเชิงคุณภาพเพ่ือศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนรู้ศิลปะแบบ
ร่วมมือหลังจบกิจกรรมการเรียนในแต่ละครั้ง ประกอบด้วยค าถาม 4 ข้อ 

2. แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพ่ือส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของ
นักเรียน จัดท าเป็นรูปแบบกิจกรรม “ส่งความในใจ” ถึงครูเพ่ือให้นักเรียนกล้าแสดง
ความรู้สึกท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้อย่างเปิดเผย  

3. ในกรณีนักเรียนที่เป็นเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษให้ครูผู้สอนศิลปะหรือครูพ่ีเลี้ยงช่วย
อ่านโจทย์และเขียนให้นักเรียน 

4. ให้นักเรียนใช้เวลาเขียนจดหมาย 5 นาที ในช่วงก่อนหมดคาบเรียน แล้วน ามาส่งใน 
กล่องไปรษณีย์ที่ครูเตรียมไว้   

 
ค าสั่ง: ให้นักเรียนแสดงความรู้สึกถึงครูด้วยประโยคสั้นๆ เพ่ือบอกเล่าความรู้สึกต่อการเรียนในแต่ละ
คาบ ตามหัวข้อค าถามที่ครูก าหนด เมื่อเขียนเสร็จให้นักเรียนส่งคืนครู   
 

ข้อค าถามมีดังต่อไปนี้ 
1. นักเรียนรู้สึกอย่างไรต่อการเรียนศิลปะในวันนี้ 
2. วันนี้นักเรียนไดท้ าอะไรร่วมกับเพ่ือนบ้าง    
3. ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยากปรับปรุงตัวเองเรื่องอะไร 
4. ในการเรียนศิลปะครั้งต่อไปอยากให้เพื่อนปรับปรุงเรื่องอะไร 
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ตัวอย่าง 
แบบแสดงความคิดเห็นต่อการเรียนศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียน 
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ภาคผนวก จ 

อภิปรายผลด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
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ตารางแสดงแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับหลักการและกระบวนการจัดการเรียนรู้ของรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ศิลปะเพื่อส่งเสริมทักษะการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนในห้องเรียนรวม
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น  
 

หลักการของ
รูปแบบการจัดการ

เรียนรู้ 
แนวคิด/ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ค าอธิบาย 

การน าไปใช้ใน
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
1. การสร้างความ
ตระหนักเห็นถึง
คุณค่าของศิลปะ 
(Appreciation) 

 

- แนวคิดการการสอนให้เห็น
คุณค่าทางศิลปะของ Efland 
(2002) Preble (1994) 
 - ทฤษฎีการสอนความ
ซาบซึ้งในศิลปะ ของพาร์ 
โยฮันเซน (Johanse, 1978  
อ้างถึงใน มะลิฉัตร เอื้อ
อานันท์, 2543) 

ศิลปะคือสิ่งที่ช่วย
ปลดปล่อยใหม้ีเสถียรภาพ
ในการคิดจินตนาการ แสดง
ความช่ืนชมวิจารณผ์ลงาน
ศิลปะประสบการณ์เหล่านี้
จะช่วยเปลีย่นแปลง
แนวความคิดการรับรู้และ
พฤติกรรม 

ขั้นที่ 1 วิเคราะห์
ความสามารถทาง
ศิลปะและจดักลุ่ม 

 

ขั้นที่ 2 การรับรู้ทาง
ศิลปะและ

สร้างสรรค์งาน
ศิลปะตามธรรมชาติ
ของแต่ละบุคคล 

2. การแสดงออก
ทางศิลปะตาม
ธรรมชาติ 
(Expression) 
 

- ทฤษฎีบุคลิกภาพ ของ 
Erickson (Erickson, 1950 
อ้างถึงใน นุชลี อุปภัย, 2556)  
- ทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะ
ของนักเรียน ของ 
Lowenfeld and Bittain 
(1982)   
-แนวคิดศิลปะกับการพัฒนา
มนุษย์ของ Gardner (1994)  

นักเรียนในวัยประถมศึกษา
ต้นต้นเริ่มมีพัฒนาการทาง
สังคม  
มีการยอมรับ เข้ากลุม่ 
แสดงออกทางศิลปะจากสิ่ง
รอบตัวเป็นวัยที่เริ่มเขยีน
ภาพโครงรา่งมีเรื่องราว การ
ให้นักเรียนแสดงออกทาง
ศิลปะอย่างเป็นธรรมชาต ิ
ทั้งยังเป็นการวัดระดับ
ความสามารถทางศิลปะของ
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ
เพื่อเปรียบเทยีบกับ
พัฒนาการทางศิลปะของ
เด็กปกต ิ
 

ขั้นที่ 2  การรับรู้
ทางศิลปะและ
สร้างสรรค์งานศลิปะ
ตามธรรมชาติของ
แต่ละบคุคล 
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หลักการของ
รูปแบบการจัดการ

เรียนรู้ 
แนวคิด/ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ค าอธิบาย 

การน าไปใช้ใน
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
3. การสร้าง
ปฏิสัมพันธ์ภายใต้
กิจกรรมทางศลิปะ 
(Interaction) 
 

-ทฤษฎีการเรียนรู้
กระบวนการ ทางสังคม 
(Social Constructivism) 
(Vygotsky, 1978)  
-ปัญญาด้านมนุษย์สมัพันธ์ 
(Interpersonal 
Intelligence) 
 ของ Gardner (2006) 

กระบวนการทางสังคม
ก่อให้เกิดการสร้างความรู้
และการเปลีย่นแปลง
มุมมองที่หลากหลายทาง
ความคิดของแต่ละคนเป็น
ผลมาจากการร่วมมือในการ
เรียนรู้ ความเข้าใจและการ
แก้ปัญหาซึ่งนักเรยีนเรยีนรู้
ได้ดีทีสุ่ดเมื่อไดม้ีปฏสิัมพันธ์
กับคนอื่น ๆ 

ขั้นที่ 3 แบ่งปัน

ประสบการณ์ทาง

ศิลปะ 

ขั้นที่ 4  ร่วมมือ

สร้างสรรค์งานศลิปะ 

 

4. การเฝ้าสังเกต
พฤติกรรมซึ่งกัน
และกัน 
(Observation)  
 

 -ทฤษฎีปัญญาสังคม (Social 
Learning Theory) การ
เรียนรู้ โดยการสังเกต 
(Observational Learning 
theory)  
ของ Albert Bandura 
(Bandura, 1969) 
- ปัญญาด้านมนุษย์สมัพันธ์ 
(Interpersonal 
Intelligence) 
 ของ Gardner (2006) 

ปรับเปลีย่นพฤติกรรม
ภายในหลังการเรยีนรู้ จาก
การสังเกตพฤติกรรม
ต้นแบบ )ครู (พฤติกรรม  
และแสดงออกมาภายนอก 
สร้างพฤติกรรมใหม่ ส่งเสริม
พฤติกรรมที่เหมาะสม และ
ยับยั้งพฤติกรรมที่ไม่พึง
ประสงค ์

ขั้นที่ 5  ตรวจสอบ
พฤติกรรมการ
ร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะและให้
ข้อมูลย้อนกลับ 
 
ขั้นที่ 6 แสดงผลงาน
และวิเคราะหผ์ลการ
ร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะ 

5. การท าให้เกิด
การยอมรับและ
เข้าใจในความ
หลากหลายของ
บุคคล 
(Understanding) 
 

ทฤษฎีการเรยีนรู้
กระบวนการทางสังคม 
(Social Constructivism) 
(Vygotsky, 1978)  
-ปัญญาด้านการเข้าใจตนเอง 
)Intrapersonal 
Intelligence) ของ Gardner 
,2006 

การฝึกปฏิบัติศลิปะ  
จนเกิดความเข้าใจซาบซึ้งใน
สุนทรียะน ามาซึ่ง
ความสามารถในการ
วิเคราะหบ์ุคคลและผลงาน
ของแต่ละคน เกิดความ
เข้าใจในความคิด อารมณ์ 
ความรูส้ึกและพฤติกรรม

ขั้นที่ 5  ตรวจสอบ
พฤติกรรมการ
ร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะและให้
ข้อมูลย้อนกลับ 
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หลักการของ
รูปแบบการจัดการ

เรียนรู้ 
แนวคิด/ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ค าอธิบาย 

การน าไปใช้ใน
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
- ทฤษฎีการวางเง่ือนไขของ 
Skinner (1953) 

ของสมาชิกในห้องเรียนที่มี
ความแตกต่างหลากหลาย 
เมื่อมีความเข้าใจและเกิด
การยอมรับกจ็ะท าให้ตัว
นักเรียนเลือกวิธีการปฏบิัติ
ต่อบุคคลนั้นๆได้อย่าง
เหมาะสม  

ขั้นที่ 6 แสดงผลงาน
และวิเคราะหผ์ลการ
ร่วมมือสร้างสรรค์
งานศิลปะ 
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