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การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงค  เพื่อสังเคราะหขอความรูในวทิยานพินธระดับมหาบัณฑิต

สาขาการศึกษาปฐมวยัระหวางปพุทธศักราช 2529 - 2541 ดวยวธิีการสังเคราะหเชิงปริมาณและ  
เชิงคุณลักษณะ  จํานวนวทิยานพินธทัง้สิ้น 261 เร่ือง  พบวา  วิทยานพินธสาขาการศกึษาปฐมวัย
พิมพเผยแพรมากที่สุดในป พ.ศ.2538   โดยสวนใหญศึกษากบัประชากรที่เปนเด็กปฐมวัยอาย ุ       
5 - 6 ป  เนื้อหาสาระที่ศึกษาโดยสวนใหญคือ  การสงเสริมพัฒนาการเด็กปฐมวัย  โดยเฉพาะการ  
สงเสริมพฒันาการทางสติปญญา   และระเบียบวธิีวิจยัที่ใชมากที่สุดคือ   การวิจยัเชิงทดลอง 

ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธตามเนื้อหาสาระที่ศึกษาแบงออกเปน 8 ดาน  ดังนี ้1) 
ประวัติและวิสยัทัศนทางการศึกษาปฐมวัย  พบวา  การเลนของเด็กในอดีตเปนการละเลน       
พื้นบาน  ตอมาเปลี่ยนแปลงมาเปนการเลนประกอบของเลนมากขึน้  สวนแนวโนมการจัด
การศึกษาในป พ.ศ.2544  มุงใหความรูแกผูปกครองและสนับสนุนใหทองถิน่มีสวนรวมในการจดั
การศึกษามากขึ้น  2) หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  พบวา  มีพฒันาการจากหลกัสูตรที่เนนอาน 
เขียน เรียนเลข มาเปนหลกัสูตรแบบเตรียมความพรอม   3) สภาพและปญหาการจดัการศึกษา
และการจัดการเรียนการสอน  พบวาสภาพการบรหิารจดัการและการจัดการเรียนการสอนแตกตาง
กันตามลักษณะการใหบริการและสภาพสังคม   ปญหาสวนใหญคือ ขาดแคลนบคุลากรที่มีความรู
ความสามารถ    4)  สื่อการเรียนการสอน  มีการศึกษาถงึสื่อที่มีผลทางตรงกับเด็กและสื่อที่มีผล
ทางออมกับเดก็      5)  การสงเสริมพฒันาการเด็ก  สวนใหญศึกษาการจัดประสบการณเพื่อ
สงเสริมพฒันาการดาน   ตาง ๆ  6) พฤตกิรรมการสอน  การนิเทศและการพฒันาครู  พบวา  ครู
สวนใหญมุงพฒันาเดก็       ครูสวนใหญไดรับการนิเทศทางไกลและไดรับการพัฒนาโดยใชชุดการ
ฝกอบรมดวยตนเอง 7)  การอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพฒันาความรูความสามารถของผูปกครอง  
มีการศึกษาบทบาท  ของบิดามารดาและมีการพฒันาผูปกครองโดยชดุใหความรูตาง ๆ  8) 
กิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษา  มีโครงการประสบการณเกีย่วกับอาหารและการ
บริการทางสุขภาพ  
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The purpose of this research was to synthesize 261 master degree theses in early childhood 

education during B.E.2529 - 2541 in the aspect of quantity and quality.  
The findings were  :  

The most of published theses of early childhood education were in B.E.2538, most 
population of study was in 5-6 years, most content was to encourage child development, especially 
in intelligence. Most theses were experimental research. 

The findings of content synthesis were grouped in 8 topics. 1) In the past, children's play 
was a local play. After that the play changed in using more equipments and toys. Trend in early 
childhood in B.E.2544 was to give  knowledge to parents and support to local participation 
educational in management.  2) Curriculum in early childhood education was moved from 
emphasizing on reading, writing and arithmetics to learning readiness. 3) State and problem of 
instruction was found that the school management was different in characteristics of service and 
social context. The major problem was a lack of persons who have knowledge and capacity enough 
in action.  4) Instructional materials were found to be an impact both directly  and indirectly to the 
children.  5) Encouraging a child development was addressed to experiences and activities 
enhancing children as a whole child. 6) In teaching behavior, most teachers focused on the children 
development. In supervision, most teachers were received a long distance supervision and a self-
study program. 7) Research studies on the role of child rearing and parent education were valued on 
fathers and mothers, and also developed them by using educational packages.  8) Additional 
activities for educational services were projects for nutrition and health service. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
  การทาํวทิยานพินธเปนกระบวนการในการแสวงหาวธิีการแกปญหา   โดยการรวบรวม  
วิเคราะหและตีความขอมูลอยางเปนระบบดวยระเบียบวิธีการทางวทิยาศาสตร  การแสวงหาคําตอบ
หรือการหาความรูอยางเปนระบบ เพื่อใหไดมาซึง่คําตอบที่เปนจริงแนนอนเชื่อถือไดนี้   ก็คือ 
กระบวนการของการวิจัย สุพิตร  สมาหิโต (2538)  ไดใหความหมายของการวิจยัไววาเปน
กระบวนการคนควาหาความรูอยางเปนขัน้เปนตอนของการหาขอเท็จจริงโดยอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตรเพื่อนาํเอาแนวคิดเดิมที่มีอยูผสมผสานกับผลการวิเคราะห    สรุปออกมาใหไดคําตอบ
ที่ถูกตองมาก ที่สุด    การวิจัยจะชวยทําใหผูวิจัยมีโอกาสไดแสวงหาความรูใหม ๆ เพื่อนาํผลไปใช
ประโยชนใหมากทัง้ในแงของการชวยตัดสนิใจแกปญหาหรือนําไปปรับปรุงงานบางอยาง  ซึ่ง
สอดคลองกับความหมายของการวิจัยที ่ Ghosh (1975)  ไดใหความหมายไววาการวิจยัเปน
เครื่องมือในการคนควาขอความรูของสิง่เหลานี้คือ 
   1. การหาหลักเกณฑขอความรูใหมจากขอมูลเดิมที่มีอยู 
  2. การเขาถึงขอความรูทีม่ีอยูจากการคนควาขอมูลใหมในปจจุบนั 
  3. การคนควาขอความเหน็ทีต่างไปจากเดิมจากขอมูลทีม่ีอยู 
  4. การเขาถึงความคิดเห็นทางทฤษฎีหรือเพื่อหาขอคนพบที่ยงัไมไดสํารวจ   
                                 ขอบเขตของขอความรูนั้น 
  5. การคนหาหรือแกปญหาขอขัดแยงที่ยงัมีอยูในเรื่องทีศ่ึกษา 
 วิธีการวิจัยสามารถนาํไปใชพัฒนาและแกปญหาสงัคมได  เชน  ปญหาการกระจายรายได  
ปญหาเรื่องเทคโนโลย ี  ปญหาทางการศึกษา  และปญหาเรื่องวฒันธรรมและ คานิยม  เปนตน       
โดยเฉพาะในดานการศึกษา  ไดมีการนําวิธีการวิจัยมาแกปญหาและพัฒนาการศึกษาเพื่อใหการ
เรียนการสอนมีประสิทธิภาพและคุณภาพซึ่งมวีิธกีารอยางเปนระบบแบบแผน  คือ  ผูศึกษาวิจยัจะ
ทําการศึกษาทฤษฎีตาง ๆ ที่เกี่ยวของ  จากนัน้จงึนาํความรูจากทฤษฎีตาง ๆ มาประยกุตสราง
เครื่องมือทดสอบ  สรางวัสดุอุปกรณหลักสตูร  สรางสื่อการเรียนการสอน     เกิดเปนนวัตกรรมที่ผาน
การทดลองและใชไดผลทําใหเกิดวธิีดําเนนิการหรือความรูเพื่อเปนแนวทางในการจดัการเรียนการ
สอนที่มปีระสิทธิภาพในที่สดุ  โดยการไดหลักสูตรใหม  วิธีการสอนแบบใหม  สื่อการสอนใหม          
ครูแนวใหม  เปนตน  (พฤทธิ์  ศิริบรรณพิทักษ, 2531) 
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   การพัฒนาของการเรียนการสอนจะดําเนนิไดดวยดีตองอาศัยของมูลที่ไดจากการทํางานวิจัย
ซึ่งผลการวิจัยจากการทาํวทิยานพินธจงึมคีวามสาํคัญ   เพราะชวยใหไดขอมูลที่นาเชื่อถือและเปน
ประโยชนในการจัดการศึกษาและยังทําใหทราบถงึปญหาตาง ๆ  ในการเรียนการสอนสามารถ        
หาทางแกไขปรับปรุงได  ซึ่งผลงานวิจยันัน้สามารถที่จะนํามาเปนเครื่องมือในการพฒันาไดดังคํากลาว
ของ  ทองคูณ  หงษพนัธุ  (2534)  ที่วา  ผลการวิจยัเปนเครื่องมือในการพัฒนาได  เปน       ยุทธศาสตร
ในระดับการศกึษากบัผลที่เกิดขึ้นแกสังคมโดยวิธกีารวจิัยสามารถทาํใหเขาใจปญหากระจางชัด  เขาใจ
สภาพ  นอกจากนัน้ผลของการวิจยัสามารถนําไปประกอบการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมโดย
สวนรวมไดเพราะการวางแผนที่ดีจะตองมีการกาํหนดเปาหมายและยุทธวิธีในการนําไปสูเปาหมายให
เหมาะสมถกูตองในอนาคต   ทัง้ยังเปนการควบคุมตัวแปรหรือปจจัยบางอยางใหเกิดขึ้นหรือลดนอยลง
ตามสภาพที่สังคมตองการไดเพื่อใหการพฒันาบรรลุเปาหมาย   
  การศึกษาในมหาวิทยาลัย  โดยเฉพาะในระดับบัณฑิตศึกษาไดเนนความสําคัญและประโยชน
ของการทาํวทิยานพินธดังกลาวจงึไดมีการกําหนดใหเปนสวนหนึ่งของหลักสูตรมหาบัณฑิต  โดยมุงให
นิสิตไดนําความรูและความเขาใจเกี่ยวกับปญหาตาง ๆ ในสาขาวิชามา       ศึกษาวจิัยในรูปของ
วิทยานิพนธภายหลงัจากการเรียนรายวิชาครบตามหลักสูตรแลว  และพบวา   ในแตละปจะมีผูสาํเร็จ
การศึกษาไมนอยเลยและผลที่ไดจากการทาํวทิยานพินธถือเปนแหลงความรู  ที่สําคญัของวงการศึกษา
ของประเทศไทย    ซึ่งกอใหเกิดความเคลือ่นไหวใหม ๆ ตอวงการศึกษา    เปนอยางมาก 
 จากรายงานผลการประชุมสัมมนาของฝายวิจัย  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั  
เกี่ยวกับปญหาในการนาํผลการวิจยัเกี่ยวกับหลักสูตรและการสอนไปใช  ไดขอสรุปวา  การที่
ผลงานวิจยัถูกนําไปใชนอยนัน้  สาเหตุหนึ่งอาจมาจากการเผยแพรผลงานวิจัยยงัไมดพีอ  ซึ่ง
กอใหเกิดปญหากับผูผลิตงานวิจัยที่มักไมทราบจะทาํวจิัยเรื่องใด  เพราะขาดความรูรอบและขาดสิ่ง
สื่อสาร  หรือรวบรวมวาผลงานวิจัยใดเปนที่ตองการในปจจุบันหรือใครทําวิจัยเรื่องทีต่นคิดจะทาํอยู    
ลักษณะการทาํวิจัยก็ยงักระจัดกระจายเปนลักษณะตางคนตางทํา ดังนั้นในปจจุบนัหนวยงานตาง ๆ 
ที่ผลิตงานวิจยัทางการศึกษาจึงไดพยายามรวบรวม   และเผยแพรผลงานวิจยัทางการศึกษาใน       
รูปแบบตาง ๆ  ดังเชน  สํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติไดจัดใหมีการประชุม
วิชาการแบบซมิโปเซียม  และนําบทคัดยอของงานวิจยัทางการศึกษาหรือเกี่ยวของกบัการศึกษาที่ได
คัดสรรแลวพิมพเปนรูปเลม   โดยจัดแยกประเภทบทคดัยองานวิจยัเหลานั้นตามระดับการศึกษาคือ         
การศึกษากอนวัยเรียน   ประถมศึกษา   มธัยมศึกษา   การศึกษานอกระบบโรงเรียน   อาชีวศกึษา  
การฝกหัดครู  อุดมศึกษา และอื่น ๆ     โดยจัดทํารวม 3 คร้ัง    และในครั้งที ่3 นี้ไดมกีารสรุป
ผลการวิจยัโดยประมวลเปนขอความรูในแงมุมของกระบวนการการจัดการศึกษาดวยวิธีการเรียบ
เรียง   หลอหลอมเชื่อมโยงความรูความคิดจากการวิจัยใหมีความสัมพนัธกนั   (  คณะครุศาสตร                 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย,  2525 ) 
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  นอกจากนี ้  พทัยา  สายหูและคณะ (2525 )  ยังไดทาํการศึกษาวิจัยเรื่อง  สภาพการวิจัย
ทางการศึกษาของประเทศไทย    ซึ่งทําการศึกษาสภาพการวิจัยทางการของประเทศไทยทั้ง  ในอดีต  
ปจจุบัน  และอนาคต  และไดทําการสาํรวจปริมาณงานวิจยัในชวงระยะเวลาประมาณป พ.ศ. 2524  
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อประเมินสถานะและความกาวหนาของการวิจยัทางการศึกษาของประเทศไทย
ในปจจุบนั  เพื่ออธิบายและชี้ใหเหน็ถงึโครงสรางและบรรยากาศของการวิจัย  เพื่อพิจารณานาํ
ผลการวจิยัไปใชประโยชน เพื่อใหขอเสนอแนะใหงานวจิัยมีประสิทธภิาพมากขึ้น   และเพื่อเปน
ขอมูลเบื้องตนสําหรับการเปรียบเทียบกับสภาพการวิจัยทางการศึกษาของประเทศ  อีกทัง้ยงัมีการ
เผยแพรในรูปของบรรณานกุรมรายชื่องานวิจยัตาง ๆ    และในการวเิคราะหหรือสํารวจวทิยานพินธ
ของนิสิตระดับปริญญามหาบัณฑิต   ซึ่งมีผูทําไวบางแลวดังเชน   จารีรัตน  ปรกแกว ( 2528 ) ได
พยายามรวบรวมและจัดประเภทงานวิจัย ดานการครุศึกษาอยางเปนระบบตามแนวโมเดล CIPP  
เปนตน  ทั้งนี้ก็เพื่อจะใหทราบถึงสภาพหรือบรรยากาศของการวจิัยทางการศึกษาวาเปนอยางไร  
และเพื่อความสะดวกของผูตองการใชผลงานวิจัย  อันเปนการสนับสนุนใหผลการวิจัยถกูนาํไปใช
มากขึ้น 
   สําหรับงานวิจยัสาขาการศึกษาปฐมวัยของนิสิตระดับมหาบัณฑิตในสถาบันตาง ๆ ไดมี
ผลิตงานวิจัยออกมาเปนจํานวนมากพอสมควรในปหนึง่ ๆ   ถาไดมีการรวบรวม จัดหมวดหมู  และ
ประมวลผลงานวิจยัเหลานี้ใหเปนระบบกจ็ะเปนการสะดวกตอการคนควาและเปนขอมูลสําคัญ     
ในการอธิบายทิศทางของการวิจัยสาขาการศึกษาปฐมวยัวาเปนไปในทางใด  และมีขอความรูสวน
ใดที่ยังขาดขอมูลหรือวามีการวิจัยนอยอยู ซึ่งขอมูลลักษณะนีช้วยชี้นําใหทราบไดวาเทาที่ผานมา
การวิจยัสาขาการศึกษาปฐมวัยไดใหความสนใจขอความรูทางการศึกษาในลกัษณะใดบาง  ซึ่ง
สามารถใชเปนขอมูลในการทบทวนเรื่องของนโยบายและการลงทุนของการวิจัยที่เกีย่วของกับ  
การศึกษาปฐมวัย เพื่อใหเปนไปในทิศทางที่ตองการ 
  วิทยานิพนธในสาขาการศึกษาปฐมวัย  เร่ิมทํากันมาตัง้แตประมาณป พ.ศ.2529 ในการ
สํารวจวทิยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัย  จากระบบการสืบคนดวยคอมพวิเตอรของศูนยบรรณ 
สารสนเทศทางการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั  และหอสมุดกลาง
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ตั้งแตป พ.ศ. 2529  ถึง  พ.ศ. 2541  พบวามีจาํนวนวิทยานพินธ
ทั้งสิน้  261  เร่ือง   ซึ่งนับวาเปนจาํนวนมากและแสดงใหเหน็วามีขอความรูตาง ๆ มากมายที่
สามารถนํามาใชใหเกิดประโยชนได   การที่มีงานวิจัยจํานวนมากเชนนีบ้างครั้งผูที่นาํผลการวิจยัไป
ใชเกิดความสบัสนในคําตอบของงานวจิัยเหลานั้น  เพราะบางครั้งวทิยานพินธทีม่ีเนื้อหาสาระ
เหมือนกนัแตไดผลการวิจัยทีอ่าจไมสอดคลองกันหรือแตกตางกนั  ซึ่งถาหากยึดผลการวิจยัของ
วิทยานิพนธเพียงเลมใดเลมหนึง่  อาจจะทําใหเกิดความไมมั่นใจในการนําผลการวจิัยนัน้ไปใชได   
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  ดังนัน้ถาหากไดทําการรวบรวมเรียบเรียงและบูรณาการเนื้อหาสาระตาง ๆ ของผลการวิจัยใน
วิทยานิพนธทีม่ีเนื้อหาเหมือนกนัหรือคลายคลึงกนัเขาดวยกนัและจัดทําหมวดหมูของความรู     วามี
ความรูเร่ืองใดบางที่สอดคลองกันหรือขัดแยงกนั  ก็จะทาํใหไดรับความรูความคิดใหม ๆ ที่เปน
ประโยชนตอการพัฒนาการเรียนการสอนมากขึ้นและสามารถนําไปใชดวยความมัน่ใจยิ่งขึน้  ซึ่ง   
วิธีการนี้เรียกวา  “การสงัเคราะหวิทยานิพนธ”   
  นงลักษณ  วิรัชชัย (2527)  ไดแบงการสังเคราะหวทิยานพินธไว  2  วิธกีาร  ดังนี ้
   (1) การสังเคราะหเชิงคุณลกัษณะ เปนการรวบรวมเรียบเรียงผสมผสานความรูเร่ือง  
ตาง ๆ ที่คลายกัน  สอดคลองกันเขาดวยกนัและสรุปออกมาเปนผลการสังเคราะหผลการวิจยั   โดย
สรุปประเด็นหลักของผลการวิจัยแตละเรื่องและบรรยายใหเหน็ความสมัพันธหรือความขัดแยงกนั
ระหวางผลการวิจัยเหลานั้น  ทั้งนี้ผูสังเคราะหตองบรรยายายสรุปดวยความไมลําเอยีงและไมผนวก
ความคิดเหน็ของตนเองในการสังเคราะห  ซึ่งเปนวิธกีารที่นกัวิจยัเชิงคณุภาพโดยเฉพาะนักวิจัยทาง
ประวัติศาสตรและมานษุยวทิยาใชในการสังเคราะหขอมูลเชิงบรรยาย   สวนนกัวิจยัโดยทัว่ ๆ ไปนิยม
ใชเปนกิจกรรมในการรายงานเอกสารการวิจัยที่เกี่ยวของ 
    (2) การสังเคราะหเชิงปริมาณ  เปนการสงัเคราะหขอคนพบจากงานวจิัยหลาย ๆ 
เร่ืองที่ศึกษาปญหาเดียวกนั  โดยใชวธิีการที่มีระบบ  ใชความรู  หลักการ  และระเบียบวิธทีางสถิติ
งานวิจยัที่จะนาํมาสงัเคราะหตองเปนงานวิจัยเชงิปริมาณที่ใหขอมูลและคาสถิติที่เพียงพอตอการ
นํามาสังเคราะห  ซึ่งสวนใหญเปนการวิจยัเชิงทดลองและเชิงสหสัมพนัธ 
  จากความสําคัญของผลการวิจัยและยงัไมมีผูใดทําการสังเคราะหงานวิจยัในสาขาการศึกษา
ปฐมวัย  จึงทาํใหผูวจิัยสนใจการสังเคราะหลักษณะของขอความรูในงานวิจัยทางการศึกษาโดย
เฉพาะที่เปนวทิยานพินธระดับมหาบัณฑติสาขาการศึกษาปฐมวัย  ซึ่งจะทําใหรูวามีเนื้อหาสาระ
เกี่ยวกับดานใดบางทางการศึกษาและมีปริมาณมากนอยเพียงใดรวมถึงคุณประโยชนของการทาํ        
วิทยานิพนธในแตละเรื่อง    ทีพ่ิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ.2529 – 2541   โดยการสงัเคราะห        เชิง
ปริมาณและการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ 
   นอกจากนี้การสังเคราะหวทิยานพินธยังเปนการรวบรวมขอคนพบตาง ๆ จากการทาํ  
วิทยานิพนธใหเปนหมวดหมูเพื่อใหรูวามขีอคนพบใหม ๆ ใดบางจากการวิจยัที่ผานมา  ซึ่งชวยให
ทราบถงึทิศทางและแนวโนมของการทําวทิยานพินธที่เกิดการเปลี่ยนแปลงจากที่ผานมาและทีจ่ะทํา
ตอไปในอนาคต  วาขอความรูในสวนใดที่ยงัขาดขอมูลในการทาํวิจยัอยูบาง   เพื่อที่จะชวยใหไดรับ
การสงเสริมใหมีการทาํวจิัยทีก่วางขวางและครอบคลุมมากยิง่ขึ้น   อีกทั้งยงัชวยลดความซ้าํซอนใน
การทาํวิจยัลงไดเพราะในการทําวิจยัแตละเร่ืองมีการลงทุนที่สูงมาก  ทั้งเวลาและทนุทรัพย  ดังนัน้
ผลการวิจยัที่ออกมาจงึควรทีจ่ะมีประโยชนสูงสุด    
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   จากขอคนพบและขอความรูที่ไดจากการสงัเคราะหงานวจิัยสาขาการศกึษาปฐมวัย
สามารถนําไปพัฒนาการเรียนการสอนและพัฒนางานวจิัยทางการศึกษาทีเ่กี่ยวกับการศึกษา
ปฐมวัยตอไปอีกทั้งยังเปนประโยชนตอนิสติและผูสนใจในการทําวิจัยตอหรือนําผลการวิจัยไปใชได
อยางมีคุณภาพมากยิง่ขึ้น 
 
วัตถุประสงคของการวิจยั  
 
   เพื่อสังเคราะหขอความรูในวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัยดวย 
วิธีการสังเคราะหเชงิคุณลักษณะและเชิงปริมาณระหวางป พ.ศ. 2529-2541   
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
   ประชากรที่ใชในการวิจัย  คือ วิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตที่จัดทําโดยนิสิต  นักศึกษา  
สาขาการศึกษาปฐมวยัของจฬุาลงกรณมหาวทิยาลยัและมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ    ที่พิมพ
เผยแพร  ระหวางปพทุธศักราช  2529 –2541  และในการแบงหมวดหมูวิทยานิพนธจัด    ตาม
ลักษณะของ เนื้อหาสาระในวิทยานิพนธเกีย่วกับประวัตแิละวิสัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย    
หลักสูตรการศกึษาปฐมวัย สภาพและปญหาการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนการสอน           
สื่อการเรียนการสอน   การสงเสริมพฒันาการของเดก็ปฐมวัย    พฤติกรรมการสอน  การนิเทศและ
การพัฒนาคร ู  พฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพฒันาความรูความสามารถของผูปกครอง 
การจัดกิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสาํหรบัเด็กปฐมวยั  และอื่น ๆ   
 
ขอตกลงเบื้องตน 
 
   การจัดกลุมวทิยานพินธจัดตามเกณฑลักษณะเนื้อหาสาระของวทิยานิพนธที่นาํมา
สังเคราะห  แตอาจมีวทิยานิพนธบางเรื่องจัดอยูในกลุมไดมากกวาหนึ่งกลุมเพราะมีเนื้อหาสาระ     
มีสวนคาบเกีย่วระหวางสองกลุม  ผูวิจัยไดตัดสินใจจัดลงเพยีงกลุมเดยีวแตจะอธิบายเชื่อมโยง    
เมื่อกลาวถงึวทิยานพินธอีกกลุมหนึ่งดวย 
 
ขอจํากัดของการวิจัย 
 
  งานวิจยับางเลมผูวิจัยไมสามารถคนหาไดเนื่องจากงานวิจัยไดสูญหายไปหรือไมปรากฏใน
รายการสืบคนขอมูล  จึงไมสามารถนํามาสงัเคราะหในครัง้นี้ได 



 6

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย   
 
   วิทยานิพนธระดับมหาบณัฑิต  หมายถึง  ผลงานการศึกษาคนควาอยางมีระบบ
และมีจุดมุงหมายเพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลหรือหลักการบางอยางทีน่ําไปสูความกาวหนาทางวิชาการ
หรือการนาํวชิาการนั้น ๆ มาประยุกตใชของนิสิต  นักศึกษา  ที่สําเร็จการศึกษาตามหลักสูตร
ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิตและศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต  จากจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัยและ
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ในระหวางปพทุธศักราช  2529-2541     
  วิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัย  หมายถงึ   ผลการศึกษาคนควาของนิสิต       
นักศึกษาที่ไดทําการคนควาทดลองทางการศึกษาทีม่ีเนื้อหาสาระในวิทยานพินธเกีย่วกับประวัต ิและ
วิสัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย   หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย   การสงเสริมพัฒนาการเด็กทุกดาน    
ส่ือการเรียนการสอน  สภาพและปญหาการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนการสอน  พฤติกรรม
การสอน การนิเทศและการพัฒนาครู      การอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรู  ความสามารถ
ของผูปกครอง   การจัดกิจกรรมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยและอื่น ๆ  

  วิทยานิพนธเกี่ยวกับประวติัและวสิัยทศันทางการศกึษาปฐมวัย  หมายถงึ       
วิทยานิพนธทีศ่ึกษาเกีย่วกับความเปนมาและแนวโนมของการจัดการศึกษา   การจัดการเรียนการ
สอนสําหรับเด็กปฐมวยั   โดยการใชวธิีการตาง ๆ คาดคะเนเกีย่วกับการจัดการศึกษาและการเรียน
การสอนสาํหรบัเด็กปฐมวยัในอนาคต  
   วิทยานิพนธเกี่ยวกับหลักสูตรการศกึษาปฐมวัย  หมายถงึ  วิทยานพินธที่
ศึกษาเกีย่วกับเอกสารหลกัสตูรหรือแนวการจัดประสบการณทั้งทีเ่ปนหลักสูตรแมบทและเอกสาร     
หลักสูตรอื่น ๆ  รวมถึงการสราง  การใช  การพัฒนาและการประเมนิหลักสูตร   แนวการจัด 
ประสบการณ  รูปแบบการศกึษา  โปรแกรมการศึกษา  ชุดการจัดประสบการณตาง ๆ  สําหรับ    
เด็กปฐมวยั   

  วิทยานิพนธเกี่ยวกับสภาพและปญหาของการจัดการศกึษาและการจัดการ
เรียน        การสอน   หมายถงึ  วิทยานพินธที่ศึกษาเกี่ยวกบัสภาพความเปนจริงและปญหา
อุปสรรคที่เกิดขึ้นในการจัดการดําเนนิงานของหนวยงานที่เกี่ยวของในการจัดการศึกษาระดับปฐมวัย
และสภาพความเปนจริงและปญหาอุปสรรคที่เกิดขึ้นในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหกับเดก็
ปฐมวัย  
   วิทยานิพนธเกี่ยวกับสื่อการเรียนการสอน  หมายถึง  วทิยานพินธทีศ่ึกษา
เกี่ยวกับสภาพการใชและการผลิตสื่อการเรียนการสอนที่ใชในการจัดกิจกรรมเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู    
สื่อมีทั้งที่ครูใชและเด็กใช  ตลอดจนสื่อส่ิงพิมพ  วิทย ุ โทรทัศน ที่เขามามีบทบาทตอเด็กปฐมวยั 
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  วิทยานิพนธเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการของเดก็ปฐมวัย  หมายถงึ      
วิทยานิพนธทีศ่ึกษาเกีย่วกับการสงเสริมพฒันาการทั้ง 4 ดานของเด็กปฐมวัย  ไดแก  การสงเสริม
พัฒนาการทางสติปญญา    รางกาย   อารมณและจิตใจ  และสังคม    ดังตอไปนี้ 
     การสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญา  หมายถึง  วทิยานพินธที่ศกึษา  
เกี่ยวกับการสงเสริมการเรียนรูของเด็กในดานภาษา  ความสามารถและการคิดการจํา  ความคิด 
สรางสรรค   การคิดเชิงเหตุผล   การแกปญหา ความสามารถในการอนรัุกษและมิติสมัพันธ     
ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรและคณิตศาสตร    และความรูในเนื้อหาตาง ๆ  เชน  ความรู 
ทางสังคมศึกษา  ส่ิงแวดลอม  เปนตน  
     การสงเสริมพัฒนาการทางรางกาย  หมายถงึ   วิทยานพินธที่ศึกษา
เกี่ยวกับการเสริมสรางการเจริญเติบโตทางรางกาย สมรรถภาพทางกลไกของเด็กในดานการใช
กลาม เนื้อใหญ  กลามเนื้อเล็กและการประสานสมัพนัธกันของอวัยวะตาง ๆ  
     การสงเสริมพัฒนาการทางอารมณและจิตใจ  หมายถึง  วิทยานพินธที่
ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสภาวะความพึงพอใจและไม    พึง
พอใจของเด็กในดานความเชื่อมั่นในตนเอง   ความรูสึกที่ดีตอตนเองเห็นคุณคาในตนเอง ความสนใจ
ในการเลือกและตัดสินใจในการทาํกิจกรรม  การรับรูทางคุณธรรมจริยธรรมของ  เด็กปฐมวยั  
    การสงเสริมพัฒนาการทางสังคม หมายถึง   วิทยานพินธที่ศึกษา
เกี่ยวกับการสงเสริมการเรียนรูของเด็กดานความสามารถในการปรับตัวทีพ่ึงประสงคเมื่อตองอยู
รวมกัน เลนรวมกัน  และทํางานรวมกนั  ไดแก  การมีพฤติกรรมทางสงัคม   ความมรีะเบียบวนิัย             
ความรับผิดชอบ  ความเขาใจผูอ่ืนของเดก็ปฐมวยั   
    วิทยานิพนธเกี่ยวกับพฤตกิรรมการสอน การนิเทศและการพัฒนาคร ู 
หมายถงึ  วิทยานพินธที่ศกึษาเกีย่วกบับทบาทหนาที่ของผูสอนในขณะที่ทาํการสอนโดยเกีย่วของ
กับการจัด       กิจกรรมการเรียนการสอน  การติดตามผลการปฏิบัติงานของผูสอนและการพัฒนา
ความรูความสามารถของผูสอนในการปฎิบัติงานในดานตาง ๆ รวมทัง้การจัดกจิกรรมการเรียนการ
สอน           ใหเหมาะสมกบัสภาพทองถิน่และตัวเด็ก  คุณลักษณะทีจ่ําเปนของผูสอนในระดับ
ปฐมวัยที ่      นอกเหนือจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
   วิทยานิพนธเกี่ยวกับการอบรมเลีย้งดูเด็กและการพฒันาความรู
ความสามารถของ ผูปกครอง   หมายถงึ  วทิยานพินธที่ศึกษาเกีย่วกับการกระทําหรือการ
แสดงออกของบิดามารดา       ผูปกครองในขณะทีท่ําการอบรมเลี้ยงดูเด็กในเรื่องที่เกีย่วของกับ
กิจวัตรประจําวัน  และการใหความรูแกผูปกครองเพื่อใหผูปกครองมคีวามรูความเขาใจและ
ความสามารถในการสงเสริมเด็กปฐมวยัไดอยางถูกตอง 
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 วิทยานิพนธเกี่ยวกับการการจัดกิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษา
สําหรบัเด็กปฐมวยั  หมายถึง  วิทยานพินธที่ศกึษาเกีย่วกับกิจกรรมหรือโครงการพิเศษทีจ่ัดขึ้น
นอกเหนือจากการจัดการเรียนการสอนเพื่อเปนการสงเสรมิและใหความชวยเหลือเด็กปฐมวัย  
ครอบคลุมในดานการใหบริการเพื่อสนับสนุนทางการศึกษา   ดานโภชนาการ  ดานสุขภาพอนามัย 
ไดแก       โครงการอาหารกลางวนั  โครงการนมโรงเรียน  เปนตน 
    การวิจัยเชิงประวัติศาสตร  หมายถึง  การศึกษาคนควาขอเท็จจริงในอดีต         
รวบรวมขอมูล  จากเอกสารสิ่งของทีเ่กิดขึ้นตามธรรมชาติ  ไมมีการควบคุมปรากฏการณ  ลักษณะที่
สําคัญคือ  สํารวจขอมูลจากเอกสารเปนเหตุการณที่เกิดข้ึนในอดีตที่ยาวนาน  ขอมูลในการศึกษา
เกิดขึ้นเองไมไดจัดกระทํา  เหตุการณไมสามารถเกิดขึ้นซ้ํากนัเพื่อทดสอบผลที่เกิดขึ้น  วิเคราะห  
ขอมูลโดยการวิพากษวิจารณจากนัน้จงึตัง้สมมติฐาน    

  การวิจัยเชิงทดลอง  หมายถึง  การศึกษาคนควาหาขอเท็จจริงโดยการทดลอง    
ภายใตการจัดกระทําเพื่อควบคุมตัวแปร  มุงหาความสมัพันธระหวางเหตุและผลของตัวแปรที่ศึกษา  
ลักษณะที่สําคัญ  คือ  ควบคุมตัวแปรโดยเฉพาะตวัแปรภายนอก  จัดกระทําเพื่อใหผลการทดลอง 
เกิดขึ้น  เพื่อสังเกตผลการทดลองและมีกลุมอีกกลุมเพือ่เอาไวเปรียบเทียบผลการทดลอง 
    การวิจัยเชิงบรรยาย  หมายถงึ  การศึกษารวบรวมขอเท็จจริงตามธรรมชาติไมมี  
การจัดกระทาํเพื่อควบคุมตัวแปรที่เกี่ยวของ  มีการเปรียบเทียบและประเมินผลสภาพการณตาง ๆ    
ที่เกิดขึ้น  เพื่อกําหนดหรือหาแนวทางเลือกในการแกปญหา    ไดแก 
    การวิจัยเชิงเปรียบเทยีบ  หมายถงึ  การศึกษาความสัมพันธเกีย่วของ
กันระหวางตัวแปรสองตัวหรอืมากกวา เพื่อดูความสัมพนัธเชงิเหตุและผล โดยการศึกษาผลไปหา
เหต ุ และสรุปความเปนเหตุเปนผลซึง่กันและกันแตในทางปฏิบัติไมสามารถที่จะทําการวิจยัเชิง
ทดลองได เชน  การศึกษาเปรียบเทียบบุคลิกภาพของวยัรุนทีม่ีปญหากับไมมีปญหาทางสังคม    
การศึกษาเปรียบเทียบการเปนมะเรง็ปอดของคนที่สูบบุหร่ีกับคนที่ไมสูบบุหร่ี  ลักษณะสําคัญคือ  
ทั้งตัวแปรอิสระและตัวแปรตามเกิดขึ้นมากอนแลว โดยไมมีการจัดกระทําเพื่อใหตัวแปรอิสระมีตอ
ตัวแปรตามโดยไมมีการควบคุมตัวแปรภายนอก  ผลของบางเรื่องอาจมาจากหลายเหตุ 
     การวิจัยเชิงสาํรวจ  หมายถึง  การรวบรวมขอมูลมาบรรยายและอธบิาย
สภาพการณหรือเหตุการณตาง ๆ ตามความเปนจริงในลกัษณะทัว่ ๆ ไป  ลักษณะทีสํ่าคัญคือ  
ศึกษาลักษณะของประชากร, ศึกษาสิ่งแวดลอมทางสังคม , ศึกษาพฤติกรรมและกจิกรรมของ
บุคลากร  ทางการศึกษาและผูเรียน , ศึกษาความคิดเห็น และเจตคติของประชากร   
    การวิจัยเชิงความสมัพันธ  หมายถงึ   การศึกษาหาความสัมพันธ    
ระหวางตัวแปร 2 ตัวขึ้นไป  วามีความสมัพันธเกี่ยวของกันอยางไร  ตามสภาพการที่มีอยู  เปนอยู        
เพื่อบรรยายลกัษณะของปรากฏการณที่เกิดขึ้น โดยพิจารณาได 3 ประการคือ  ทิศทาง  ปริมาณ  
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ลักษณะความสัมพันธ  เชน  ความสัมพันธระหวางแรงจงูใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนกับความสามารถ
ในการแกปญหา  เปนตน 
    การศึกษารายกรณ ี หมายถึง  วิธีการศึกษาคนควาอยางละเอยีดลึกซึ้ง
เฉพาะเจาะจงในเรื่องใดเรื่องหนึง่  เพื่อหารายละเอยีดของเรื่องที่เกี่ยวของใหมากที่สุดเทาที่จะ    
มากได  โดยมีวัตถุประสงคทีจ่ะทราบธรรมชาติของสภาพการณอันสลบัซับซอนของเรื่องตลอดจน
ทราบถงึเรื่องขององคประกอบตาง ๆ อันเปนสาเหตุทีท่ําใหเกิดสภาพการเชนนั้น  เชน  ครูตองการ
ทราบสาเหตทุีเ่ด็กบางคนมพีฤติกรรมกาวราวไมสนใจตอการเรียน  ครูจึงควรทาํการศึกษาเฉพาะ
กรณีเพื่อที่จะไดทราบสาเหตตุาง ๆ อยางละเอียด 
    การวิจัยเชิงพัฒนาการ  หมายถงึ  การศึกษารูปแบบการเปลี่ยนแปลงที ่  
เกิดขึ้นเมื่อเวลาผานไประยะหนึง่  วาการมอัีตราการเปลีย่นแปลงไปในทิศทางใด  และมีระดับการ
เปลี่ยนแปลง  โดยศึกษาการเจริญเติบโต  ตัวอยางประชากรนอยแตมตีัวแปรและประเด็นใน
การศึกษามาก          เปนการศึกษาติดตามผล  และการศึกษาแนวโนมโดยศึกษาสภาพการณใน
อดีตและปจจุบันเพื่อเอาไปทํานายแนวโนมในอนาคต 
    การวิเคราะหเนื้อหา  หมายถึง  เปนการวิจัยเชงิบรรยายประเภทหนึง่ที ่    
มุงคนหาลกัษณะของการสือ่สารโดยเฉพาะ  การสื่อสารในที่นี้รวมทั้งที่เปนเอกสารที่เขียนและ     พูด
ดวย  การวิเคราะหเนื้อหามลีักษณะคลายกับการวเิคราะหเอกสาร  แตมีขอบเขตแคบกวาเพราะมุง
วิเคราะหเฉพาะเนื้อหาสาระของเอกสารเปนสําคัญโดยมข้ัีนตอนที่สําคญั  คือ  การกําหนดหนวย
วิเคราะห  นับความถี ่ ระบุทิศทางและปรมิาณ  แจกแจงความถี ่ กลุมตัวอยาง  การสรางเครื่องมอื
บันทกึ  โดยมีการกําหนดเกณฑในการวิเคราะห  
     การวิจัยเชิงคุณภาพหรือเชิงชาติพันธุวรรณา  หมายถึง  การวิจยัที่มุง
อธิบายสภาพการณหรือปรากฏการณจากสภาพแวดลอมตามความเปนจริงในทกุมิติ เพื่อใหเกิด  
ความรูความเขาปรากฏการณนั้น ๆ ที่เกิดขึ้นรวม ๆ วามคีวามเปนมาและพัฒนาการเปนไปอยางไร  
สวนใหญเปนการวิจยัซึ่งเกีย่วของกับขอมูลทางสังคมและวัฒนธรรมหลายประการที่ไมอาจจัดทํา  
ในรูปปริมาณได  เชน ความรูสึกนึกคิด  ประวัติชีวิต  คานิยม  และประสบการณ  หรือปญหาในการ
ดําเนนิชีวิตบางประการ  รวมทั้งอุดมการณตาง ๆ    
   การวิจัยเชิงประเมิน  หมายถงึ    การศึกษาเกี่ยวกับการสรางแบบทดสอบ การ
เปรียบเทียบแบบทดสอบ  การหาประสทิธภิาพของแบบทดสอบ  และการประเมนิผลโครงการหรอื
กิจกรรมตาง ๆ  ที่มุงพิจารณากําหนดคณุคาหรือระดับความสาํเร็จของกิจกรรม  และเสนอแนะ
สําหรับการทาํกิจกรรมตอไป  โดยใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงบรรยายหรอืการวิจัยเชิงทดลองก็ได 
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   การวิจัยเอกสาร  หมายถงึ    การศึกษาเกี่ยวกับเอกสารหลักฐานที่ไดจาก
หนวยงานมาบรรยายสภาพและคุณลักษณะเอกสารมักจะเกี่ยวกับเร่ืองราวเนื้อหาของเอกสาร  
แหลงขอมูล   จากรายงานจดหมายเหต ุ ขอบันทกึศิลาจารึก  เปนตน 
               การวิจัยโดยใชเทคนิคเดลฟาย  หมายถึง  การวิจัยทีอ่าศัยวิธกีารระดมความ
คิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับเรื่องนัน้ ๆ อยางมีระบบ  จะทําใหไดผลการพิจารณาที่ถูกตองชัดเจน
ยิ่งขึ้น  จัดเปนกระบวนการเก็บรวบรวมความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญทีก่ระจัดกระจายใหสอดคลอง
กัน    โดยผูเชี่ยวชาญแตละคนจะไมทราบวาใครบางที่ออกความคิดเหน็   เปนการวิจยัที่เหมาะ
สําหรับการทาํนายหรือการพยากรณ  หรือการวิเคราะหปรากฏการณตาง ๆ    
   ขอความรู  หมายถงึ  ประโยคขอความเกีย่วกับตัวแปรที่ไดผานการตรวจสอบแลว 
มีขอมูลสนับสนุน  และเปนไปตามหลกัเหตุผล  จากวทิยานพินธแตละฉบับ 
   การสังเคราะหงานวิจัย  หมายถงึ  การนาํหนวยยอย ๆ  หรือสวนตาง ๆ ของ
ผลการวิจยัที่เปนขอความรูจากงานวิจยัหลาย ๆ เร่ือง  มารวมเปนเนือ้เร่ืองเดียวกนั     
    การสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ  หมายถึง  การบรรยายสรุปผลการวิจัยที่
สอดคลองใกลเคียงกนั  หรือเนื้อหาเดียวกนัออกเปนประเด็นหลกัของผลการวิจยัแตละเรื่องและ
บรรยายใหเหน็ความสัมพนัธและความขัดแยงระหวางผลการวิจยัเหลานัน้ 
   การสังเคราะหเชิงปริมาณ  หมายถงึ  การบรรยายสรุปลักษณะที่ไดจากการ
วิเคราะหขอมูลตามเกณฑ  ซึ่งมีดังนี ้  แหลงผลิตของงานวิจยั  ปที่พิมพและเผยแพร  ประชากรทีท่าํ
การวิจยั  เนื้อหาสาระที่เกี่ยวของกับการศึกษาปฐมวัย  และระเบียบวธิีวิจัย  
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 1.  ศึกษาหลกัการแนวคิดและคนควาเอกสารเกี่ยวกับการสังเคราะหงานวิจยั 
  2.  กําหนดกรอบในการสงัเคราะหงานวิจยัเปน  2  ประเภท  คือ  การสังเคราะห เชิงปริมาณ
และการสังเคราะหเชิงคุณลกัษณะ 
  3.  คัดเลือกประชากรที่ใชในการวิจัย  ซึ่งไดแกวิทยานพินธหรือปริญญานิพนธสาขา
การศึกษาปฐมวัยของนิสิตระดับมหาบัณฑิตที่สําเร็จการศึกษาจากจฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั  และ
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ตั้งแตเร่ิมเปดสาขาระหวางป พ.ศ. 2527 – 2541 และมีวทิยานพินธ
หรือปริญญานิพนธเลมแรกในป พ.ศ. 2529  มีจํานวนทั้งหมด  261  เร่ือง  
 4.  สรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คือ  แบบบันทกึสาระสําคัญของงานวิจยั   เปนเครื่องมือ
ที่สรางขึน้เพื่อบันทกึสาระสาํคัญในการสงัเคราะหงานวจิัย  
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  5.  เก็บขอมูล  โดยรวบรวมงานวิจัยที่เปนประชากรทกุเรื่องพรอมทัง้บนัทกึสาระสาํคัญ   
ตาง ๆ ตามลําดับข้ันตอนดังตอไปนี้ 
    1. อานงานวิจยัแตละเรื่องตลอดทั้งเลม 
   2. บันทึกสาระสําคัญของงานวิจัยลงในแบบบันทกึสาระสําคัญของงานวิจัย 
   3. จัดกลุมงานวิจยัในลักษณะตาง ๆ โดยอาศัย ตัวแปรที่สําคัญ  เนือ้หา  และ
ลักษณะของงานวิจัย  เพื่อนาํมาสงัเคราะหโดยใชแบบบันทกึสาระสาํคัญที่ผูวิจยัสรางขึ้น      
   6.  วิเคราะหขอมูล    ดวยการแจกแจงขอมูลออกเปนประเด็นสําคัญ ๆ ตามเกณฑการ
วิเคราะหดังนี ้
   6.1 แหลงผลติของงานวิจยั  
   6.2 ปทีพ่ิมพและเผยแพร 
  6.3 ประชากรที่ทาํการวิจัย  
   6.4 เนื้อหาที่เกี่ยวของกับการศึกษาปฐมวยั   
  6.5 ระเบียบวธิีวิจัย   
  7.กําหนดวธิีการสังเคราะหขอมูลที่เหมาะสมตามเงื่อนไขของเทคนิคการสังเคราะหงานวิจยั
เชิงปริมาณซึง่ตองพิจารณาจากปริมาณงานวิจัยที่ใชระเบียบวิธวีิจัยประเภทเดียวกนัและมีตัวแปร
เหมือนกนั 
  8.  สังเคราะหและนําเสนอขอมูล  แบงเปน   
     1.การสังเคราะหเชงิปริมาณ  โดยการบรรยายสรุปลักษณะของงานวจิัยสาขา
การศึกษาปฐมวัยภายหลงัจากการวิเคราะหขอมูลตามเกณฑ 
   2.การสังเคราะหเชงิคุณลักษณะ  โดยการบรรยายสรุปผลการวิจยัตามลักษณะของ
เนื้อหาสาระทีเ่กี่ยวของกับการศึกษาปฐมวัย   ซึ่งประกอบดวยหวัขอตาง ๆ ตอไปนี้  
   1. ประวัติ / วสิัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย 
   2. หลักสูตรการศึกษาปฐมวยั 
    3. สภาพและปญหาการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนการสอน 
   4. ส่ือการเรียนการสอน                            
    5. พัฒนาการของเด็กปฐมวยั ทั้ง 4 ดาน ไดแก   
    5.1  พัฒนาการทางสติปญญา       
    5.2  พัฒนาการทางรางกาย      
    5.3  พัฒนาการทางอารมณและจิตใจ   
    5.4  พัฒนาการทางสังคม 
              6. พฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครู  
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                          7. พฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถของ 
ผูปกครอง  
              8.  การจัดกิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสําหรบัเด็กปฐมวยั 
              9.  อ่ืน ๆ  
  สรุปผลการวิจยัในแตละดาน  ใชการสังเคราะหเชงิคุณลกัษณะที ่ แตกตางกนัตามความ
เหมาะสมของเนื้อหาดวยวิธบีรรยาย  ซึ่งเปนการนําผลงานวิจัยตาง ๆ มาสรุปสาระสาํคัญติดตอกัน
หรือนําผลการวิจัยสังเคราะหเขาดวยกนัตามลักษณะเนือ้หาสาระที่เกีย่วขัองกนัสัมพันธกันเขา     
ดวยกนั 
  9.  สรุปผลการวิจัย 
   สรุปผลการวิจยัโดยการบรรยายสรุป  2 ประเด็นหลกั  ทีไ่ดจากการสงัเคราะห 
เชิงคุณลักษณะและเชิงปริมาณ  ออกเปนดาน ๆ ตามเนือ้หาสาระและขอคนพบที่ไดจากการวิจัย 
 
ประโยชนที่ไดจากงานวจิยั 
 
   1.ทําใหทราบเนื้อหาสาระของวทิยานพินธที่นิสิตทําซึง่เปนสวนหนึ่งของการศึกษาในระดับ
มหาบัณฑิตที่เกี่ยวกบัการศกึษาปฐมวัยทีผ่านมา 
  2.เพื่อใหผูบริหาร  นักการศกึษา  และผูเกีย่วของกับวงการศึกษาปฐมวัยไดเหน็ภาพรวมของ
งานวิจยัในดานตาง ๆ อยางชัดเจน 
  3.ไดขอคนพบและขอคิดใหม ๆ จากวทิยานิพนธที่มีเนื้อหาสาระเกี่ยวของกัน  
  4.เปนประโยชนตอผูที่ตองการนําผลการวจิัยในแตละดานไปใชในการพัฒนาการเรียนการ
สอนในระดับปฐมวัย 
  5.ใชเปนขอมลูพื้นฐานสาํหรับการทําวทิยานพินธที่เกี่ยวกับการศึกษาปฐมวัยในอนาคต 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของ 
 

 ในการวิจัยเรื่อง “การสังเคราะหวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย ระหวางป 
พ.ศ.2529-2541” ผูวิจัยไดศึกษารวบรวมเอกสาร ตําราและงานวิจัยตาง ๆ ที่เกี่ยวของโดยนําเสนอตาม
หัวขอตอไปนี ้
  1. สถาบันการศึกษาที่ผลิตงานวิจัยระดับมหาบัณฑิตสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
  2. ความหมายและความสาํคัญของการจดัการศึกษาปฐมวัย 
  3. การสังเคราะหงานวิจัย 
   3.1 ความหมายของการสังเคราะหงานวิจยั 
   3.2 ความสาํคญัของการสงัเคราะหงานวิจัย 
   3.3 ลักษณะเฉพาะของการสังเคราะหงานวิจัย 
  4. ขั้นตอนการสังเคราะหงานวิจัย 
  5. วิธีการสังเคราะหงานวิจัย 
   5.1 การสังเคราะหเชิงปริมาณ  
   5.2 การสังเคราะหเชิงคุณลกัษณะ 
  6. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับเด็กปฐมวยั 
    6.1 งานวิจัยในประเทศ 
    6.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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สถาบันการศกึษาที่ผลิตงานวิจัยระดับมหาบณัฑิตสาขาวชิาการศึกษาปฐมวยั 
  
 ในสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยของสถาบนัการศึกษาผูทําการศึกษาและดําเนนิการวิจัยเปน   นสิิต
ระดับมหาบัณฑิต งานวิจยัของแตละสถาบันมีช่ือเรียกตาง ๆ กัน   จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั      เรียกวา  
วิทยานิพนธ   สวนมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เรียกวา ปริญญานิพนธ   เปนการทํางาน วิจยัของนิสิต
ถือเปนสวนหนึ่งของการศึกษาในหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิตหรือปริญญาศึกษาศาสตร
มหาบัณฑิต   และในสถาบนัมีการเปดสอนและผลิตงานวิจัยสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย             มี 2 
สถาบันการศกึษา คือ คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั   คณะศึกษาศาสตร   มหาวทิยาลยัศรี
นครินทรวิโรฒ  
  
 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั เริ่มสอนระดับปริญญาโทสาขาการศึกษาปฐมวัย   ครั้ง
แรกในป พ.ศ. 2528 ไดผลิตวิทยานพินธฉบับแรกในป พ.ศ. 2530 จนถึงป พ.ศ.  2541   มีจํานวน
วิทยานิพนธทัง้หมด 101 เลม (คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย, 2540 ) 
 คณะศึกษาศาสตร มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ ประสานมิตร เริ่มเปดสอนระดับปริญญาโท
สาขาการศึกษาปฐมวยัครั้งแรกในป พ.ศ. 2527 ไดผลิตปริญญานิพนธฉบับแรกในป พ.ศ. 2529 จนถึงป 
พ.ศ. 2541 มีจํานวนปริญญานิพนธทัง้หมด  160  เลม (มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ, 2540 ) 
  
ความหมายและความสาํคัญของการจดัการศกึษาปฐมวยั 
  การจัดการศึกษาปฐมวัยในตางประเทศไดมีการจัดมาเปนเวลานานแลว สําหรับในประเทศไทยก็
ไดมีการตระหนักถงึความสาํคัญของการจัดการศึกษาในระดับนี ้  ซ่ึงจะเหน็ไดจากงานวิจัยเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาในรอบยี่สิบปที่ผานมา  ชี้ใหเหน็ถึงความสําคัญของการจดัการศึกษาสําหรับเด็กในชวง   หาป
แรกของชีวิตวาเปนระยะที่สําคัญมากตอการวางรากฐานบุคลิกภาพของชีวิตมนุษย ( สํานักงาน      
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2522 )   จากขอความดังกลาว  แสดงใหเห็นวาเราควรหันมาพจิารณา
ถึงการจัดการศึกษาในระดบันี้กนัอยางจริงจัง  และหาวิธกีารในการจัด   การศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี้
อยางเหมาะสม  ในการจัดการศึกษาสําหรบัเด็กปฐมวยั  ส่ิงที่พอแม  ครู  นักการศึกษา  และผูที่เกี่ยวของ
ควรพิจารณาเพื่อเปนพื้นฐานสําหรับการจดัการศึกษาปฐมวัยมีดังตอไปนี ้
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               ความหมายของเด็กปฐมวัย 
   เด็กปฐมวยั ( Early Childhood )  เปนคําที่เราใชเรียกเด็กต้ังแตปฏิสนธิจนถงึ 6 ป      ซ่ึง
อยูในวยัที่คุณภาพของชวีิตทั้งดานรางกาย  อารมณ  สังคม  และสติปญญากาํลังเริ่มตนพฒันาอยาง
เต็มที(่ Massogia, 1977)  ซึ่งคณะกรรมการดําเนินการวิจยั "การจัดบริการศูนยเด็กกอนวัยเรียน"   
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2522 )  ไดระบุเอาไวในรายงานผลการวิจัยดงักลาววา       " 
เด็กปฐมวยั"  หมายถงึ   
   1.เด็กที่อยูในศูนยโภชนาการเด็ก  หรือสถานรับเลีย้งเด็กกลางวัน  หรือศูนยพัฒนาเด็ก
เล็กหรือท่ีเรียกวาศนูยเด็กกอนวัยเรยีน 
    2.เด็กที่เรียนในชั้นอนุบาล 1 และ 2 ในโรงเรียนอนุบาลของรัฐบาลและเอกชน  รวมทัง้
เด็กที่เรียนในชั้นอนุบาล 1 และ 2  ในโรงเรียนอืน่ใดที่เปดสอนชัน้อนุบาลหรือช้ันเด็กเล็กที่เปนสวนหนึ่ง
ของโรงเรียน  ซึ่งโดยทั่วไปเด็กจะมีอายุประมาณ 3-6 ป   
                ความหมายของการจัดการศกึษาปฐมวัย  
   คารเตอร วี กูด (Carter V. Good, 1945 )  ไดใหความหมายของการจัดการศึกษา
ปฐมวัย  หมายถึง  โครงการหรือหลักสูตรที่จัดสําหรับเด็กในโรงเรยีนเด็กเล็ก โรงเรียนอนบุาล   หรือ ชั้น
ประถมศึกษาปที ่1 – ประถมศึกษาปที ่ 3 
    ฮิมส (Hymes, 1996)   กลาววา  การจัดการศึกษาปฐมวัย  หมายถงึ การจัดการศึกษา
สําหรับเด็กที่มอีายุตั้งแตแรกเกิดจนถงึ 6 ขวบ ซ่ึงการจดัการศึกษาดงักลาวจะมีลักษณะพิเศษที่แตกตาง
ไปจากระดับอ่ืน ๆ ทั้งนีเ้พราะเด็กในวัยนีเ้ปนวัยที่สําคัญตอการวางรากฐานบุคลิกภาพและการพฒันาทาง
สมอง  
   เยาวพา เดชะคุปต ( 2525) กลาววา การจัดการศึกษาสําหรับเดก็ในวยันี ้ มีช่ือเรียก
ตางกนัไปเชน ศูนยพัฒนาเด็กเล็ก ศูนยโภชนาการเด็ก สถานรับเลี้ยงเด็ก โรงเรียนอนุบาล โรงเรียนที่รับ
เด็กเล็ก ฯลฯ ซ่ึงไมวาจะใชช่ือวาอะไรก็ตาม จุดมุงหมายหลักก็คือ การเตรียมเด็กใหมีพัฒนาการทีส่มบูรณ
ทุก ๆ ดาน และพรอมที่จะเติบโตใหเปนบุคคลที่สมบูรณ เปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชนและ
ประเทศชาต ิ
   กลาวโดยสรุป  การจัดการศึกษาปฐมวัย  หมายถงึ การจัดการศึกษาสําหรับเด็กทีม่ีอายุ
ตั้งแตแรกเกิดจนถงึ 6 ขวบ ซ่ึงมีการจัดการศึกษาดงักลาวจะมีลักษณะพิเศษที่แตกตางไปจากระดับอื่น ๆ 
ทั้งนี้เพราะเดก็ในวยันี้เปนวยัที่สําคัญตอการวางรากฐานบุคลิกภาพและการพฒันาทางสมอง    การ
จัดการศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี ้ มีช่ือเรียกตางกันไปหลายชื่อ ซ่ึงแตละโปรแกรมก็มีวธิีการและลักษณะ
การ  จัดกิจกรรมซ่ึงมีจุดมุงหมายที่จะชวยพัฒนาเดก็ในรูปแบบตาง ๆ กัน 
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   การจัดการศึกษาปฐมวัยควรมีสวนชวยใหเด็กเกิดพัฒนาการและการเรียนรูอยางเตม็ที ่
ซ่ึงแนวคิดในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กวยันีทุ้กรูปแบบควรมีสวนสาํคัญ  ดังที่  มาสโซเกลีย      ( 
Massoglia, 1977 )  กลาวเอาไวดังนี ้
   1. เปนการสงเสริมพัฒนาการของเด็กทกุดาน นับตั้งแตแรกเกิดจนเริม่เขาเรียนในระบบ
โรงเรียน 
   2. วางพื้นฐานทางสุขภาพอนามยัใหกับเดก็ตั้งแตตน รวมทั้งเด็กทีม่ีขอบกพรองตาง ๆ  
   3. ส่ิงแวดลอมทางบานควรมสีวนชวยใหเด็กเจริญเติบโต และพัฒนาในทุก ๆ ดาน 
   4. พอแมควรเปนครูคนแรกที่มีความสําคญัตอลูก 
   5. อิทธิพลจากทางบานควรมีผลตอกระบวนการในการพัฒนาเด็ก 
 ในอดีตที่ผานมา เรามักละเลยไมไดใหความสําคัญตอการจัดการศึกษาใหเด็กวัยนี้เทาที่ควร   แต
ในระยะหลัง ๆ นักการศึกษาและนกัจิตวิทยา รวมทัง้ผูเชี่ยวชาญในวงการตาง ๆ ไดเล็งเหน็ถงึ    
ความสาํคัญของการจัดการศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี้มากขึ้น   ทั้งนี้เพราะจาการคนควาและวจัิยพบวา 
การปลูกฝงทศันคติ คานิยม และบุคลิกภาพ รวมทัง้การสงเสริมการเรียนรูใหกับเด็กจะทาํไดดีทีสุ่ดในชวง
นี้ซ่ึงเปนวัยตนของชีวิต ดังนี ้ เบนจามิน บลูม (Bloom อางถงึใน เยาวพา เดชะคุปต, 2542 ) กลาววา 50 
% ของสติปญญาของมนษุยจะเริ่มพัฒนาขึ้นในชวง 4 ปแรกของชีวิต และอีก 30 % จะพัฒนาขึ้นในชวง  
ตอ ๆ ไป   ดังนัน้จึงถึงเวลาแลวที่เราควรจะหนัมาพิจารณาถึงหลักสตูรและวิธีการที่เหมาะสมในการ  จัด
การศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี ้
 
          ความสําคัญของการจัดการศกึษาปฐมวัย  
    การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนภาวะใหมของการพัฒนาชมุชนเพื่อสงเสริมการศึกษาและ
ความเปนอยูของคนในชุมชนใหดีข้ึน  และนับวนัจะมีความสาํคัญตอชุมชนมากยิ่งขึ้น  แตเดิมเด็กอยูกับ  
ครอบครัวที่มีผูใหญดูแล เพราะครอบครัวไทยแตโบราณเปนครอบครัวแบบขยาย คือ มีปู ยา ตา ยาย อยู
รวมกัน แตปจจุบันสังคมไทยกลายเปนครอบครัวเดียว คือมีพอ แม ลูก อีกทั้งมารดายังออกไปประกอบ
อาชีพนอกบาน เพื่อเพิม่รายไดใหแกครอบครัว ดังนัน้ พอแมจึงนาํลูกไปฝากไวตามสถานรับเลีย้งเด็ก 
สถานบริบาลทารก หรือโรงเรียนอนุบาลเร็วข้ึน การศึกษาปฐมวัยจงึกลายเปนความจําเปนของชวีิตมาก
ข้ึนกวาเดิม  ในอดีตที่ผานมาเรามักละเลยไมไดใหความสําคัญของการจัดการศึกษาในวัยนี ้เทาทีค่วร แต
ตอมานักการศึกษานักจิตวทิยารวมทั้งผูเชี่ยวชาญในวงการตาง ๆ ไดเล็งเหน็ถงึความสําคัญของการจัด
การศึกษาสําหรับเด็กในวัยนี้มากขึ้นทั้งนี้เพราะจากการคนควาวิจัยพบวาพัฒนาการ ทุก ๆ ดานของบุคคล
ลวนมีรากฐานมาจากการพฒันาในวยัเดก็ โดยเฉพาะในชวงอาย ุ0-6 ป   ดังที ่ ซิกมัน ฟรอยด  ( 
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Sigmund Freud )   กลาววา การปลูกฝงทัศนคต ิคานยิม และบุคลิกภาพ  รวมทั้งการสงเสริมการเรียนรู
ใหกับเด็กจะทาํไดดีที่สุดในชวงนี้ซ่ึงเปนวัยเริ่มตนของชีวิต 
   นอกจากนี ้จากผลการวจัิยทีผ่านมาพบวาในชวง 5 ปแรกของชีวิต เปนชวงที่สําคัญมาก
ในการวางรากฐานบุคลิกภาพของมนุษย และในชวง 2 ปแรกเปนระยะที่รางกายและสมองกาํลัง
เจริญเติบโตอยางรวดเร็ว (สํานกังานคณะกรรมการศึกษาแหงชาต,ิ 2523) ดังนั้นในการจัดการศึกษา
ปฐมวัยที่เหมาะสมจงึควรคาํนงึถงึการเสรมิสรางพัฒนาการดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา
อยางได สัดสวน กลาวคือ เปดโอกาสใหเด็กไดสรางเสริมพัฒนาการทางดานรางกาย ทั้งกลามเนือ้ใหญ
และเล็ก ไดรับอาหารที่มีคุณคาทางโภชนาการและถูกสวน ไดรับการปลูกฝงและเสรมิสรางพัฒนาการทาง
อารมณ  สังคม  และสติปญญาอยางเต็มท่ี  ทั้งนี้เพื่อใหเด็กเจริญเติบโตเปนบุคคลทีมี่ประสิทธิภาพและ มี
คุณคาแกสังคม 
    ปจจุบันนี้มีผลการศึกษาคนความากมายที่สนับสนนุและบงชี้วา  การพัฒนาคุณภาพของ
ประชากรจําเปนจะตองเนนการอบรมเลี้ยงดูเด็กทีถู่กตองและเหมาะสม  โดยเฉพาะอยางยิ่งการ   อบรม
เล้ียงดูเด็กซึง่มีอายุตั้งแตแรกเกิดจนถึง  6 ป   ทั้งนี้เพราะชวงอายุดงักลาวเปนชวงวกิฤติของ     ชีวิตมนษุย   
ผลของการอบรมเลี้ยงดูและประสบการณตาง ๆ  ที่เด็กไดรับในระยะตัง้ของชีวิตจะม ี   อิทธิพลตอการ
วางรากฐานของการพัฒนาทั้งทางรางกาย  สติปญญา  สังคมและบุคลิกภาพ ( สํานกังานคณะกรรมการ
ศึกษาแหงชาติ, 2523) 
    การพัฒนาบุคคลใหมีคุณภาพมีผลมาจากการสงเสริมพฒันาการตั้งแตปฐมวัย  ซ่ึงเปน
ระยะวิกฤติที่เด็กสามารถเรียนรูส่ิงตาง ๆ ไดอยางรวดเรว็  การกระตุนทางห ู ตา  จมกู  ล้ินและกาย     ใหได
ยิน  ไดเห็น  ไดสัมผัสและไดเรียนรูโดยการเลนต้ังแตปฐมวัย  โดยเฉพาะการไดรับความรักจากพอแม  จะ
ชวยใหใยประสาทในเซลลสมองขยายงอกงาม  ทําใหเดก็สามารถเรียนรูไดงายมชีีวติชีวา  รูเหตุผล  อันเปน
พื้นฐานการพฒันาเดก็ใหสมบูรณมากที่สุด   เด็กเล็ก ๆ จะเรียนรูทุกอยางในวยัที่เขา  ยังเลก็อยู    แตถาหาก
เด็กวัยนี้ไมไดรับการเอาใจใส  เมื่อพนวัยนี้ไป  เด็กจะเรยีนรูตาง ๆ ไดดวยความยากลําบาก  ในบางอยางก็
จะไมสามารถเรียนรูไดอีกเลย ( ฉวีวรรณ  จึงเจริญ,  2528)   การจัดการศึกษาใหแกเด็กปฐมวัยจึงเปนเรื่องที่
นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดใหความสนใจศึกษาคนความานานแลว 
    ประเทศตาง ๆ  สวนใหญไดพยายามจัดบริการขึ้นพืน้ฐานใหแกกลุมเดก็เปาหมายนี ้ เพื่อ
เปนการตอบสนองตอความสําคญัของพฒันาการในชวงระยะแรกของชีวิตเด็ก และเพื่อใหบรรลุ   ถึง
เปาหมายของการพัฒนาคณุภาพประชากร  อันไดแก  ดานสุขภาพอนามัย  โภชนาการและดาน      
ส่ิงแวดลอมทีเ่หมาะสม  อบอุนปลอดภัย  ทั้งนี้รวมถึงดานการศึกษาที่เปนแรงเสริมทีเ่หมาะสมกับ    การ
พัฒนาทางภาษา  สติปญญา  และสังคมของเด็กดวย  ลักษณะของการใหบริการ  สวนใหญมักจะ  จัดใน
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ลักษณะใหความรูแกพอแมเกี่ยวกบัการอบรมเลี้ยงดูลูก  และในขณะเดียวกนัก็มกีารจัดสถาน    รับเลี้ยง
เด็กหรือศูนยพัฒนาเด็ก  การจัดชั้นเรยีนสําหรับเด็กระดับปฐมวัยหรือโรงเรียนอนุบาลเปนตน    ( 
UNESCO, 1964) 

  ในระยะที่รางกายทุกสวนมกีารพัฒนาอยางรวดเร็วนี ้  ถาทารกไดรับการเลี้ยงดูที่ถกูวิธีจะ
ชวยเสริมสรางการพัฒนาในทุกดานใหเปนไปดวยดี  ดวยเหตุนี ้ พอแมผูเลี้ยงดูเด็ก  และผูที่อยู      ใกลชิด
กับเด็ก  เปนผูที่มีบทบาทสาํคัญอยางยิ่งตอการวางพืน้ฐานของพัฒนาการในทุก ๆ ดานของเด็ก  จะเหน็
ไดวาเด็กทีถู่กทอดทิง้หรือไดรับการเลี้ยงดูไมถูกตอง  ขาดสารอาหาร  มีโรคติดตอจะมีผลกระทบทาํให
พัฒนาการของเด็กเปนไปอยางลาชา  หรือไมสามารถพัฒนาไปไดอยางเตม็ที่โดยเฉพาะพฒันาการทาง
สติปญญา  สวนเด็กในวยั  3  ป  เริ่มมีการพัฒนาทางดานภาษาและสังคม  ในขณะที่เด็กวัย  4 - 6  ป   
เร่ิมตระเตรียมเขาสูระบบกฏเกณฑขอบังคบัของสังคมมากขึ้น  เด็กในวัยนี้เริ่มไปโรงเรียนแลว  มีการ
พัฒนาการทางภาษา  ทางสงัคม  การปรับตัว  การอยูรวมกับผูอ่ืน  หรือกับเด็กในวัยเดียวกนั  เด็กเริ่มจาก
บานไปสูโรงเรียน  ไปสูสังคมที่มีระเบยีบกฏเกณฑมากขึ้น  เด็กตองเริม่เรียนรูความหมายของ      ส่ิงตาง ๆ  
เขาใจสัญลักษณ ( Symbol )   การปรับตัวของเด็กในชวงนี้จะนาํไปสูการปรับตัวใหเขากบัสังคมไดใน
อนาคต ( สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาต,ิ 2523 )  
    จากความสําคัญของการพฒันาเดก็ในวยั 0 - 6  ป  ดังกลาว  จึงนาํไปสูการจัดการศึกษา
ปฐมวัยในรูปแบบตาง ๆ  ตั้งแตการใหความรูแกหญิงมีครรภ  พอแม  ในเร่ืองการดูแลสุขภาพอนามัย  
โภชนาการ   การอบรมเลี้ยงดูเด็ก  ตลอดจนการจัดศูนยเด็กประเภทตาง ๆ  ปจจุบันมีหลายหนวยงาน ทัง้
ภาครัฐบาลและเอกชน  รวมรับภาระในการจัดบริการใหกับเด็กในวยันี ้  ซ่ึงมีจุดมุงหมายในการใหบริการ
แตกตางกนัไปตามภารกิจหลักของหนวยงาน ( ชมรมไทยอิสราเอล, 2526 )   เชน  กรมอนามัย  เนนการ
แกปญหาเกี่ยวกับสุขภาพอนามยั  ภาวะโภชนาการ  การฉีดวัคซีน  กรมการพฒันาชุมชน      เนนการให
ความรูแกพอแม   ผูปกครอง   ผูดูแลเด็กในเรื่องการอบรมเลี้ยงด ู และจัดการตั้งศูนย     พัฒนาเดก็  เปน
ตน   
 
               องคประกอบของการศึกษาปฐมวยั 
   ดร.นีร - จารนีฟ  (Dr. Nir - Jarniv)  (มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร, 
2532)   ไดใหขอคิดวา  การศึกษาปฐมวัยควรมีองคประกอบที่สําคัญ  3  ประการ  ที่ควรพิจารณาคือ 
        1. ตัวเด็ก  ในเรื่องนี้ครูและผูที่เกี่ยวของควรมีความเขาใจเกี่ยวกบัความคิดรวบยอด
ของตัวเด็ก  กลาวคือ  ควรเขาใจถึงจิตวทิยาพัฒนาการ  ธรรมชาติของเด็ก  และเขาใจถึงพัฒนาการใน
การคิด  ความตองการ  ฯลฯ  ของเด็ก  โดยคํานงึถงึวา   
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    1.1  เด็กทุกคนมีความเหมอืนกัน  คือ  มีการพัฒนาการไปตามขั้นตอน     มีความ
ตองการและมคีวามกระตือรือรนเหมือน ๆ กัน 
    1.2  เด็กทุกคนมีความแตกตางกนั  กลาวคือ  ทุกคนจะมีภูมิหลังและพื้นฐาน                
( Background )ไมเหมือนกนั 

1.3 เด็กทุกคนตองการมีเพื่อน 
   ในการจัดหลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวยัจึงควรจัดใหสอดคลองกับตัวเด็กโดยคํานงึถงึ
พัฒนาการของเด็กทัง้  4  ดาน  คือ  ดานรางกาย  อารมณ  สังคม  และสติปญญา  และคํานึงถึงวาเด็กมี
ความแตกตางระหวางบุคคล   
   2. พอแม   ในการจัดการศึกษา  ควรคํานึงถึงวาพอแมเปนครูคนแรกและเปนแบบอยาง
ใหแกลูก  พอแมเปนบุคคลแรกที่ลูกรูจัก  เปนผูปลูกฝงความคิดและพัฒนา บุคลิกภาพ  ตลอดจนคานยิม
ตาง ๆ ของสังคม  จากการวจัิยพบวาการนําพอแมเขามามีสวนในการใหการศึกษากบัลูก  ทําใหการศึกษา
สําหรับเด็กดียิง่ข้ึน  นอกจากนี้ยังไดมกีารใหการศึกษาแกพอแมใน   การอบรมเลี้ยงดูแกลูกใหมากขึ้น  จึง
เปนสิ่งทีน่าคิดวาทําอยางไรเราจึงจะสามารถชวยใหพอแมซ่ึงเปนบุคคลที่สําคัญยิง่ของลูกไดเขาใจ  และมี
สวนรวมในการใหการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษาแกลูก  เปนแบบอยางที่ดีแกลูกอยางแทจริง  ดังนัน้ใน
การจัดการศึกษาจึงควรมีการรวมเอาพอแมเขาไวใน    การจัดการศึกษาสําหรับเด็กดวย 
   3. ตัวครู  ความหมายของครูในที่นีห้มายรวมถงึผูดูแลเด็ก  พี่เลี้ยง  ศึกษานเิทศก  และ
บุคลากรอื่น ๆ   ที่มีสวนเกี่ยวของกับการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษากับเด็ก  ในการจัดการศึกษาสําหรับ
เด็กปฐมวยั  ครูและบุคคลตาง ๆ   ที่กลาวมาเปนบุคคล ที่มีความสําคญัตอการอบรมเลี้ยงดูและให
การศึกษากับเด็ก  ดังนัน้บุคคลเหลานี้จึงควรมีความรูความ  เขาใจเกี่ยวกับการจัดการศึกษาสําหรับเด็กวัย
นี้เปนอยางด ี
 
                หลักการจัดการศึกษาปฐมวยั   
   จากความคิดของนักการศึกษาที่สําคัญ ๆ   ภรณี   คุรุรัตนะ (2523)  รวบรวมไววา   
หลักการจัดการศึกษาปฐมวยัควรมุงพัฒนาเด็กใน  3  ประการ  ดังนี้  
   1. ความเสมอภาคทางโอกาส   เด็กทกุคนไมวาจะมาจากที่ใด  สังคมใดจะมีความเสมอ
ภาคเทาเทียมกันในการที่จะไดรับการพัฒนาในระดับปฐมวัย  เพื่อใหเจริญเติบโตไปสูความเปนพลเมืองดีมี
คุณภาพ  โดยเฉพาะเด็กในชนบท  ในถิน่สลัม  หรือเด็กที่อยูในครอบครัวที่ยากไรควรไดรับการพจิารณา
ชวยเหลือเปนพิเศษเพื่อใหไดรับการพัฒนาตามแนวทางเชนเดียวกับท่ีเด็กในเมืองไดรับ 
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    2. การพัฒนาศักยภาพของเด็ก  มนุษยทกุคนมีศักยภาพหรือความสามารถอยูภายในตัว
ซ่ึงติดตัวมาแตกําเนิด  ศักยภาพตาง ๆ เหลานี้สามารถพัฒนาได  และจะสามารถนําออกมาใชเมื่อไดรับ
การกระตุนทั้งจากสิ่งเราภายนอกและแรงจูงใจภายในตัวเอง  การศึกษาสําหรับเดก็วัยนี้จะตองพยายาม
ดึงเอาศักยภาพของเด็กแตละคนออกมา  และพัฒนาศักยภาพนั้นใหเจริญงอกงามสมบูรณ 
   3. ความแตกตางระหวางบุคคล  ความแตกตางระหวางบุคคลเปนธรรมชาติของมนุษย  
เด็กแตละคนซึง่มีความแตกตางกนัตามคณุสมบัติประจําตัวและสิ่งแวดลอมที่ไดรับ  การจัดการศึกษา
จะตองตระหนกัถึงหลักความจริงนี ้  การตระหนกัถึงธรรมชาติของมนุษยในเรื่องความแตกตางระหวาง
บุคคลจะเปนพื้นฐานในการวางแนวทางพฒันาเดก็ตามลักษณะเฉพาะของเขา  และเปนการพยายาม
เขาถึงตวัเด็กแตละคนดวย 
 
                จุดมุงหมายของการจัดการศกึษาปฐมวัย   
   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตรี ( 2524 )  ไดตั้ง  
คณะอนุกรรมการการดําเนนิงานวิจัยเรื่องรูปแบบศูนยเด็กกอนวัยเรียนหรือศนูยเด็กปฐมวัย  และได
กําหนดจุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัยเอาไวดังตอไปนี้ 
   1.เพื่อสงเสริมพัฒนาการทางกายของเด็กอยางเตม็ที ่  เพื่อจะไดเปนพลเมืองไทยที่มี
อนามัยสมบูรณแข็งแรง 
   2. เพื่อสงเสรมิพัฒนาการทางบุคลิกภาพ  อารมณ  และสังคมของเด็ก  เพื่อใหเปนผูใหญ
ที่มีสุขภาพสมบูรณมีความเขมแข็งทางจิตใจที่จะเผชิญอุปสรรคและอันตรายได 
    3. เพื่อใหเด็กมีนิสัยขยนั  แข็งแรง  ซื่อสัตย  มีระเบียบวนิัย  ประหยัด  สะอาด 
   4. เพื่อสงเสรมิความคิดสรางสรรคดานตาง ๆ  
   5. เพื่อเชื่อมโยงความสมัพันธระหวางบานกับโรงเรียนหรือศูนยเด็กกอนวัยเรียนในการ
สงเสริมพฒันาการดานตาง ๆ ของเด็ก 
    6. เพื่อตระหนกัในปญหาความเบี่ยงเบนของพัฒนาการเสียแตแรก  และดําเนินการตอไป
โดยเหมาะสม 
   ในการจัดการศึกษาปฐมวัย  ส่ิงทีม่ีบทบาทสําคัญตอความกาวหนาทางวชิาการและ การ
พัฒนาการศึกษาในระดับน้ีใหพัฒนาไปอยางตอเนื่อง  กค็ือ  การวิจัยทางการศึกษาปฐมวัย   ดังที ่   วาโร  
เพ็งสวัสด์ิ (2542 )  กลาววา  การวจัิยทางการศึกษาปฐมวัย  หมายถงึ  การวิจัยของหนวยงาน   
สถาบันการศกึษา  วิทยานพินธ  หรือปริญญานิพนธในระดับบัณฑิตศึกษาของสถาบนัอุดมศึกษาที่
เกี่ยวของกับการศึกษาปฐมวัย    
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  การวิจยัทางการศึกษาปฐมวัยอาจแบงไดหลายลกัษณะ   ทั้งนี้ข้ึนอยูกับเกณฑที่ใชในการ
แบงกลุมงานวจัิย  ซ่ึงมีทัง้การแบงตามระเบียบวิธวีิจัย  การแบงตามเนื้อหาสาระ  ดังนี ้   ถาแบงตาม
ระเบียบวิธวีิจัยจะแบงได  3  ประเภท  คือ  การวิจัยเชงิประวัติศาสตร  การวิจัยเชงิพรรณนา  และการวิจัย       
เชิงทดลอง    สวนการแบงประเภทการวจิยัทางการศึกษาปฐมวยัโดยใชเนื้อหาสาระในการวิจัยเปนเกณฑ   
ดังที ่  วาโร  เพ็งสวัสด์ิ  (2542) ไดแบงออกได  11  ประเภท  คือ  การวิจัยเกีย่วกับการอบรม  เลี้ยงดูเด็ก
ปฐมวัย   การวิจัยเกี่ยวกบัพัฒนาการและความพรอม  การวิจัยเกี่ยวกบัผลการจัดประสบการณโดยใช
กิจกรรมตางๆ   การวจัิยเกีย่วกับผลของการใหความรูแกผูปกครองเด็กปฐมวัย  การวิจัยเกี่ยวกับ  การ
สรางเคร่ืองมือวัดผลและประเมินผล  การวิจัยเกีย่วกับนวัตกรรมทางการศึกษาปฐมวัย  การวิจยัเกี่ยวกบั
บทบาทหนาทีแ่ละคุณลักษณะของครูปฐมวัย  การวิจัยที่ใชเทคนคิการวิเคราะห  การวิจยัเกี่ยวกับ
ความสัมพันธระหวางตัวแปร  การวิจัยเกี่ยวกบัสภาพและปญหาทางการศึกษาปฐมวัย  และการวิจัย
เกี่ยวกับการพฒันารูปแบบการจัดการศึกษาปฐมวยั  
 
การสังเคราะหงานวิจัย 
 ความหมายของการสังเคราะหงานวิจยั 
   นงลักษณ วิรัชชัย (2529) ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวจัิย (Synthesis of 
research) โดยสรุปวา  การสังเคราะหงานวิจยัเปนระเบียบวิธกีารศกึษาหาขอเท็จจริง เพื่อตอบปญหาใด
ปญหาหนึง่ โดยการรวบรวมงานวจัิยเกีย่วกับปญหานัน้ ๆ หลาย ๆ เร่ืองมาศึกษา วิเคราะห และนําเสนอ        
ขอสรุปอยางมรีะบบใหไดคําตอบปญหาทีเ่ปนขอยุต ิศัพทที่มีความหมายใกลเคียงและใชแทนศพัท   การ
สังเคราะหงานวิจัย ไดแก ระเบียบวธิีบูรณาการงานวิจัย (method of integrating research ) ระเบียบวธิี
ผสมผสานงานวิจัย ( method of combining research ) การวิเคราะหผลการวเิคราะห ( analysis of 
analyses ) หรือการวิจัยงานวิจัย ( research of research)  
   อุทุมพร จามรมาน (2531) ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย โดยสรุปวา เปน 
การนาํผลการวิจัยหรือขอคนพบจากงานวิจัยที่เกี่ยวของกันมาบรรยายสรุปเขาดวยกันจนเกิดเปนองค
ความรูใหมข้ึน เชน การบรรยายความรูสึกโดยการนําคาํตาง ๆ มาประกอบเขาดวยกัน หรือการทํางาน
บางอยางจนเกิดผลโดยมาจากการประชมุระดมสมอง หรือ การสรางทฤษฎีใหมโดยการเชื่อม โยงทฤษฎี
เกาเขาดวยกนั 
   จันทรเพ็ญ เช้ือพานิช และคณะ (2531) ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย  
พอสรุปไดวา   การนําหนวยยอย ๆ หรือสวนตาง ๆ ของผลการวิจัยที่เปนขอความรูจากงานวิจัยหลาย ๆ 
เร่ืองมาประกอบใหเปนเนื้อเรื่องเดียวกนั 
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  สรุปไดวา การสังเคราะหงานวิจยั เปนการหนวยยอย ๆ หรือสวนตาง ๆ ของผลการวิจัยที่
เปนขอความรูจากงานวิจัยหลาย ๆ เรื่องที่ศึกษาปญหาเดียวกันหรือใกลเคียงกนั มาสังเคราะหอยาง มี
ระบบและนํามาบรรยายสรปุรวมกนัเปนขอความรูที่สอดคลองกันหรือขัดแยงกันใหเปนเนื้อเรื่องเดียวกนั   
จนเกิดเปนองคความรูใหมและเปนขอสรุปของปญหานั้น ๆ อยางชัดเจน  
 
  ความหมายของการสังเคราะหเชิงคุณลกัษณะ 
    การสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ หรือเชิงบรรยาย เปนการอานรายงานการวิจัยแลวนํา  มา
สรุปเขาดวยกนั ซ่ึงจะพบจากบทที ่ 2 ในวิทยานพินธของนิสิตนักศึกษาภายใตหัวขอวา วรรณคดีที่
เกี่ยวของ (อุทุมพร จามรมาน, 2531) 
  การสังเคราะหเชิงคุณลักษณะหรือเชิงคุณภาพ เปนการบรรยายสรุปผล การสงัเคราะห
งานวิจัยโดยสรุปประเด็นหลกัของผลการวจัิยแตละเรื่องและบรรยายใหเหน็ความสมัพันธหรือความ  ขัดแยง
ระหวางผลการวิจัยเหลานั้น ทัง้นี้นักสงัเคราะหตองบรรยายสรุปดวยความเทีย่งธรรมไมลําเอียง และไม
ผนวกความคดิเห็นของตนเองในการวิเคราะห  โดยทัว่ไปการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะหรือ    เชิงคุณภาพ 
นิยมใชเปนกจิกรรมในรายงานเอกสารการวิจัยที่เกี่ยวของ (นงลักษณ วิรัชชัย, 2531) 
  ความหมายของการสังเคราะหเชงิปริมาณ 
    การสังเคราะหเชิงปริมาณ (Quantitative Synthesis ) เปนการสังเคราะหส่ิงที่เปน
นามธรรมโดยใชวิธีการทางสถิติมาวเิคราะหหาขอสรุปอยางเปนระบบ เพื่อประโยชนในการเปรียบเทียบ 
สรุปอางอิง ( อุทุมพร จามรมาน, 2527 )  
  อุทุมพร (ทองอุไทย) จามรมาน (2531) ไดใหความหมายของการสังเคราะหเชงิปรมิาณ
วาเปนการวิเคราะหตัวเลขหรือคาสถิติที่ปรากฏในงานวจัิยทัง้หลาย การสังเคราะหเชิงปริมาณจงึเปนการ
วิเคราะหผลวิเคราะห (Analysis of Analysis) หรือ การวิจัยงานวิจัย (Research of Research) ซ่ึง   มี
ความหมายสอดคลองกับที ่ Glass ซ่ึงไดใหความหมายวา  เปนการวิเคราะหทางสถิติของผลการวิจัย
จํานวนมากจากงานวิจัยตาง ๆ เพื่อหาขอสรุปเชิงบูรณาการ (Integrating the finding ) (Glass,1976   
อางถงึใน  สุพฒัน  สุกมลสันต, 2535) 
  การสังเคราะหเชิงปริมาณ เปนการบูรณาการงานวิจยั (method of integrating 
research) ทีศ่ึกษาปญหาลักษณะเดียวกัน เพื่อใหเขาใจสภาวะปจจุบันของขอความรูที่ไดผานการศึกษา
มาแลวเปนกิจกรรมหนึง่ที่สําคัญและจําเปนสําหรับนักวจัิยและผูที่สนใจงานวิจัย เพราะเครือขายของ
ขอความรูที่เปนผลจากการบูรณาการนัน้ จะเปนประโยชนอยางยิ่งในการคัดเลือกและกําหนดตวัแปรและ
โครงสรางของตัวแปรที่ควรศึกษา (สุวัฒนา สุวรรณเขตนคิม, 2527)   
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   กิจกรรมในการสังเคราะหงานวิจัย  ดําเนนิการไดในสามลักษณะ  โดยลักษณะแรกเปน
สวนหนึง่ของกจิกรรมในการทําวิจัย  ซ่ึงผูวิจัยจะตองสังเคราะหงานวิจัยเพื่อเปนพื้นฐานในการกําหนด
ทิศทางของการตอบปญหาการวิจัย  การกําหนดสมมตฐิานการวิจัย  หรือการกําหนดแบบแผนการวิจัย
(research design)  การสังเคราะหงานวิจัยในลักษณะนี ้  ผูวิจัยจะเสนอผลของการสังเคราะหไวใน
รายงานการวจัิยในบททีว่าดวยเร่ืองเอกสารงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ  การสังเคราะหงานวิจัยในลักษณะที่สอง  
เปนการวิจัยเต็มรูปเพื่อแสวงหาความรูใหม  โดยดําเนนิการเชนเดียวกับการวิจัยทัว่ไป  แตตางกันตรงที่
ขอมูลของการสังเคราะหงานวิจัยจะมาจากรายงานการวิจัย  โดยมีลกัษณะคลายกบัวิธีการวิจัยเชิงสํารวจ
(survey research)   สวนการสังเคราะหงานวิจัยลักษณะที่สาม  เปนการวิจัยเชงิทดลอง  โดยผูวิจัยจะ
สังเคราะหงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปญหาวจิัยนัน้ ๆ มากอนการดําเนินการทดลองแลวนาํผลที่ไดจากการ
สังเคราะหมาผนวกเขากับผลการวิจัยของตนแลวจึงสงัเคราะหผลการวิจัย  โดยมีหนวยการวเิคราะห
เพิ่มข้ึนอีกหนวยหนึง่  การเสนอรายงานการสงัเคราะหงานวิจัยสองประเภทหลงัมลัีกษณะเชนเดียวกับ
รายงานการวจัิยทัว่ไป ( ศิริยุภา  พูลสุวรรณ, 2539 ) 
               ความสาํคัญของการสังเคราะหงานวิจัย 
    สุวัฒนา สุวรรณเขตนิคม ( 2529)   กลาวถึง  ความสาํคัญของการสังเคราะหงานวิจัย   
ไววา  การทีม่ีงานวจัิยมีเพิม่มากขึน้ เพราะนกัวิชาการตระหนักถึงความสําคัญของการวิจัยและมกีารทาํ
วิจัยเพิ่มมากขึน้ตามเวลาที่ผานไป   มีงานวิจัยจาํนวนนบัรอยที่ศึกษาปญหาเดียวกนัโดยใชรูปแบบวิธีการ
วิจัย และกลุมตัวอยางตางกนั   ผลการวิจยัเหลานัน้มทีั้งที่สอดคลองและขัดแยงกัน เปนผลใหผูทีท่ํา  การ
วิจัยสืบเนื่องและผูตองการใชประโยชนผลงานวิจยัเกิดความสับสน  และไมสามารถหาขอสรุป      ที่เปน
การยุติได ดวยเหตุนีน้ักวจัิยจึงใหความสาํคัญกับการสงัเคราะหงานวิจัย และพยายามพัฒนาวธิ ี การ
วิเคราะหใหมรีะบบ มีความเที่ยงตรง เช่ือถือได เพื่อใหไดผลการสังเคราะหงานวจัิยที่มีคุณคา     เปน
ประโยชนตอการวิจัยสืบเนื่อง และการนาํผลการวิจัยไปสรางความเจรญิใหกับสังคมอยางแทจริง  
   การสังเคราะหงานวิจัยเปนกจิกรรมที่สําคญัตอความกาวหนาของศาสตรกิจกรรมหนึง่ ท่ี
นักวิชาการและนักวิจัยจาํเปนตองทํา คือ การบูรณาการขอความรูทีเ่กิดขึ้นในงานวิจัยตาง ๆ เพื่อใหรูชัด
ถึงสภาวะปจจุบันของขอคนพบอันเปนประโยชนโดยทั่วไปในการเขาใจเครือขาย  พรมแดน การสะสมและ
การงอกงามของขอความรูในศาสตรนัน้ ๆ    
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               ลักษณะเฉพาะของการสังเคราะหงานวจิัย 
    การวิจัยแบบสังเคราะหงานวิจัยแตกตางจากการวิจัยทัว่ ๆ ไป ที่ลักษณะขอมูลและ   
วิธีการวิเคราะหขอมูล ขอมูลสําหรับการวจัิยทัว่ ๆ ไปเปนขอเท็จจริงจากแหลงปฐมภูมิหรือแหลง    ทุติย
ภูมิที่นกัวิจัยรวบรวมมาจากกลุมตัวอยางหรือประชากร แตขอมูลสําหรับการวจัิยแบบสังเคราะหงานวิจัย
นั้นคือรายงานการวิจัยจํานวนหลาย ๆ เรื่องที่ศึกษาปญหาเดียวกนั ในการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัย
ทั่ว ๆ ไป นักวิจัยวิเคราะหขอมูลเพื่อบรรยายและหรอือนุมานใหไดขอเท็จจริงที่เปน   ขอสรุปเกี่ยวกับ
ประชากร   สวนในการสงัเคราะหงานวิจัยนัน้เนื่องจากขอมูลคืองานวิจัยหลาย ๆ เรื่อง แตละเร่ืองใชมาตร
วัดตัวแปร แบบแผนการวจัิย วิธกีารวิเคราะหขอมูลที่แตกตางกัน รวมทัง้ผลการวิจัยที่ไดจะมีทั้ง  ที่
สอดคลองกันบาง แตกตางกันและขัดแยงกันบาง   ดังนัน้การวิเคราะหงานวิจัยของนักสงัเคราะหจึงตอง
สรางมาตรฐานกลางจากงานวิจัยแตละเรื่องกอน เพื่อปรับงานวิจัยทั้งหมดใหเปนหนวยเดียวกนั แลวจึง
วิเคราะหหาขอสรุปสุดทายสําหรับประชากร ( นงลักษณ วิรัชชัย, 2531)     
  การสังเคราะหงานวิจัยแตกตางจากการวิจัยทั่ว ๆ ไป ที่ลักษณะขอมูลและวิธกีาร
วิเคราะหขอมูล  ดังแสดงในตารางที ่ 1 
   ตารางที ่1 ลักษณะขอมูลและวิธีการวิเคราะหขอมูลของงานวิจัยทั่วไปและการสังเคราะห
งานวิจัย 
 

 งานวิจัยทัว่ไป การสังเคราะหงานวิจัย 
ลักษณะขอมลู เปนขอเท็จจริงจากแหลงปฐม

ภูมิหรือแหลงทุติยภูมิทีน่ักวจิัย
รวบรวมจากกลุมตัวอยางหรือ
ประชากร 

รายงานการวจัิยจํานวนหลาย ๆ
เรื่องที่ศึกษาปญหาเดียวกนั 

การวิเคราะหขอมูล วิเคราะหขอมูลเพื่อบรรยาย         
และหรืออนุมานใหไดขอเท็จจริง
ที่เปนขอสรุปเกี่ยวกบักลุม
ตัวอยางหรือประชากร 

การจัดกระทาํกับขอมูลซ่ึงเปน
ผลการวิจัย   ขอคนพบ
รายละเอียดและวิธีการวิจยัจาก
งานวิจัยหลาย ๆ เรื่อง                  
เพื่อขอสรุปวาสอดคลองหรือ
ขัดแยงกัน 
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ขั้นตอนการสังเคราะหงานวิจัย 
  นงลักษณ วิรัชชัย (2531) ไดกลาวถงึข้ันตอนในการสังเคราะหงานวจัิยโดยทัว่ ๆ ไปประกอบดวย
ข้ันตอนในการดําเนนิงาน 5 ข้ัน   แตละขั้นมีวิธีการดังตอไปนี้ 
  1. การกําหนดปญหา 
   การสงัเคราะหงานวิจัยเริ่มตนจากการกําหนดปญหาการวิจัย ซ่ึงตองเปนปญหาที่ม ี การ
ทําการวิจัยแลวอยางนอยสองราย เนื่องจากปญหาการวิจัยที่มีคณุคานาสนใจและเปนปญหาที่ยงัไมมี
คําตอบแนชัดนั้น มักเปนปญหาทีน่กัวิจัยสนใจและทําการวจัิยเปนจํานวนมาก ปญหาในลักษณะ        
ดังกลาวจึงเปนปญหาที่เหมาะสมตอการสังเคราะหงานวจัิย 
   2. การวิเคราะหปญหา 
   เมื่อกาํหนดหวัขอปญหาแลว นักสงัเคราะหงานวจัิยตองนิยามปญหาใหชัดเจน ศึกษา
แนวคิด หลักการ และทฤษฏีที่เกี่ยวของกับปญหาใหแจมชัด เพื่อเปนพืน้ฐานในการกําหนดแบบแผน และ
สมมติฐาน 
  3. การเสาะคน คัดเลือก และรวบรวมงานวิจัย 
    3.1 การเสาะคนงานวิจัย นกัสังเคราะหงานวิจัยตองคนควาและเสาะแสวงหา
งานวิจัยทัง้หมดเกี่ยวกบัปญหาที่กาํหนดไว การเสาะคนงานวิจัยสวนใหญจะหาไดจากเอกสาร เชน    รายงาน
การวิจัย ปริญญานิพนธหรือวิทยานิพนธ บทคัดยอวทิยานิพนธ วารสาร ดัชนีคนวารสาร ศูนยทรัพยากร   
ขอมูลทางการศึกษา ( Educational Resource Information Center หรือ ERIC ) เปนตน  
    3.2 การคัดเลือกงานวจัิย นกัสังเคราะหงานวิจัยตองอาน ศึกษาและตรวจสอบ
งานวิจัยแตละเร่ืองอยางละเอียด ตองสรางเกณฑในการเลือกงานวิจัย และทําการคัดเลือกงานวิจัยที่ม ี
คุณภาพดี  มีความเที่ยงตรงภายนอกและภายในสงู ตามเกณฑที่ไดกําหนดไว 
    3.3 การรวบรวมผลงานวิจัยหลังจากคัดเลอืกงานวจัิยที่ใชในการสงัเคราะห
งานวิจัยแลว ขั้นตอไปคือ การรวบรวมรายละเอียด และผลการวิจัยของงานวิจัยนั้น วิธกีารรวบรวมอาจใช
การจดบันทึก การถายเอกสาร หรือการกรอกแบบฟอรมก็ได ทั้งนีน้ักสงัเคราะหงานวจัิยตองใชความ
ระมัดระวังเกบ็รวบรวมขอมลูใหไดขอมูลทีเ่ที่ยงตรง เช่ือถือได และครบถวนสมบูรณ  
  4. การวิเคราะหเพื่อสังเคราะหผลการวิจัย 
   ข้ันตอนนี้เปนการจัดกระทาํและวิเคราะหขอมูลซ่ึงประกอบดวยผลการวิจัยรายละเอยีด
ลักษณะและวธิีการวิจัย จากงานวิจัยทั้งหมดเพือ่สังเคราะหหาขอสรุปที่เปนขอยุติ และทดสอบวา
สอดคลองตามสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไวหรือไม เพื่อสังเคราะหหาขอสรุป จากนัน้จึงแปลความหมายผล
การวิเคราะหเพื่อตอบปญหาการวจัิย 
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   5. การเสนอรายงานการสงัเคราะหงานวิจยั 
   การเขียนรายงานการสงัเคราะหงานวจัิย มีหลักการเชนเดียวกับการเขยีนรายงานการวิจัย
ทั่ว ๆ ไป นักสงัเคราะหงานวจัิยตองเสนอรายละเอยีดวิธกีารดําเนินงานทกุข้ันตอนพรอมทั้งขอสรุป ขอ
คนพบและขอเสนอแนะจากการสังเคราะหงานวิจยั โดยใชภาษาถกูตอง กระทัดรัดและชัดเจน   
 
วิธีการสังเคราะหงานวิจยั 
 จากการศึกษาของ  อุทุมพร จามรมาน (2527) และ นงลกัษณ วิรัชชัย (2531)   สรุปไดวา        
วิธีการสังเคราะหขอมูล เพื่อหาขอมูลสรุปของการสังเคราะหงานวจัิยจากงานวิจัยเรื่องตาง ๆ นั้น       อาจทํา
ได 2 ลักษณะ 
 1.การสังเคราะหเชิงคณุลกัษณะ ( Qualitative Synthesis) เปนการสังเคราะหเชิงตรรกวิทยา
อาศัยหลกัเหตุผลและความรู ความชํานาญของผูวิจยัประกอบ  ซ่ึงเปนการบรรยายสรุปผลการวิจัยจากเรื่อง
ตาง ๆ มาเรียบเรียงใหตอเนือ่ง ผสมกลมกลืนกนั เรียงตามลําดับเนื้อหาหรือประเด็นปญหาการวิจัย เพื่อให
เห็นวา การวิจัยปญหานัน้ทีน่ํามาสังเคราะห มีการทําวจัิยในเร่ืองหรือประเด็นอะไรไปแลวบาง ทํากับ
กลุมเปาหมายใดบาง ใชวิธีการวิจัยอยางไร ไดผลการวิจัยอยางไรบาง   ผลการวิจยัเรื่องใดบางสอดคลอง
กันหรือสัมพันธเกี่ยวของกนั เร่ืองใดบางไดผลการวิจัยขัดแยงไมสอดคลองกัน สังเคราะห  หาขอสรุปใหไดวา  
มีปญหาหรือประเด็นปญหาใดบางไดขอสรุปที่เปนขอยุติแนนอนแลว และปญหาหรือประเด็นปญหาใดบาง
ยังไมสามารถสรุปเปนขอยุติที่แนนอนได ทัง้นี้ผูสังเคราะหตองบรรยายสรุปดวยความเที่ยงธรรม ไมลําเอียง
ไมผนวกความคิดเห็นของตนเองในการสังเคราะห    วิธีการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะของผลการวจัิยนี้เปน
วธิีที่ใชกับงานวิจัยเชงิคุณภาพ และเชิงปริมาณ โดยเฉพาะนกัวิจัยทางประวัติศาสตรและมนุษยวทิยาใชใน
การวิเคราะหขอมูลเชิงพรรณา   สวนนักวจิยัทั่ว ๆ ไปนิยมใชเปนกจิกรรมในการรายงานเอกสารการวิจัยที่
เกี่ยวของ   ทั้งนี้เพราะการสังเคราะหเชิงคณุลักษณะนี้คลายกับการทบทวนงานวิจยัที่เกีย่วของ ( Review 
Related Literatures) ซ่ึงในการทาํวิจยัทั่ว ๆ ไปจะตองทาํเพื่อใชเปนแนวทางในการกําหนดปญหาและ
สมมติฐานการวิจัยของตนใหชัดเจน  รวมทั้งเปนแนวทางในการทาํวิจัยตอไปดวย 
 2. การสังเคราะหเชิงปริมาณ ( Quantitative Synthesis ) เปนการสังเคราะหเชิงสถิติตัวเลขโดย
อาศัยวิธกีารวเิคราะหทางสถิติเขาชวยเพือ่หาขอสรุปของผลการสงัเคราะห งานวจัิยที่จะนาํมาสังเคราะหเชิง
ปริมาณได สวนมากจะเปนงานวิจัยประเภทการทดลองและการหาความสัมพนัธ ผลการวิจยัจะเสนอคาสถิติ
ตาง ๆ ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์สหสมัพันธและคาสถิติอ่ืน ๆ เชน     t-test , F-test 
ที่ใชทดสอบสมมติฐานกับคาความนาจะเปน ฉะนัน้วิธกีารสังเคราะหเชิงปริมาณจงึเนนการสรางดัชนี
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มาตราฐานจากผลการวจัิยแตละเรื่อง แลวจึงศึกษาการกระจายของดัชน ีทดสอบสมมติฐานและประมาณ
คาพารามิเตอรของดัชนีนัน้   การสงัเคราะหเชิงปรมิาณทําไดหลายวธิ ีดังนี ้
  2.1 วิธนีับคะแนนเสยีงแบบเดิม วิธีนี้จะรวบรวมงานวิจัยที่มีตัวแปรตามและตัวแปรอิสระ
ตัวเดียวกนัมาสังเคราะห โดยแบงผลการวจัิยออกเปนกลุม ๆ ตามการทดสอบสมมตฐิานและ     คาของดัชนี
มาตรฐานออกเปน 3 กลุม  คือ  กลุมที่มนียัสําคัญทางสถิติและคาดัชนีเปนบวก  กลุมที่ม ี   คานยัสําคัญ
ทางสถิติและคาดัชนีเปนลบและกลุมท่ีไมมีนัยสาํคัญทางสถิต ิ เมื่อนับความถี่ของงานวิจัยแตละกลุมแลว
นักสังเคราะหสรุปและแปลผลการสังเคราะหตามลักษณะของงานวจัิยกลุมที่มีความถี ่ สูงสุด  ขอบกพรอง
ของวิธีการนี้คอื  การที่ไมคํานึงถงึขนาดของกลุมตัวอยางของงานวิจัยแตละชิ้นเพราะงานวิจัยที่มีขนาดของ
กลุมตัวอยางมาก โอกาสที่จะ มีนัยสาํคัญทางสถิติมากกวางานวิจัยที่มีขนาดของกลุมตัวอยางที่เล็กกวา 
นอกจากนัน้ยงัไมสามารถคาํนวณหาคาขนาดของผลและไมสนใจความคลาดเคลื่อนจากการสุมและการวัด
ตัวแปรตาง ๆ ดวย 
  2.2 วิธีการทดสอบนัยสําคญัทางสถิติของผลการสงัเคราะห วิธีนี้เปนการสังเคราะห  คา
ความนาจะเปนของคาสถิตทิี่ใชทดสอบ แลวจึงทดสอบนัยสําคัญทางสถิตขิองผลการสังเคราะหอีกครั้ง  
เนื่องจากงานวิจัยที่นํามาสงัเคราะหนั้นมีการใชสถิติตาง ๆ กันทดสอบสมมติฐานและคาสถิติในการทดสอบ
นั้นมีคาความนาจะเปนกํากบัอยู  คาความนาจะเปนนี้เปนตัวแปรตอเนื่อง  ไมมีหนวยมีคา ตั้งแต 0 ถึง 1  
และมีการแจกแจงคงที่ไมวางานวิจยันัน้จะใชคาสถิติแบบใด  และตัวแปรในการวิจัยนั้น มีการแจกแจง
อยางไร  ดวยเหตุนีน้ักสงัเคราะหจึงสามารถสังเคราะหและทดสอบคาความนาจะเปนเหลานัน้ไดดวยวธิีการ
ทางสถิติการทดสอบนัยสําคญัทางสถิต ิ
  2.3 วิธีการประมาณคาจากการนับคะแนนเสียง เปนวธิปีระมาณคาพารามิเตอรขนาด
อิทธิพลและสมัประสิทธิ์สหสัมพันธ  โดยใชวิธีการนับคะแนนเสียงจาํนวนงานวิจัยที่ใหผลการทดสอบ
สมมติฐานอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติทางบวก  วิธีการนีเ้ปนวธิีที่สะดวกและรวดเร็ว  และใหคาประมาณ
พารามเิตอรที่นักสังเคราะหตองการ  แตมีจุดออนที่ผลการประมาณคาเทีย่งตรงตอเมื่อมีงานวิจัยจํานวน
มาก  และงานวิจัยเหลานั้นมขีนาดกลุมตัวอยางเทากันหรือใกลเคียงกนั  วิธีการนีจ้ะใชไมไดถางานวิจยัที่
นํามาสังเคราะหนัน้ใหคาอัตราสวนระหวางจาํนวนงานวิจัยที่ใหผลการทดสอบมีนัยสําคัญทางสถติิทางบวก
กับจํานวนงานวิจัยทีน่ํามาสังเคราะห เปน 0  หรือ  1 
  2.4 วิธีการสังเคราะหคาประมาณดัชนีมาตราฐาน หรือ การวิเคราะหอภิมาน   ( Meta-
Analysis )  ซ่ึงแนวคิดพื้นฐานในการวิเคราะหอภิมาน  เริ่มตนในราวป ค.ศ.1933  โดยระยะแรก ธอรนไดค
และกีเซลล ี( Thorndike, 1933 and Gheselli, 1949) ไดสังเคราะหงานวิจัยเชงิความสัมพันธโดยใชวิธีการ
หาคาเฉลี่ยของสัมประสทิธสหสัมพนัธ  ในระยะตอมา โคเฮน (Cohen, 1969)  ไดเสนอ วิธีการคํานวนคา



 28

ขนาดอิทธพิล(effect size) จากงานวิจัยเชงิทดลอง  ซ่ึงคาสัมประสิทธิส์หสัมพนัธและ    คาขนาดอทิธิพล  
ไดถูกจํามาใชเปนดัชนีมาตรฐานในการวิเคราะหอภิมาน  ศาสตราจารย จีน วี.กลาส (Glass G.V. )  เปนผู
วางพืน้ฐานในการสังเคราะหงานวิจัยโดยใชคาดัชนีมาตรฐาน  ซ่ึงเรียกวาขนาดอิทธพิล  และไดบัญญัติศัพท
คําวา meta-anlysis ข้ึนในป ค.ศ.1976  โดยใหความหมายวาเปนการวิเคราะหผลการวิเคราะห ( the 
analysis of analysis) หรือเปนระเบียบวิธบูีรนาการงานวิจัย  ( research   of  researches )  ซ่ึงกลาส ได
อธิบายความหมายไวดังนี ้( Glass and other อางถงึใน ศิริยุภา พูลสุวรรณ, 2530 )  การวิเคราะหอภิมาน  
เปนการสังเคราะหงานวจัิยเชิงปริมาณที่ใชวิธีการทางสถิติมาสังเคราะหงานวิจัยหลาย ๆ เรื่อง  ที่ศึกษา
ปญหาการวิจยัเดียวกนัโดยมีงานวจัิยแตละเร่ืองเปนหนวยมาตราฐาน เดียวกนัและนาํมาเปนตัวแปรตามใน
การสังเคราะหงานวิจัย  สวนตัวแปรอิสระคือ  คุณลักษณะของ งานวิจัยหรืออาจจะกลาวไดอีกอยางหนึ่งวา  
การวิเคราะหอภิมาน  เปนการวิจัยโดยใชวิธีการทางสถิติ มาวิเคราะหเพื่อหาขอสรุปอยางมีระบบจาก
งานวิจัยหลาย ๆ เรื่องที่ศึกษาปญหาการวจัิยเดียวกัน          ในปจจุบนัมีผูพฒันาวธิกีารวิเคราะหอภิมาน
หลายแนวทาง  เชน วิธีของกลาสและคณะ ( Glass and other, 1981 ) ฮันเตอรและคณะ (Hunter and 
other, 1982) โรเซนทาน (Rosenthal, 1984 ) เฮดจและ  ออลคิน (Hedges and Olkin, 1985) เปนตน  แต
ละแนวทางจะมีขั้นตอนดําเนินการวิจัยทีค่ลายคลึงกนั จะตางกันที่รายละเอียดของวิธีการวิเคราะหเทานัน้ 
   ลักษณะของการวิเคราะหอภิมาน  กลาส  ไดจําแนกงานวิจัยเปน  3  ประเภท  ตามระดับ
ของการวิเคราะหขอมูล คือ งานวิจัยที่มีระดับการวิเคราะหขอมูลข้ันปฐมภูมิ  การวเิคราะหขอมูลข้ันทุติย
ภูมิ  และการวิเคราะหอภมิาน  เพื่อแยกใหเหน็ความแตกตางของการวิเคราะหทั้ง 3 ระดับ  โดยการ
วิเคราะหข้ันปฐมภูมิ  เปนการวิเคราะหขอมูลที่ไดรวบรวมมาเพื่อตอบปญหาการวจัิยในเร่ืองนัน้  โดยที่
ขอมูลนั้นตองเปนขอมูลปฐมภูมิที่ผูวิจัยรวบรวมมาเอง  สวนการวิเคราะหข้ันทุติยภูมิ  เปนการวิเคราะห
โดยใชขอมูลทีมี่ผูรวบรวมไวแลว  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อตอบปญหาการวิจัยใหม  ที่เพิ่มเติมหรือแตกตาง
จากงานวิจยัเดิม  ทําใหมีขอบขายทีก่วางขวางและลกึซึง้ยิ่งข้ึน  ตอบปญหาการวิจัยที่ชัดเจนยิง่ขึ้น  การ
วิเคราะหอภิมาน  เปนการสังเคราะหผลการวิจัยจากการวิเคราะหข้ันปฐมภูมิเพื่อตอบปญหาการวิจัยใหม
จากงานวิจยัหลาย ๆ เรื่อง  ที่ศึกษาปญหาเดียวกนั  การวิเคราะหระดับน้ี  จะตอบปญหาการวิจัยได
กวางขวางกวาการวเิคราะหขั้นทุติยภูม ิ  จากความแตกตางของระดบัการวิเคราะหดังกลาว        ทําให
วิธีการวิเคราะหอภิมานมีลักษณะเฉพาะดงันี ้ 
   1) การวิเคราะหอภิมานตองใชวธิีการที่มีระบบในการเสาะคนงานวิจัยที่ศึกษาปญหา
เดียวกนั  เพื่อใหผลการวเิคราะหครอบคลุมงานวิจัยดังกลาวทัง้หมด   โดยใหความสนใจงานวิจัยที่มี
ลักษณะความแตกตางกนัมากกวาจะวิเคราะหงานวิจยัที่มีลักษณะและระเบียบวธิีการวิจัยที่เหมอืนกัน  
โดยแตกตางเฉพาะกลุมตัวอยางเทานัน้  งานวิจัยทีจ่ะนํามาวิเคราะห  อภิมาน  ควรเปนงานวจิัยที่ศึกษา
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ปญหาเดียวกนัแตอาจมีลักษณะของงานที่แตกตางกันในสวนตาง ๆ สวนใดสวนหนึง่  หรือหลายสวน  เชน  
แบบแผนการวิจัยตางกนั  กรอบความคดิในการวิจัย  สมมติฐานตางกัน  ตัวแปรในการวิจัยตางกัน  หรือ
การนิยามตวัแปรตางกนั  ใชเครื่องมือวัดตางกนั  วิธีการรวบรวมขอมูลตางกนั  ประชากรหรือ   กลุม
ตัวอยางคนละกลุม  วิธีการวเิคราะหขอมลูตางกนั ฯลฯ   
   2) การวิเคราะหอภิมาน  ใชวิธีการทางสถิติเปนเครื่องมือในการสรปุคาสถิติจากผลวิจัย  
ไมใชขอมูลดิบจากงานวิจัย  คาสถิติทีน่ํามาสังเคราะหไดแก  คาเฉลี่ย   คาความเบี่ยงเบนมาตราฐาน  
และ/หรือ  คาสถิติในการทดสอบสมมติฐาน  ขอมูลในการวิเคราะหอภิมานม ี 2 สวน  สวนแรกเปน   
รายละเอียดทัว่ ๆ ไป ของงานวิจยั  ซ่ึงจะนํามาเปนตวัแปรอิสระในการวิเคราะหอภิมานเรียกวาตัวแปร
คุณลักษณะงานวิจัย  สวนที่สองคือผลการวิจัย  ซ่ึงจะถูกปรับใหเปนดัชนมีาตรฐานโดยจะวัดในรูปของ
ขนาดอิทธพิลหรือคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ  ซ่ึงจะนํามาเปนตัวแปรตามในการวิเคราะหอภิมาน   
   3) การวิเคราะหอภิมาน มีเปาหมายที่จะศึกษาอทิธิพลของตัวแปรอิสระที่มีตอตัวแปร
ตามจากงานวจัิยเชิงทดลองหรือศึกษาคาความสัมพันธระหวางตัวแปรจากงานวิจัยเชิงสหสมัพันธระหวาง
ตัวแปรจากงานวิจยัเชิงสหสมัพันธ   โดยผูสังเคราะหงานวิจัย  จะใหความสาํคัญกับคาสถิติ  จากงานวิจัย
มากกวาคานยัสําคัญทางสถิติ  งานวิจัยใดที่ไมสามารถคํานวณหาคาขนาดอิทธพิล  หรือ   ไมทราบคาสัม
ประสิทธิสหสมัพันธระหวางตัวแปร  จะไมสามารถนํามาวิเคราะหอภิมานได  
   4)  การวิเคราะหอภิมาน  มีจุดมุงหมายทีจ่ะตรวจสอบความแตกตางของผลวิจัย   และ
อธิบายความแตกตางนัน้ดวยตัวแปรคุณลักษณะงานวจัิย  ดังนั้น  นักสงัเคราะหงานวิจัยจงึตองศึกษา
คุณลักษณะงานวิจัย  เพื่ออธิบายความสัมพันธระหวางคุณลักษณะงานวจัิยกับผลการวิจัย  และสรุปให
ไดวาผลการวจัิยเหลานัน้แตกตางกนั  หรือขัดแยงกันอยางไรเพราะอะไร  ดังนั้นการสังเคราะหงานวิจัย
ดวยวิธกีารวเิคราะหอภิมาน  จึงตองใชวธิีการทีม่ีระบบในการเสาะคนงานวิจัยเพื่อนํามาสังเคราะหจําแนก
คุณลักษณะงานวิจัยและปรบัใหเปนขอมลูเชิงปริมาณ  ปรับผลการวิจัยใหเปนดชันีมาตรฐาน  และใช
วิธีการทางสถติิอธิบายความสัมพันธระหวางคุณลกัษณะงานวิจัยกบัผลการวิจยั 
   ข้ันตอนการวิเคราะหอภิมาน   
        ในการวิจัยทั่ว ๆ ไป  ผูวิจัยศึกษาขอเทจ็จริงซึ่งรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง  หรือ
กลุมประชากร  และจะนาํมาวิเคราะหโดยมีเปาหมายเพื่อบรรยายหรืออธิบายขอเท็จจริงและหรืออนุมาน
จากกลุมตัวอยางเพื่อใหไดขอสรุปเกี่ยวกบักลุมประชากร  การวิเคราะหอภิมานกม็ีลักษณะที่คลายกนัแต
แตกตางกนัทีลั่กษณะขอมลูซ่ึงเปนรายงานการวิจัยที่ศกึษาปญหาเดยีวกนั  โดยที่งานวิจัยเหลานัน้อาจมี
คุณลักษณะงานวิจัยที่แตกตางกนั  นักสังเคราะหงานวิจัยจึงตองปรับผลการวิจัยใหเปนดัชนีมาตรฐาน
แลวจึงวเิคราะห  โดยมีเปาหมายเพื่ออธบิายขอเท็จจริงที่เปนขอสรุปสําหรับประชากรงานวิจัยในปญหา
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วิจัยนั้น ๆ   จากลักษณะดังกลาวจะเหน็ไดวา  ความแตกตางที่ชัดเจนระหวางการวิจัยทัว่ไปกัลการ
สังเคราะหงานวิจัยโดยวธิีการวิเคราะหอภิมานคือลักษณะขอมูล  การดําเนนิการวิจัยจึงมีข้ันตอน
เชนเดียวกับการวิจัยทั่วไป  แตแตกตางกนัเฉพาะขั้นตอนการรวบรวมขอมูล  โดยเริ่มตนจากปญหาในการ
สังเคราะหงานวิจัย  ซ่ึงควรเปนปญหาทีมี่ผูทําวิจัยมาแลวเปนจาํนวนมาก  ลักษณะปญหาการวิจัยจะมี
สวนคลายกับปญหาวิจัยในงานวิจยัเดิมแตมีความลึกซึง้และตอบปญหาการวิจยัไดกวางขวางกวา  การ
เก็บรวบรวมขอมูลจะเก็บจากรายงานการวิจัย  สวนวธิีการวิเคราะหขอมูลใชวิธีทางสถิติเชนเดียวกับการ
วิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณทั่วไป  โดยมีการปรับผลการวิจัยในงานเดิมใหเปนดชันีมาตราฐาน  เพื่อให
สามารถสรุปรวมผลวิจัยจากงานวจิัยแตละเร่ืองเขาดวยกัน  แลวจงึใชวิธีการทางสถิติวิเคราะหเพื่อศึกษา
ลักษณะการแจกแจงของตัวแปร  และวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามในการ
สังเคราะหงานวิจัยนัน้ ๆ การเสนอรายงานการสังเคราะหงานวิจัยดําเนินการเชนเดียวกบัการเสนอ
รายงานการวจัิยทัว่ไป    
 
     ปญหาและขอจํากัดเกีย่วกับการวิเคราะหอภิมาน 
        เนื่องจากการวิเคราะหอภิมานเปนงานวิจัยที่คอนขางใหม  และมีตัวแปรตาง ๆ  
เกี่ยวของดวยมาก  จึงทาํใหนกัวิจัยจํานวนไมนอยที่มีขอสงสัยเกี่ยวกับแนวคิดในการทาํการวิเคราะห อภิ
มาน  ปญหาและขอจํากัดที่สําคัญ(Jackson, 1980 : Ligth and Smith, 1971 อางถงึในสพุัฒน  สุกมล-
สันต, 2535 ) ไดแก  
            1. การวิเคราะหอภิมานสามารถทําไดเฉพาะกับงานวิจัยที่มีหวัขอสัมพันธกนั
มากและมีตวัแปรที่ตองการจะศึกษาบางอยางเกี่ยวของอยูดวย  ไมสามารถจะทาํการวิจัยแบบนีก้ับงาน ที่  
หัวขอแตกตางกันมาก  จึงทาํใหไมสามารถจะนาํงานวิจัยแบบปฐมวิเคราะหมาศึกษาไดจํานวนมาก 
         2. ผลการวิจัยจาการวิเคราะหอภิมานไมอาจใชอางอิงสรุปไปยังประชากรได
อยางมั่นใจวางานขั้นใดทาํใหไดผลสรุปทีค่นพบแน  การสรุปอางอิงผลการวิจัยเกีย่วกับความสมัพันธเชิง
เหตุผลจะไดจากการวิจัยเชิงทดลอง  หรือกึ่งทดลองเทานั้น   
    3. การทาํการวิเคราะหอภิมานตองอาศัยงานวิจัยแบบปฐมวิเคราะหจาํนวนมาก
แตยังไมมีเกณฑที่แนนอนวาจาํนวนที่เหมาะสมควรเปนเทาใด 
    4. ปญหาอยางหนึ่งในการทําการวิเคราะหอภิมานคอืยังไมเปนที่ตกลงกนัวา
งานวิจัยทีน่ํามาศึกษานัน้ถอืวาเปนกลุมตัวอยางหรือเปนประชากร  จึงเปนปญหาในการเลือกใชสถิติและ
การแปลผลการวิจัยดวย 
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    5. การทาํการวิเคราะหอภิมานยงัขาดวธิีทางสถิตทิี่เหมาะสมที่ใชไดท่ัวไป  และ
งานวิจัยแบบปฐมวิเคราะหมักไมไดรายงานคาสถิติพืน้ฐานที่จําเปนสาํหรับการทาํการวิเคราะห   อภิมาน
ไวดวย  หรือแมวาจะระบคุาตาง ๆ  เหลานี้ไวก็มักจะมีความหลากหลายทําใหมีความยุงยากในการ
นํามาใช  เชน  ใหคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธตาง ๆ กัน  จึงตองมวีิธีการแปลงคา  จึงทําใหผลการวิจัย
คลาดเคลื่อนไดงาย 
    6. เมื่อตองใชงานวิจัยจํานวนมากมาเพื่อการวิเคราะห  ทําใหเกิดปญหาในการ
กําหนดรหัสขอมูลการลงรหสั  และแปลความหมายของรหัสของขอมูลมาก  หากมีคนลงรหสัมากคน  ก็จะ
ยิ่งทาํใหเกิดความผิดพลาดมากขึ้น 
    7.  ประการสุดทายคือปญหาการควบคมุอิทธพิลตาง ๆ ที่เกิดจากงานวิจัยที่ ไม
ดีที่นํามาทําการวิเคราะหดวย 
   จากปญหาและขอจํากัดเกีย่วกับการวิเคราะหอภิมานขางตน มีความสอดคลองกับ 
อุทุมพร  จามรมาน(2531) ที่วา  การสังเคราะหเชิงปริมาณ  โดยการวิเคราะหแบบเมตตา(Meta-
analysis) ซ่ึงพิจารณางานวิจัยที่จะนํามาสังเคราะหเชิงปริมาณตามเกณฑ ดังนี ้
    1. งานวิจัยตองมีคาสถิติครบถวนเพียงพอที่จะใชในการคํานวณคาสถิติใน การ
วิเคราะหแบบเมตตาได 
    2. งานวิจัยตองใชระเบียบวิธีวิจัยประเภทเดียวกนั  และมีตัวแปรเหมือนกัน  
ทั้งนี้ตองมีจํานวนงานวิจัยมากพอคือตั้งแต  5  เรื่องข้ึนไปจึงจะสามารถนาํมาสงัเคราะหเชิงปรมิาณ   โดย
การวิเคราะหแบบเมตตาได          
 
งานวจิัยที่เกีย่วของกับการสังเคราะหงานวิจยัการศกึษาปฐมวัย 
  งานวจิัยในประเทศ 
  สําหรับในประเทศไทย ไดมีความพยายามที่จะสงัเคราะหงานวิจัยในสาขาสิ่งแวดลอม และ   ใน
สาขาการศึกษาที่จัดทําโดยคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั  การสังเคราะหงานวิจัยเริ่ม     ทํา
เปนครั้งแรกในป พ.ศ. 2531 โดยจันทรเพ็ญ เชื้อพานิช และคณะ  ซ่ึงสังเคราะหวทิยานพินธระดับ
มหาบัณฑิต ที่ทาํเสร็จป พ.ศ. 2506-2535 จํานวน 2,617 เลม  (ภาควิชามธัยมศึกษา คณะครุศาสตร, 
2537) ตอจากนั้นมกีารสงัเคราะหงานวิจัยโดยภาควิชาทัง้ 12 ภาควิชา  ของคณะครุศาสตร 
  งานการสงัเคราะหงานวจัิยทางการศึกษาในระดับตาง ๆ ทั้งระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา และ
อุดมศึกษา  เกี่ยวกบัการจดัการเรียนการสอนตาง ๆ  ที่ไดทํากันมาบางแลวนัน้  เทาที่ผานมาพบวา ยังไมมี
การสังเคราะหงานวิจัยในระดับการศึกษาปฐมวัย   จึงขอนาํเสนอเฉพาะรายชื่อผูวิจัยเกี่ยวกับการ
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สังเคราะหงานวิจัยแตไมนําเสนอในรายละเอียด  ซ่ึงพบวามีจํานวน 9 เรื่อง ดังนี ้มานิตย โพธิกลุ (2527 ) 
ยุวด ี บุณยศรีสวัสด์ิ (2529)  กฤษณา เลิศสําราญ (2529)   ดวงสมร ดิสรเตติวัฒน(2529)   ทพิยอาภา     
บุญรัตน ( 2530 )  ไมตรี สมบูรณ (2531)  ฐิติมา เจริญกูล (2532)  สุพัฒน  สุกมลสนัต (2535)           
จรูญ จิตรักษ (2539)  สุนีย  วุฒิศาสตร ( 2539 )  และกรทิณา  แกวสอน (2537)  ไดทําการสงัเคราะห
วิทยานิพนธในสาขาการศึกษาของมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตรดวยการวิเคราะหอภมิาน   
  นงลักษณ  วิรัชชัยและสุวิมล วองวานิช (2542 )ไดทําการสังเคราะหงานวิจัยทางการศึกษาดวย
การวิเคราะหอภิมานและการวิเคราะหเนื้อหา   โดยสังเคราะหเฉพาะงานวิจัยที่ผูวิจัยเสนองานวิจัย     เพื่อ
รับการพิจารณาคัดเลือก และหรือไดรับการคัดเลือกใหเสนอหรือพมิพเผยแพรในการประชุมวิชาการของ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิครั้งที ่9 จํานวน 323 เร่ือง สาระในงานวิจัยที่นาํมา
สังเคราะหไดจากรายงานการวิจัยทีน่ําเสนอตามรูปแบบซึ่งกําหนดโดยสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติ   มิไดสังเคราะหจากรายงานการวิจัยฉบับเต็ม ทาํการสงัเคราะหงานวจิัยดวยการวิเคราะหอภิ
มาน จํานวน 144  เรื่อง และสังเคราะหงานวิจัยเชิงคุณภาพ จํานวน 179 เร่ือง   ในที่นี้ม ี  งานวิจัยระดับ
กอนประถมศึกษาไดรับการสังเคราะหงานวิจัย จํานวน 6 เรื่อง พบวา จากงานวิจัย  จํานวน 323  เรื่อง มี
งานวิจัยในระดับกอนประถมศึกษานอยทีสุ่ดเพียงรอยละ  1.9   งานวิจัยระดับกอนประถมศึกษา    สวน
ใหญเปนงานวจัิยที่เกี่ยวกับหลักสูตร รอยละ 33.3   และพบวาในระดับกอนประถมศึกษาจะเปนงานวิจัย
ดานการสงเสริมพัฒนาการของเด็ก  รอยละ 50   การเตรียมเด็กให  มีความพรอม รอยละ 33.3  
 งานวจิัยตางประเทศ   
 Bus, Ijzendoorn และ Pellegrini (1995) สังเคราะหงานวิจัยดวยการวิเคราะหอภิมาน เพื่อศึกษา
อิทธิพลของการอานหนงัสือใหเด็กวยักอนเรียนไดฟงวามีอิทธพิลตอการเรียนรูการอานอยางไรโดย  สืบคน
รายงานวิจัยจากฐานขอมูล ERIC , PsycLIT ,DAI และรายงานการสงัเคราะหงานวจัิย ไดงานวจัิยรวม 29 
เร่ือง  การวเิคราะหขอมูลใชวิธีของ Mullen ( 1989 อางใน Bus,Ijzendoorn และ Pellegrini )     ซึ่งใชสูตร
การประมาณคาขนาดอิทธพิลตามสูตรของ Cohen (1977) และวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม
คอมพิวเตอร BASIC Meta-Analsysis ของ Mullen ผลการสังเคราะหสรุปไดวาคาเฉลี่ย   ขนาดอิทธิพล
เทากับ 0.59 เทียบเทากับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 0.28 คาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัย    ทีน่ํามา
สังเคราะหมีคาพิสัย 0.00-1.51 เมื่อแยกงานวจัิยมาสังเคราะหเปนกลุมตามมิตยิอยการเรียนรูการอาน
สามมิติคือ ทกัษะทางภาษา การอานออกเขยีนไดและผลการอานพบคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการอาน
หนงัสือใหเด็กกอนวยัเรียนฟงมีคา 0.67 , 0.58 และ 0.56 คิดเปนคาสัมประสิทธสหสัมพนัธเทากับ 0.32 
,0.28 และ 0.27 ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคาของขนาดอิทธิพลแยกตามกลุมงานวิจัยตามตัวแปรปรับ 
พบวาอิทธพิลของการอานหนังสือใหเด็กกอนวัยเรยีนฟงไมเกี่ยวของสมัพันธกับสถานภาพเศรษฐกิจสังคม
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ของครอบครัว แบบแผนการวิจัย ขนาดกลุมตัวอยาง และอายุของเดก็ แตพบวาขนาดอิทธิพลของเด็กที่อยู
ในวัยเรยีนมีคาต่ํากวาเด็กกอนวัยเรยีน โดยสรุปผลการสังเคราะหงานวิจยัสนับสนนุวาการที่บิดามารดามี
ความรูอานออกเขียนได และใชเวลาอานหนงัสือใหเด็กกอนวยัเรียนฟง มีอิทธิพลทําใหเด็กสามารถพัฒนา
ทักษะเรียนรูการอานไดดีข้ึน   



บทที่ 3 
 

วิธีการดําเนินการวิจัย 
 

  การวิจยันี้เปนการสังเคราะหวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย ระหวางป 
พ.ศ.2529-2541  ซึ่งทําการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะและเชิงปริมาณ  โดยมีวิธกีารดําเนนิการวิจยัตาม
ขั้นตอนดังตอไปนี้ 
   1. ประชากร 
  2. เครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย 
  3. การดําเนนิการวิจยั 
  4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  5. การวิเคราะหขอมูล 
  6. สถิติที่ใชในการวิจยั 
 
ประชากร 
   วิทยานิพนธระดับปริญญามหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย  ตั้งแตป พ.ศ.2529 ถึง ป 
พ.ศ.2541    ของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยัจํานวน  101  เร่ือง และมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒจาํนวน  
160  เร่ือง  รวมจํานวนทัง้สิน้  261    เร่ือง 
 
เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
   การวิจยัครั้งนีเ้ปนการรวบรวม  วิเคราะห  และสังเคราะหงานวิจัยที่ไดเผยแพรแลวโดย    ใช
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล  คือ  แบบบันทกึสาระสําคัญของงานวิจัย ที่ผูวิจยัสรางขึ้น  โดยมี
รายละเอียดและวิธีการสรางดังตอไปนี ้ คือ 
  แบบบันทกึสาระสําคัญของงานวิจัย  เปนเครื่องมือที่สรางขึ้นเพื่อใชในการสํารวจ           โดยการ
จดบันทกึรายละเอียดตาง ๆ เกี่ยวกับงานวจิัยที่จาํเปนในการสังเคราะหมีวิธีสรางดังนี ้  
 1. ศึกษารูปแบบการเขียนรายงานการวจิยั  พบวาประกอบดวย   5  บท  ไดแก  
      บทที ่1  บทนํา 
      บทที ่2  วรรณคดีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
        บทที ่3  วิธดีําเนนิการวิจยั 
      บทที ่4  ผลการวิเคราะหขอมูล 
      บทที ่5  สรุปผลการวิจยั  อภิปราย  และขอเสนอแนะ 
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 2. จากการศึกษารูปแบบการเขียนรายงานวิจยั  สามารถนํามากําหนดหัวขอในแบบบันทกึ
สาระสําคัญของงานวิจัย  โดยแบงเปน 2 ตอนคือ 
    ตอนที ่1 ขอมูลพื้นฐานของงานวิจยั  จํานวน  7  ขอ  ไดแก  ชื่อผูวิจัย        ชื่อ
เร่ือง  ปทีพ่ิมพเผยแพร  แหลงผลิต   ประชากร  ระเบียบวิธีวิจยั  และเนื้อหาสาระทีศ่ึกษา   
    ตอนที ่2 รายละเอียดเกี่ยวกับงานวิจัย    จํานวน  10  ขอ  เปนแบบเลอืกตอบ
และเติมความ  ( ดูรายละเอยีดใน ภาคผนวก  ) 
  3. นําแบบบันทึกสาระสาํคญัของงานวิจยัใหผูทรงคุณวุฒ ิ5 ทานตรวจดูความครอบคลุมความ
เหมาะสมของแบบบันทกึสาระสําคัญของงานวิจัยเพื่อนาํขอมูลที่ไดไปปรับปรุง   แกไข 

4.  นําแบบบนัทึกสาระสาํคญัของงานวิจยัที่ไดรับการตรวจแกไข  และเสนอแนะ           จาก
ผูทรงคุณวุฒมิาปรับปรุงแกไข               

5.  นําแบบบนัทึกสาระสาํคญัของงานวิจยัไปทดลองบนัทกึสาระสาํคัญของงานวจิัย 5 เร่ือง    ที่
มีระเบียบวธิีการวิจัยที่แตกตางกนั  เพื่อหาความตรงของการบันทึก  จากนัน้นําผลการบันทึกสาระสําคัญ
ของงานวิจยัไปใหผูทรงคุณวุฒ ิ5 ทานเดมิตรวจสอบวาผูวิจัยบนัทกึถกูตองเพยีงใด  โดยตรวจสอบความ
ถูกตองของการบันทึกสาระสาํคัญเปนรายขอตามหัวขัอที่ปรากฏในแบบสรุปสาระสําคัญของงานวิจัย  
จากนั้นนํามาหาคารอยละของความถูกตองของการบันทึกสาระสาํคญั  ผลการตรวจสอบสรุปไดวา  
ผูวิจัยบนัทกึสาระสําคัญไดถูกตองรอยละ 97.05 (ดูรายละเอียดในภาคผนวก )       จึงถือไดวาผูวจิัยมี
ความตรงในการบันทึกสาระสําคัญของงานวิจยั 
  6. หาความเทีย่งของการบันทึกตามแบบสรุปสาระสําคญัของงานวิจยั  โดยผูวิจยัไดบันทึก
สาระสําคัญของงานวิจัยที่ใชในการหาความตรงของการบันทึกรายสาระสําคัญของงานวิจัยทั้ง        5 
เร่ืองอีกครั้งหนึ่ง  โดยทิง้ชวงเวลาหางจากการบันทึกครั้งแรก 2 สัปดาห  จากนัน้นาํผลการบันทึก
สาระสําคัญของวทิยานพินธทั้ง 5 เลมนี้ไปเปรียบเทยีบกับการบนัทกึครั้งแรกเปนรายขอ  จากนัน้ นําผล
การเปรียบเทยีบมาหาคารอยละของความถูกตองตรงกนั  ผลการบนัทึกทั้ง 2 คร้ัง สรุปไดวา       ผูวิจัย
ทําการบันทึกสาระสําคัญของงานวิจัยไดถูกตองตรงกนั  รอยละ  98.03  (ดูรายละเอียดใน     ภาคผนวก)  
จึงถือไดวาผูวจิัยมีความเที่ยงในการบันทึกสาระสําคัญของงานวิจัย   
 
การเก็บรวบรวมขอมลู 
  ศึกษารวบรวมงานวิจยั  ที่เปนประชากรทุกเรื่องดวยตนเอง  พรอมทั้งบนัทกึรายละเอียดตาง  ๆ  
ตามขั้นตอนดงัตอไปนี ้ 
               1. อานงานวิจยัแตละเรื่องตลอดทั้งเลม 
               2. บันทกึรายละเอียดของงานวจิัยลงในแบบบันทกึสาระสาํคัญของงานวิจัย 
               3. จัดกลุมงานวจิัยตามลักษณะเนื้อหาสาระที่ไดจําแนกเปนหมวดหมูงานวิจัย  
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            4. จัดกลุมงานวิจยัตามลักษณะตาง ๆ ที่หาไดจาการจัดกลุมงานวจิัยและนําขอมูลตาง ๆ ของ
งานวิจยัเหลานี้มาทําการศกึษา 
 
การวิเคราะหขอมูล    
 
  การวิเคราะหขอมูล  ไดมีการดําเนนิการ  ดังตอไปนี ้

การสังเคราะหงานวิจยั  แบงออกเปน 2 ประเภท  ดังนี ้
   1.  การสังเคราะหเชิงปริมาณ   ในการสังเคราะหงานวิจยัครั้งนี้ไมไดนาํวิธกีาร
สังเคราะหทีก่ลาวมาทัง้ 4 วธิีการในบทที ่2  มาใชแตอยางใดเนื่องจากมีขอจํากัดบางประการ ดังนีค้ือ 
ตองเปนงานวจิัยที่ใชระเบยีบวิธีวิจยัประเภทเดียวกนั ( เชิงทดลองหรอืเชิงสหสมัพนัธ ) และมีตัวแปร
เหมือนกนัตั้งแต 5 เร่ืองขึ้นไป และตองมีคาสถิติครบถวนเพยีงพอที่จะใชในการคํานวณ    คาสถิตใินการ
วิเคราะห ซึ่งในงานวิจัยสาขาการศึกษาปฐมวัยไมมงีานวิจัยดังที่กลาวจึงไมสามารถทําการสังเคราะห
ดวยวิธกีารใดวิธีการหนึ่งใน 4 วิธีขางตนได ผูวิจัยจึงใชวิธสีังเคราะหเชิงปริมาณดวยการแจกแจงความถี่
และหาคารอยละ เพื่อหาขอสรุปเชิงปริมาณในประเด็นที่สามารถทําการสังเคราะหได   ดังนั้นจึง
สังเคราะหโดยการแจกแจงความถี ่และหาคารอยละ เพือ่แสดงปริมาณ   งานวจิัย   ที่แยกเปน 5 ดาน  
ดังนี ้
                                           1.1 แหลงผลติของงานวิจยั  
     1.2 ปทีพ่ิมพและเผยแพร 
    1.3 ประชากรที่ทาํการวิจัย  
     1.4 เนื้อหาสาระที่เกี่ยวของกับการศึกษาปฐมวัย  
    1.5 ระเบียบวธิีวิจัย   
                            2.  การสงัเคราะหเชิงคณุลักษณะ  โดยการบรรยายสรุปผลการวจิัยตามลักษณะ
เนื้อหาสาระทางการศึกษา  ที่แยกเปน 8 ดาน ดังนี ้

2.1 ประวัติและวิสยัทัศนทางการศึกษาปฐมวัย 
2.2 หลักสูตรการศกึษาปฐมวัย 

                                          2.3  สภาพและปญหาการจดัการศึกษาและการจัดการเรียนการสอน 
2.4 สื่อการเรียนการสอน 

                                          2.5  พัฒนาการของเด็กปฐมวัย  ทั้ง 4 ดาน           
     1) การสงเสรมิพัฒนาการดานสติปญญา 
     2) การสงเสรมิพัฒนาการดานรางกาย  
     3) การสงเสรมิพัฒนาการดานอารมณและจิตใจ 
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     4) การสงเสรมิพัฒนาการดานสงัคม 
                                           2.6  พฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครู 

      2.7  การอบรมเลี้ยงดูเดก็และการพฒันาความรูความสามารถ                           
             ของผูปกครอง   

                                           2.8  การจัดกจิกรรมเสริมเพือ่เปนบริการทางการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย 
                                           2.9  อ่ืน ๆ      
 
  การบรรยายสรุปผลการวิจัยทั้ง  8  ดานนี ้ ใชการสังเคราะหเชงิคุณลักษณะที่แตกตางกันตาม
ความเหมาะสมของเนื้อหาดวยวธิีบรรยายเปนการนําผลงานวิจยัตาง ๆ  มายอสรุปสาระสําคัญติดตอกัน
หรือนําผลการวิจัยมาสังเคราะหเขาดวยกนัตามลกัษณะเนื้อหาสาระทางการศึกษาที่เกี่ยวของกนั 
 
สถิติที่ใชในการวิจยั 
   

ใชคารอยละวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของงานวิจยั  โดยใชสูตร                
 

P = n X 100 
          N 

    P     แทน  คารอยละ 
     n     แทน  จํานวนวทิยานพินธในแตละรายการ   
    N     แทน  จํานวนวทิยานพินธทีน่าํมาวิเคราะหทั้งหมด 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
  ในการวิจัยเรื่องการสงัเคราะหวทิยานพินธระดับมหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย ระหวางป
พุทธศกัราช  2529-2541   ผูวิจัยทําการสังเคราะหวิทยานิพนธดวยวิธกีารสังเคราะห      เชิงปริมาณ
และการสังเคราะหเชิงคุณลกัษณะ  ดังนั้นจึงเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแยกเปน           2  ตอน ดังนี ้
 
ตอนที่  1  ผลการสังเคราะหเชิงปริมาณ  
  ในการสังเคราะหเชิงปริมาณผูวิจัยไดทําการสังเคราะหวทิยานิพนธทุกเลมที่เปนประชากรโดย
การสังเคราะหแยกเปนดานตามสถาบันที่ผลิต  ปที่พิมพเผยแพร  เนื้อหาที่ศึกษา  ระเบียบวิธีวจิัย  
ประชากร   ของวิทยานพินธแตละเลม  และเสนอผลการสังเคราะหแตละดาน 
 
ตอนที่  2  ผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ 
  ในการสังเคราะหเชิงคณุลักษณะผูวิจยัไดทําการสังเคราะหวิทยานิพนธทุกเลมที่เปน ประชากร
โดยการสังเคราะหแยกเปนดานตามลักษณะของเนื้อหาของวิทยานพินธแตละเลม  และเสนอผลการ
สังเคราะหแยกเปนดานดังนี ้
              1.  ประวัตแิละวิสัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย 
              2.  หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
              3.  สภาพและปญหาการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนการสอน 
              4.  ส่ือการเรียนการสอน 
              5.  การสงเสริมพัฒนาการทั้ง  4  ดานของเด็กปฐมวัย 
              6.  พฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครู 
              7.  การอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครอง 
              8.  การจัดกจิกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสําหรบัเด็กปฐมวัย 
              9.  อ่ืน ๆ  
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ตอนที่ 1  การสังเคราะหเชิงปริมาณในดานลกัษณะทั่ว ๆ ไปของงานวจิัย 
  ตารางที่  2  จํานวนและคารอยละของวิทยานิพนธ   จําแนกตามปที่พิมพเผยแพรและ  แหลง
ผลิต 

จํานวนงานวิจยั แหลงผลิต  
 
 ปที่พิมพเผยแพร 

จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ 

รวม รอยละ 

2529 
2530 
2531 
2532 
2533 
2534 
2535 
2536 
2537 
2538 
2539 
2540 
2541 

- 
2 
5 
13 
8 
5 
10 
5 
10 
16 
12 
10 
5 

1 
6 
15 
10 
18 
8 
11 
7 
9 
23 
14 
18 
20 

1 
8 
20 
23 
26 
13 
21 
12 
19 
39 
26 
28 
25 

.38 
3.06 
7.66 
8.81 
9.96 
4.98 
8.04 
4059 
7.27 
14.94 
9.96 
10.72 
9.57 

รวม 
รอยละ 

101 
38.70 

160 
61.30 

261 
100 

100 

 
  จากตารางที ่  2    รวมทั้งสองสถาบนั  พบวา  วิทยานพินธสาขาการศกึษาปฐมวัย  พิมพ
เผยแพรมากทีสุ่ดในป  พ.ศ.  2538    คิดเปนรอยละ  14.94  รองลงมาคือป พ.ศ. 2540  รอยละ  10.72  
และพิมพเผยแพรนอยที่สุดในป พ.ศ. 2529  รอยละ   .38     มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒเปนสถาบัน
ที่มีวทิยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัยพิมพเผยแพร  คิดเปนรอยละ  61.30     สวน   จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลยั มีวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวยัพมิพเผยแพร   คิดเปนรอยละ  38.70   
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ตารางที่   3    จํานวนและคารอยละของวิทยานิพนธ  จําแนกตามเนื้อหาสาระและแหลงผลิต 
 

จํานวนงานวิจยั แหลงผลิต  
 
 เนื้อหาสาระทีศ่ึกษา 

จุฬาลงกรณ 
มหาวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ 

รวม รอยละ 

1.ประวัตแิละวิสัยทัศน               2 - 2 .76 
2.หลักสูตรการศึกษาปฐมวยั 7 - 7 2.68 
3.สภาพและปญหาการจัดกา
ศึกษาและการเรียนการสอน 

18 1 19 7.27 

4.ส่ือการเรียนการสอน 4 2 6 2.29 
5.การสงเสริมพัฒนาการเดก็ 36 139 175 67.04 
6.พฤติกรรมการสอนการนิเทศ
และการพัฒนาครู 

13 11 24 9.91 

7.การอบรมเลี้ยงดูเดก็และ การ
พัฒนาผูปกครอง 

16 9 25 9.57 

8.กิจกรรมเสรมิที่จัดเพื่อเปน
บริการทางการศึกษา 

1 1 2 .76 

9.อ่ืน ๆ 1 - 1 .38 
รวม 101 160 261 100 
 
 จากตารางที ่ 3      รวมทั้งสองสถาบนั  พบวา  วิทยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัยที่มีเนื้อหา
สาระเกี่ยวกับการสงเสริมพฒันาการเด็กมากที่สุด    คิดเปนรอยละ  67.04    รองลงมาเปนเนื้อหาสาระ
เกี่ยวกับพฤติกรรมการสอน การนิเทศและการพฒันาครู  รอยละ  9.91  และเนื้อหาสาระที่ศึกษานอยลง
มาตามลาํดับ  คือพฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถ   ผูปกครอง  
สภาพและปญหาการจัดการศึกษาและการเรียนการสอน  คิดเปนรอยละ 9.57 และ 7.27  ตามลําดับ   
สวนที่นอยที่สดุเปนเนื้อหาสาระดานอืน่ ๆ    คือ คุณลักษณะของบุคลากรดุษฏีบัณฑิตสาขาการศึกษา
ปฐมวัยคิดเปนรอยละ  .38    
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ตารางที่   4      จํานวนและคารอยละของวทิยานิพนธ  จําแนกตามระเบียบวิธีวจิัยและแหลงผลิต 

จํานวนงานวิจยั แหลงผลิต  
 
ระเบียบวิธีวิจยั 

จุฬาลงกรณ 
มหาวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ 

รวม รอยละ 

เชิงประวัติศาสตร                       
เชิงทดลอง 
เชิงบรรยาย  
           ศึกษาสํารวจ 
           ศึกษาความสัมพันธ 
           ศึกษาเปรียบเทียบ  
           ศึกษารายกรณี 
การวิเคราะหเนื้อหา                    
เชิงคุณภาพ  
เชิงประเมิน                               
วิจัยเอกสาร  
อ่ืน ( เทคนิคเดลฟาย)  

1 
48 
40 
38 
1 
1 
1 
3 
7 
- 
- 
1 

- 
137 
21 
16 
1 
1 
1 
2 
- 
- 
- 
2 

1 
185 
61 
54 
2 
2 
2 
5 
7 
- 
- 
3 

.38 
70.88 
23.37 
20.68 
.76 
.76 
.76 
1.91 
2.68 
- 
- 
1.49 

รวม 101 160 261 100 
 
  จากตารางที ่  4       รวมทั้งสองสถาบนั  พบวา  วทิยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยมีระเบยีบ
วิธีวิจยัเชงิทดลองมากที่สุด    คิดเปนรอยละ  70.88    รองลงมาเปนระเบียบวธิีวิจยัเชิงบรรยาย  คิดเปน
รอยละ  23.37  และระเบียบวิธีวิจยัทีม่ีนอยลงมาตามลําดับ  คือ  เชิงคุณภาพ       การใชเทคนิคเดล
ฟาย และเชิงประวัติศาสตร  คิดเปนรอยละ 2.68 , 1.49  และ .38  ตามลําดับ     สวนระเบียบวิธีวจิัย
เชิงประเมนิและการวิจยัเอกสารไมพบวามีงานวจิัยใดใชระเบียบวธิีวจิัยนี ้      
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ตารางที่  5    จํานวนและคารอยละของวิทยานิพนธ  จําแนกตามประชากรและแหลงผลิต 
 

จํานวนงานวิจยั แหลงผลิต  
ประชากร จุฬาลงกรณ 

มหาวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยศรี
นครินทรวิโรฒ 

รวม รอยละ 

เด็ก 
       เด็กปกติ 
       เด็กพิเศษ                
       เด็กดอยโอกาส* 
ผูปกครอง 
       ของเด็กปกติ 
       ของเด็กพิเศษ 
       ของเด็กดอยโอกาส*  
  
ครู 
ผูบริหาร    
ผูเชี่ยวชาญ 
ศึกษานิเทศก                              
ครูและผูบริหาร                          
ครูและศึกษานิเทศก                    
ครู  ผูบริหาร และผูปกครอง  
ส่ือส่ิงพิมพและส่ือโทรทัศน 

42 
37 
3 
2 
16 
12 
4 
- 
 
18 
1 
3 
2 
12 
- 
3 
4 

135 
133 
1 
1 
9 
9 
- 
- 
 
9 
- 
1 
- 
2 
2 
- 
2 

177 
170 
4 
3 
25 
21 
4 
- 
 
27 
1 
4 
2 
14 
2 
3 
6 

67.81 
65.13 
1.53 
1.14 
9.57 
8.04 
1.53 
- 
 
10.34 
.38 
1.53 
.76 
5.36 
.76 
1.14 
2.29 

รวม 101 160 261 100 
  * เด็กดอยโอกาสทางสังคมและวัฒนธรรม 
 
   จากตารางที ่5       รวมทัง้สองสถาบนั  พบวา  วิทยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัย
ทําการศึกษากับประชากรทีเ่ปนเด็กมากทีสุ่ด    คิดเปนรอยละ  67.81    รองลงมาคอืประชากรที ่ เปน
ครู    คิดเปนรอยละ  10.34  และนอยที่สุดคือประชากรทีท่ําการศึกษาเฉพาะผูบริหาร  คิดเปน       รอย
ละ  .38       
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  จํานวนวิทยานพินธทั้งหมด จํานวน  261  เร่ือง  มีงานวิจยัเชิงทดลองทีท่ําการศึกษากบั
ประชากรที่เปนเด็กปฐมวยัทัง้สิ้น  170  เร่ือง   โดยสามารถจําแนกตามกลุมอายุของเด็กปฐมวัยได   ดัง
ตารางตอไปนี ้
 
ตารางที่   6     จํานวนและคารอยละของวทิยานิพนธ  จําแนกกลุมอายขุองเด็กปฐมวยัที่เปน    ประชากร
และแหลงผลิต 
 

จํานวนงานวิจยั แหลงผลิต 
 
กลุมอายุ 

 
จุฬาลงกรณ มหาวิทยาลัย 

 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

รวม รอยละ 

ต่ํากวา  3  ป 
      3 - 4   ป 
      4 – 5   ป 
       5 – 6  ป 
อ่ืน ๆ  (4-6  ป ) 

1 
3 
10 
23 
- 

1 
5 
51 
74 
2 

2 
8 
63 
97 
2 

1.17 
4.70 
37.05 
57.05 
1.17 

รวม 37 133 170 100 
 
  จากตารางที ่ 6      รวมทั้งสองสถาบนั  พบวา  วิทยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัย
ทําการศึกษากับเด็กปฐมวยัอายุระหวาง  5-6 ปมากที่สดุ    คิดเปนรอยละ  57.05    รองลงมาเปนเด็ก
ปฐมวัยอายุระหวาง 4-5 ป  คิดเปนรอยละ  37.05  และนอยที่สุดคือ เด็กปฐมวัยที่มกีลุมอายุต่าํกวา  3  
ป  และอายุระหวาง 4-6 ป  คิดเปนรอยละ  1.17   เทากนั   
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ตารางที่ 7  จํานวนและคารอยละของวิทยานิพนธ   จําแนกตามแหลงทีอ่ยูของประชากรและ         
                   แหลงผลิต 
 

จํานวนงานวิจยั แหลงผลิต 
แหลงที่อยู 
ของประชากร 

จุฬาลงกรณ 
มหาวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ 

รวม รอยละ 

กรุงเทพมหานคร 
ตางจังหวัดจังหวัดเดยีว 
เขตการศึกษา 
ภาคภูมิศาสตร 
ทั่วประเทศ 
ไมระบ ุ

46 
33 
3 
4 
6 
9 

58 
95 
4 
74 
- 
3 

104 
128 
9 
97 
6 
12 

39.84 
49.04 
2.73 
57.05 
2.34 
4.68 

รวม 101 160 261 100 
 
  จากตารางที ่ 7   เมื่อรวมทั้งสองสถาบัน  พบวา แหลงทีอ่ยูของประชากรที่มีการศึกษาวิจยั  คือ
ในตางจังหวดัจังหวดัเดยีวมากที่สุด รอยละ  49.04   รองลงมาคือ กรุงเทพมหานคร  รอยละ  39.84 
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ตอนที ่2   ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัย  เชิงคณุลักษณะ    
  วิทยานพินธ  จํานวนทั้งสิ้น  261  เร่ือง    สามารถจําแนกเนื้อหาสาระที่ศึกษาออกเปน        8   
ดาน     ดังตอไปนี ้
 1. ประวัติและวิสัยทัศน   2  เร่ือง   
  2. หลักสูตรการศึกษาปฐมวยั  7   เร่ือง 
  3. สภาพและปญหาการจัดการศึกษาและการจัดการเรยีนการสอน  19  เร่ือง 
  4. ส่ือการเรียนการสอน  6  เร่ือง   
  5. พัฒนาการของเด็กปฐมวยั   175  เร่ือง 
   5.1 พัฒนาการทางสติปญญา   104    เร่ือง 
   5.2 พัฒนาการทางรางกาย   6    เร่ือง 
   5.3 พัฒนาการทางอารมณและจิตใจ   15   เร่ือง     
   5.4 พัฒนาการทางสังคม   42   เร่ือง 
   5.5 พัฒนาการโดยรวม   8  เร่ือง   
  6. พฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครู   24  เร่ือง 
   7. การอบรมเลี้ยงดูเดก็และการพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครอง  25  เร่ือง 
   8. การจัดกิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย  2  เร่ือง 
   9. อ่ืน ๆ   1  เร่ือง 
    ในการสังเคราะหเชิงคณุลักษณะผูวิจยัไดนําเสนอผลการสังเคราะหจําแนกตามเนื้อหา   ที่ศึกษา
โดยแสดงจํานวนงานวิจยัและรายละเอยีดของขอคนพบ  ซ่ึงมีรายละเอียดของการสังเคราะหดังตอไปนี้ 
 
  1.ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยดานประวัติและวิสยัทศัน
ทางการศกึษาปฐมวัย   มจีํานวนวิทยานิพนธทั้งสิน้  2  เร่ือง  จากจฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั  
        ผลการวิจยัพบวา  ในอดีตการเลนของเด็กในกรุงเทพมหานคร  มีลักษณะการเลน    เปน
กลุมเพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  เปนการละเลนพืน้บานทีเ่ลนตามกฎกติกา   มีบทรอง   บท
สนทนาและคาํคลองจองประกอบ  สวนใหญใชสวนตาง ๆ ของรางกายประกอบการเลน         ตอมาเริ่ม
มีการเปลี่ยนแปลงในการเลนของเด็กโดยจะเลนประกอบอุปกรณการเลนหรือของเลน      มากขึน้  มี
การเลนเพื่อการศึกษา   สวนใหญของเลนไดมาจากการซื้อหรือประดิษฐข้ึนสวนการละเลนพืน้บานเริ่ม
หายไป 
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      การศึกษาแนวโนมของการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยศึกษาของไทยในป พ.ศ. 2544   พบวา  
มีนโยบายเนนการใหความสําคัญในการใหความรูแกผูปกครอง  ในเรื่องการอบรมเลี้ยงดูเด็กสนับสนุน
ใหทองถ่ินมีสวนรวมในการจัดการศึกษาใหกับเดก็    และขยายโอกาสทางการศึกษาโดยใหครอบคลุม
เด็กดอยโอกาส  เพื่อพัฒนาเด็กใหมีคุณลักษณะที่พึงประสงค คือ  มีสุขภาพสมบูรณแข็งแรง  รูจักใช
ทักษะในการแสวงหาความรู  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค  มีคุณธรรมจริยธรรม  มีสุขภาพจิตด ี เชื่อมั่น
ในตนเอง  บุคลิกภาพด ี สามารถปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมได  โดยมกีาร    สงเสริมการจัดศูนยพฒันา
เด็กทั้งในภาครัฐและเอกชน  สงเสริมการใหความรูผานทางครอบครัวและศูนยพัฒนาเด็กเคลื่อนที ่ จัด
สถานบริการสําหรับเด็กแรกเกิดถึง 3  ปใหมากขึ้น  และใหมีการ จัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กปกติ
รวมกับเดก็ที่มคีวามบกพรองในดานตาง ๆ ใหมากขึน้ มีคณะกรรมการกลางกําหนดมาตรฐานการจัด
การศึกษาระดบัปฐมวัย  ในการกําหนดแนวทางการ จัดประสบการณและนิเทศตดิตามผลการดําเนนิงาน
ทุกขั้นตอน  
 
   2.ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยดานหลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย 
       มีจํานวนวทิยานิพนธทั้งสิ้น  7  เร่ือง  จากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลยัทั้งหมด   สามารถจําแนก
ตามเนื้อหาที่ศกึษาไดดังในตารางที่   8   และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบ     ตารางดงันี้ 
       ตารางที่   8     จํานวนวทิยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัย ดานหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  
จําแนกตามเนือ้หาที่ศึกษา 
 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
พัฒนาการของหลักสูตร 1 วัชรี (2539) 
การใชหลักสูตร 3 ชูลี(2533) นันทกา(2540) 

ชบา ( 2541) 
การพัฒนาหลกัสูตรชุดการสอนหรือ
รูปแบบการการจัดการศึกษา 

3 ธิดา(2533) อุไรวรรณ(2538)   
ปทมา(2540) 

       จากตารางที่   8      ไดขอคนพบ  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาไดดังตอไปนี ้
     วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการของหลักสูตร  มีจํานวน 1 เร่ือง  พบวา  มีการ
จัดการศึกษาปฐมวัยอยางเปนระบบระเบยีบเริ่มตนขึ้นในสมัยรัชกาลที่  5  ในรูปของโรงเลี้ยงเดก็โดย มี
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยที่เนนการอาน  เขียนและเลขเปนหลัก  ตอมาการศึกษาปฐมวัยเร่ิมจัดโดย
ชาวตางชาติในรูปแบบโรงเรียนราษฎร  โดยมีหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยที่เนนการ เตรียมความพรอม
ตามแบบของเฟรอเบลและมอนเตสซอรี่ หลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง   ในป พ.ศ. 2475  มีการ
ขยายการศกึษาในระดับนี้อยางกวางขวาง  โดยใชหลักสูตรที่นักการศกึษาไทยพัฒนา ขึ้นตามแนวของเฟ
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รอเบลและมอนเตสซอรี่ผสมผสานกับสภาพสังคมไทยที่มุงปลูกฝงความเปนประชาธิปไตยและ
เอกลักษณของชาติ    และในป พ.ศ. 2538  หลักสูตรการเตรียมความพรอมเปนที่นิยมและเปนยุคที่
ขอมูลขาวสารมีผลตอการพัฒนาหลักสูตรการจัดการศกึษาปฐมวยัอยางกวางภายใตปรัชญาการศึกษาที่
ตีความไปในทิศทางที่แตกตางกัน  
    วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการใชหลักสูตร  มีจํานวน  3  เร่ือง  มีการศึกษาการ ใช
แนวการจัดประสบการณช้ันอนุบาลสําหรับเด็กอาย ุ4-6 ป  การศึกษาการใชหลักสูตรอนุบาลสําหรับเด็ก 
3  ขวบ   และการศึกษาการใชหลักสูตรสาขาวิชาการศึกษาปฐมวยั    ผลการวิจัยพบวา        
        การใชแนวการจัดประสบการณชั้นอนุบาลสําหรับเด็ก 4-6 ป  มีเปาหมาย   หลักใน
การจัดการศกึษาระดับอนุบาล  คือ  การสงเสริมพัฒนาการตามวัยของเด็กปฐมวัยทั้ง 4  ดานเพื่อเตรยีม
ความพรอมใหแกเด็ก  4 - 6  ปใหมีความพรอมในทุกดาน   มีการจัดปจจัยและสภาพ   ตาง ๆ เพื่อการใช
แนวการจัดประสบการณช้ันอนุบาลศึกษา ไดแก  การคัดเลือกครู  การนิเทศ     การสอนและกิจกรรม
การนิเทศ    สวนการจัดประสบการณและกิจกรรมในชัน้เรียนครูสวนใหญ       จัดไดตามที่กําหนดใน
รายการจัดประสบการณและเนื้อหาตามแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาลของสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ    ปญหาที่พบ คือ  โรงเรียนมภีาระงานรับผิดชอบมากทําใหการ
บริหารงานวิชาการไมคลองตัว   ผูปกครองไมเขาใจหลักการจัดการศกึษา  ครูขาดแหลงความรูใน
การศึกษาเพิ่มเติมและไมไดรับการสงเสริมใหเขารวมประชุมอบรมหรอืสัมมนา   จํานวนเด็กในชัน้เรียน
มากเกินไป   โรงเรียนไมมีแนวทางการวัดผลและประเมนิที่ชัดเจน    และศึกษานเิทศไมสามารถให
คําแนะนําชวยเหลือครูอนุบาลได   
         การใชหลักสูตรอนุบาลสําหรับเด็ก 3 ขวบ  เปนแนวทางการดําเนนิงานที่ม ี       
เปาหมายเพื่อตอบสนองความตองการของชุมชนและสงเสริมพัฒนาการเด็กทั้ง 4 ดาน  ผูบริหารและครูมี
วิธีการเตรียมตวัเพื่อใชหลักสตูรดังกลาวดวยการเขารับการอบรม  และเตรียมตัวผูปกครองดวยการ
ปฐมนิเทศ     ผูบริหารเปนผูรับผิดชอบการจัดบริการเอกสารและสื่อการเรียนการสอน   โดยมีการ
ประเมินผลการใชหลักสูตร  การนิเทศการสอน  การประชาสัมพันธหลักสูตรโดยการประชุมครูและ
ผูปกครอง  และ ครูเปนผูพัฒนาหลักสูตร  ปญหาที่พบ คือ  ผูปกครองตองการใหสอนอานและเขียน  
ขาดการติดตามผลการใชหลักสูตรและขาดการเสนอแนะการปฏิบัติงานที่     ชัดเจนจากหนวยงาน
ระดับสูง   ทั้งครูและผูบริหารไมดําเนินงานอยางจริงจังเพราะนโยบาย          ยังไมชดัเจนและแนนอน                   
         การใชหลักสูตรสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2536           ของ
สถาบันราชภัฎ  พบวา   อาจารยจัดทําเอกสารประกอบการสอนและคูมือใหนักศกึษาไดศึกษาดวยตนเอง  
มีการจัดสรรงบประมาณสนบัสนุนใหอาจารยและนกัศึกษาในการจัดกจิกรรมเสริม        การเรียนการ
สอน   โครงสรางของหลักสูตรมีเนื้อหาวิชาบางวิชาซํ้าซอนกัน  อาจารยมีการเตรียมการสอนและใช
กิจกรรมการเรยีนการสอนทีใ่หนกัศึกษาคนควาทํารายงานและผลิตสื่อการเรียน การสอนจากวัสดใุน
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ทองถ่ิน    มีการวัดและประเมินผลดานความรูความเขาใจและการปฏิบตัิงาน    สวนการนิเทศและ
ติดตามผลการใชหลักสูตรใชวิธีสอบถามอาจารยผูสอน ปญหาที่พบ  คือ ขาดเอกสาร  ตํารา  
ประกอบการคนควาเพื่อการจัดทําเอกสารประกอบการสอน จํานวนอาจารย ไม    พอเพียง  ขาด
งบประมาณ  เนื้อหาวิชาซํ้าซอน  อาจารยไมมีเวลาเตรียมการสอนและรบัผิดชอบการสอนหลายวิชา
เกินไป   ขาดสื่อตนแบบทีม่ีคุณภาพและทันสมัย  เกณฑการประเมินผลการฝกวิชาชีพครูจําแนกตาม
ความสามารถของผูเรียนไดไมชัดเจน  ผูรับผิดชอบในการนิเทศภายในไมมีเวลาในการติดตามผล    
   จากผลการวิจยัทั้ง 3 เร่ือง  สรุปไดวา  มีการศึกษาการใชหลักสูตรของเด็กปฐมวัยอาย ุ3 
ป   4-6 ป  และของนักศกึษาโปรแกรมวิชาการศึกษาปฐมวัยในสถาบันราชภัฏ   พบวา       ทุกหลักสูตร   
มีเปาหมายในการจัดการศกึษาที่มุงพัฒนาผูเรียนเปนหลักและตอบสนองความตองการของชุมชน   และ
พบปญหาที่คลายคลึงกัน  คือ  ขาดแคลนบุคลากร  ขาดแหลงความรูที ่ เพื่อการศึกษาคนควา  เพิ่มเติม  
ผูสอนมีภาระหนาที่รับผิดชอบมาก    ขาดการติดตามผลการใช   หลักสูตรและการใหคํา แนะนําในการ
ปฏิบัติงานจากหนวยงานระดบัสูง 
        วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาหลกัสูตร   ชุดการสอนและรูปแบบการจัด
การศึกษา  มีจํานวน 3 เร่ือง  ผลการวิจยัพบวา 
          การพัฒนาหลักสูตรภาษาและวัฒนธรรมไทยในระดบัอนุบาล  เปนหลักสูตร  ที่ชวย
ใหเดก็ที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่หนึ่งหรือเปนภาษาที่สองหรือเปนภาษาตางประเทศ  มีเจตคต ิ ความรู
และทักษะดานภาษาไทยและดานวัฒนธรรมไทยไดสูงขึน้  หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมีลักษณะเปนหลักสูตร
เสริมที่บูรณาการเขากับการสอนในหลกัสูตรปกติของโรงเรียนนานาชาติ  และอยู    บนพื้นฐานของ
ทฤษฎีการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารและทฤษฎีการศึกษาแบบพหวุัฒนธรรมที่ บูรณาการเนื้อหา
ภาษาไทยเขากบัเนื้อหาวัฒนธรรมไทย  
         การพัฒนาชุดการสอนแบบบูรณาการสําหรับเด็กปฐมวัยในชนบท (หมูบานตลาด
ควาย)   เปนชดุการสอนที่บรูณาการการจดัการเรียนการสอนใหสอดคลองกับสภาพทองถ่ินชนบท  ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑที่กาํหนด  คือ  ผูสอนสามารถใชชุดการสอนแบบบูรณาการ ดวยตัวเองอยาง
ถูกตองตามขั้นตอนที่กําหนด และบุคคลที่เกี่ยวของกับการใชชุดการสอนแบบบูรณาการมีความพึงพอใจ
มาก  และจากการใชชุดการสอนแบบบูรณาการกอใหเกิดความเปลีย่นแปลงทั้งในเด็กและครูที่พฒันาขึ้น
เปนที่นาพอใจ   โดยเด็กมีความกระตือรือรนในการเขารวม        กิจกรรมตามที่กําหนดในแผนการจดั
ประสบการณแตละวนัที่เอื้อใหเดก็มีสวนรวมอยางทัว่ถึง      กิจกรรมที่จัดในแตละวนัมีความหลากหลาย
ทําใหเดก็มีโอกาสเรียนรูไดอยางหลากหลาย   เนื้อหาเปนเรื่องใกลตัวท่ีเด็กคุนเคยและสื่ออุปกรณที่ใช
ประกอบเนื้อหาก็มุงใชส่ือที่มีจริงในทองถ่ิน     สวนครมูีความเขาใจขัน้ตอนในการจัดประสบการณ
อยางถูกตอง  และสามารถควบคุมใหเด็ก      เขาเลนในมมุประสบการณตาง ๆ ไดอยางเปนระบบ    
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          การพัฒนารูปแบบการจดัการศึกษานอกสถานที่สําหรับเด็กวยัอนุบาล  มี   เปาหมาย
ที่จะศึกษาสิ่งแวดลอมที่อยูนอกโรงเรียนทัง้หมดอยางมจีดุมุงหมาย  เพือ่ใหเดก็เกดิการเรียนรูโดยผาน
ประสบการณตรงในสภาพที่เปนจริงโดยมีแนวปฏิบัตใินการจัดการศึกษานอก  สถานที่ 3  ขั้นตอน คือ  
ขั้นกอนศึกษานอกสถานที่   ขณะศึกษานอกสถานที่  และหลังศึกษานอกสถานที่   หลังการทดลองจัด
การศึกษาตามรูปแบบนี ้ พบวา  ครูสามารถจัดการศึกษานอกสถานที่ไดอยางมีประสิทธิภาพ  ทั้งครูและ
นักเรียนตางมคีวามสุข  สนุกสนานและไดเปล่ียนบรรยากาศในการเรียนการสอน   นอกจากนี้การศึกษา
นอกสถานที่ยงัสงผลใหเด็กเกิดการเรยีนรูที่ดีทั้งในแง   ของเนื้อหาและการปลูกฝงทศันคติที่ดีในเรื่อง
การแสวงหาความรูดวยตนเองและการอนรัุกษส่ิงแวดลอมรอบตัวทั้งที่เปนธรรมชาติและสังคม  
        จากผลการวิจัยทั้ง 3  เร่ือง  สรุปไดวา  การพัฒนาหลกัสูตร  ชุดการสอนหรือ 
รูปแบบการจดัการศึกษาใหกับเด็กปฐมวยั  มีดวยกันหลากหลายวิธีการที่พัฒนาขึ้นแตละวิธีการ     มี
ลักษณะที่เหมาะสมกับบริบทของทองถ่ินนั้น ๆ และสอดคลองกับวัตถุประสงคของหลักสูตรในการ
พัฒนาเดก็ปฐมวัย  โดยมีวิธีการจัดกจิกรรมที่หลากหลายและงายตอการนําไปประยกุตใช 
  3. ผลการสงัเคราะหวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยดานสภาพและปญหาการจัด
การศึกษาและการจัดการเรียนการสอน  มีวทิยานพินธจํานวนทัง้สิน้  19  เร่ือง  จากจฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลยั จํานวน  18  เร่ือง  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จํานวน  1  เร่ือง  และสามารถจําแนก
ตามเนื้อหาทีศ่ึกษาดังในตารางที ่ 9   และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตาราง  ดังนี ้
       ตารางที่  9 จํานวนวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวยั ดานสภาพและปญหาการจัดการศึกษา
และการจดัการเรียนการสอน  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
การจัดการศกึษา 
 
 

9 
 

นภา (2532) พิจิตรา (2534) รัฐดาว
(2535) พัชรี (2536) จินตนา (2539) 
ปรานี (2539) ปรานี (2540) สถาพร 
(2540) วิไล (2541) 

การจัดการเรยีนการสอน 10 โสภิตอนงค (2531)  อุษณี (2534) สัณห
พัฒน (2536) ศศิธร (2537) วงเดือน 
(2539) ประกาญจน (2539) ทักษณิา 
(2539) วิสิฏฐศรี (2539) นฤมล(2540) 
ศิริมาศ(2541) 

                     จากตารางที ่  9     ไดขอคนพบจําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาดังตอไปนี ้
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      3.1 วิทยานพินธท่ีศึกษาเกี่ยวกับสภาพการจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย  มีจํานวน 9  เร่ือง  
โดยแบงเปนการศึกษาสภาพและปญหาการจัดดําเนนิงานของโรงเรียนของรัฐและเอกชน  จํานวน  3 
เร่ือง  ศูนยพัฒนาเด็กเลก็สังกดัตาง ๆ จํานวน  3 เร่ือง  สถาบันพัฒนาเดก็ จํานวน  2 เร่ือง และหนวยงาน
ที่สนับสนุนการจัดศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  จํานวน 1 เร่ือง     
            จากการศึกษาสภาพการจัดการศกึษาสําหรับเด็กกอนวยัเรียนในโรงเรียนตํารวจตระเวน
ชายแดนและโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร  พบวา  มีสภาพการจัด
การศึกษาทีแ่ตกตางกัน  ดังนีค้ือ  ในโรงเรียนตํารวจตระเวนชายแดนผูบริหารใหความสําคัญกับความ
เปนกันเองและการมีมนษุยสัมพันธที่ดีกบัครู   เปนผูกระตุนใหครูมีความคิดริเร่ิมในการทํางาน  ไดรับ
ความรวมมือและชวยเหลือจากผูปกครองเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมของนกัเรียน  และครูสวนใหญฝกให
นักเรียนมีความ สนใจและสงัเกตสิ่งตาง  ๆ โดยใชวิธีการจัดกิจกรรมการเลนเกม  การเลานิทานและใช
เพลง   และครูมีความคาดหวงัที่จะไดใชคูมอืครูและมีสวนรวมในการวางแผนการนิเทศการสอนรวมกับ
ผูบริหาร  ปญหาที่พบ คือ  ครูขาดความรูความเขาใจและขาดวัสดุอุปกรณในการจัดตกแตงหองเรียน  
สวนสภาพการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษาในโรงเรียนสังกัดสํานักงานประถมศึกษา
กรุงเทพมหานคร  มีการแบงงานออกเปนดานตาง ๆ  ดังนี้   ดานวิชาการมีการจัดทําเอกสารคูมือครู  แนว
การสอน  แผนการจัดประสบการณ  สมุดรายงานประจําตัวนักเรียนและมีการรายงานผูปกครองทุกเดือน  
สวนในโรงเรยีนตํารวจตระเวนชายแดน  ครูคาดหวังที่จะใชคูมือครูเปนแนวทางในการจัดการเรยีนการ
สอน    ดานบคุลากร  มีการอบรมประชุมสัมมนาเปนประจํา  สวนในโรงเรียนตํารวจตระเวนชายแดน  มี
เพียงการกระตุนจากผูบริหารใหครูม ี   ความคิดริเร่ิมในการทํางาน    ดานอาคารสถานที่  มีศูนยส่ือ
อุปกรณเฉพาะสําหรับเด็กปฐมวัย    สวนในโรงเรียนตํารวจตระเวนชายแดนยังขาดแคลนวัสดุอุปกรณ
ในการตกแตงหองเรียน           ดานการสนบัสนุนการจัดการศึกษา  มีการจัดบริการอาหารกลางวัน  ใน
โรงเรียนตํารวจตระเวนชายแดนไดรับความรวมมือและชวยเหลือจากผูปกครองในการจัดกจิกรรม 
             การศึกษาการบริหารโรงเรียนเอกชนระดับกอนประถมศึกษา  พบวา   มีระบบรับจาย
และการจดัทําบัญชีเปนอยางดี  มีการใชประโยชนจากอาคารสถานที่อยางคุมคา  มีการจัดน้ําดื่มและจัด
อาหารที่สะอาดถูกหลักโภชนาการ    มีการรายงานผลการประเมินพัฒนาการใหผูปกครองทราบทุก
กิจกรรมมีปรัชญาและนโยบายของโรงเรียนที่ชัดเจน  บุคลากรแบงหนาที ่   รับผิดชอบอยางชัดเจน   มี
การเผยแพรขาวสารของทางโรงเรียนตอผูปกครองอยางสม่ําเสมอ       เด็กมีความสขุที่ไดมาโรงเรียน
และชอบมาโรงเรียน   สวนปญหาที่พบ   ผูบริหารเปนผูวางแผน     กิจกรรมของโรงเรียนเปนสวนใหญ   
โรงเรียนมีนโยบายใหครูสอนเนื้อหาวิชาเพื่อเตรียมความพรอมในการเรียนตอและสนองความตองการ
ของผูปกครอง  โรงเรียนฝกใหเด็กรูจักรักษาความปลอดภยัเปนครั้งคราวหรือเมื่อมีเหตุอันตรายเกดิขึ้น  
การศึกษาเปนภารกิจสวนตัวของครู           การตรวจสอบบัญชีจะกระทําโดยผูรับใบอนุญาต    
ผูปกครองคิดอยูเสมอวาภาระทางการศึกษา  เปนหนาทีข่องโรงเรียน   มีการบํารุงรักษาและตกแตง
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อาคารสถานที่เฉพาะในวนัสิ้นภาคเรียน   หรือวันสําคัญ    และชุมชน   ผูปกครองจะใหความสนใจ
โรงเรียนในแงของการที่เด็กเขาเรียนตอในชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มากกวาพัฒนาการ   ทุก ๆ ดาน    
       จากที่มกีารศึกษาเกีย่วกบัการจัดการศกึษาของโรงเรียนที่สอนในระดับกอนประถมศึกษาใน
สังกัดตาง ๆ ทั้งในเขตเมืองและนอกเมืองแลวยังมีการศึกษาขึ้นไปถึงการดําเนินงานของหนวยงานที่
สนับสนุนการศึกษา ระดับกอนประถมศึกษา  ซ่ึงก็คือ ศูนยพัฒนาการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  
พบวา  การพัฒนาบุคลากรสวนใหญมกีารจัดทําโครงการไวในแผนปฏิบัติงานของสํานักงานประถมศึกษา
จังหวดั  โดยการพัฒนาบุคลากรดวยการฝกอบรม    สัมมนาและประเมินผลการพัฒนาเมื่อส้ินสุดการ
ดําเนินงาน   การนิเทศการศกึษากําหนดตามปญหาและความตองการดวยวิธีการใหคําปรึกษาและ
แกปญหา   และประเมินผลการนิเทศโดยการสัมภาษณ   นอกจากนี้ยังม ีการจัดแหลงวิชาการโดยการ
จัดหาสื่อ  เอกสารตามความตองการและความจําเปน  ส่ือและเอกสาร  สวนใหญที่ผลิต  ไดแก  เกม
การศึกษา  บทความทางวิชาการ    สวนการวิจัยทางการศึกษาทําโดยศกึษานิเทศกและนําผลการวิจยัไปใช
เปนขอมูลในการนิเทศการศึกษาตอไป    ปญหาที่พบ  คือ     ขาดบุคลากรที่มีความรู   ขาดงบประมาณ  
ขาดแหลงคนควาในการทําวิจัย  และขาดการประเมินผล อยางตอเนื่อง  
         นอกจากนีก้็ยังมีการศกึษาเฉพาะเจาะจงลงไปถึงการจัดการศึกษาของเด็กกอนวยัเรียนใน
สถาบันสําหรับเด็กที่มีความบกพรองตาง ๆ และการเลี้ยงดูเด็กแรกเกิดถึง 3 ป  ในสถานรับ    เล้ียงเด็ก   
พบวา ในสถานรับเล้ียงเดก็มุงเตรียมความพรอมใหแกเด็กเพื่อเขารับการศึกษาตอใน   โรงเรียนอนุบาล   
และในการจัดกิจกรรมไมมหีลักเกณฑแนนอน   ขึ้นอยูกับความรูความสามารถและประสบการณของ
ผูประกอบการ  ครูหรือพี่เล้ียง   เด็กสวนใหญไดรับการเลี้ยงดูดวยความ     เอาใจใส    มีการจัดอาหารที่มี
คุณคา  อบรมมารยาท  สรางสุขนิสัยที่ดี    มีการสรางความสัมพันธระหวางบานกับสถานรับเล้ียงเด็กอยาง
ไมเปนทางการโดยการแจงปญหาและขาวสารใหผูปกครองทราบเวลาที่มารับ-สงเด็ก และยังไมมบีริการ
เด็กที่มีปญหาทางสมองหรือรางกายอื่น ๆ 
       สวนการจดัการศึกษาของเด็กกอนวยัเรียนในสถาบันสําหรับเด็กที่มคีวามบกพรอง    ทาง
สติปญญา  พบวา  สวนใหญเปนโรงพยาบาลหรือโรงเรียนที่มีการคมนาคมสะดวก  โดยผูบริหารมี
นโยบายในการสงเสริมพัฒนาการปองกันการเกิดภาวะปญญาออน  บุคลากรที่ดูแลเด็ก มาจากหลาย
วิชาชีพสวนใหญไมไดจบดานการศึกษาพเิศษ   แตมีความพึงพอใจทีจ่ะทํางาน       หลักสูตรที่ ใชเพื่อ
สงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดานของเด็ก    มีวัสดุอุปกรณพอเพียงและเหมาะสมกับสภาพและวัยของเด็ก   ใน
การจัดการเรยีนการสอนครูมุงเตรียมความพรอมใหเดก็เปนรายบุคคล ดวยส่ือที่หลากหลายโดยมีการวัด
และประเมนิผลทุก  6  เดือนดวยการสังเกตพฤติกรรม   ปญหา    ที่พบ คือ   ครูขาดความรูและทกัษะใน
การประเมินผล  ขาดตํารา  เอกสารและแหลงศึกษาคนควาเกี่ยวกับเด็ก   หองกจิกรรม   บุคลากร  และ
สมาธิในการเรียนของเดก็สั้น  
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       จะเห็นไดวา  จากการศึกษาการจัดการศึกษาสําหรับเด็กกอนวยัเรียน  ในสถานรบัเล้ียงเด็กหรือ
สถาบันสําหรับเด็กที่มีความบกพรอง  มักจะระบุคณุสมบัติของเด็กที่ใหบริการไวอยาง    ชัดเจน โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อพัฒนาเดก็ตามศักยภาพเปนรายบุคคล 
       ในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยของศูนยพัฒนาเด็กในสังกัดกรมตาง ๆ  ในสวนของ
ศูนยอบรมเดก็กอนเกณฑของกรมศาสนา   มีการศึกษาเกีย่วกับการดําเนินงาน  พบวา   ผูบริหารสวนใหญ
เปนเจาอาวาส   นโยบายของศูนยฯ คือ  การเตรียมความพรอมดานตาง ๆ ใหแกเด็ก     โดยเนนการปลูกฝง
คุณธรรมจริยธรรม  วัฒนธรรมประเพณ ี  ภาวะโภชนาการและสุขภาพที่ดี     แตก็ยังมีบางศูนยฯ  ที่ยัง
สอนอานเขียน    สภาพโดยทั่วไปของศูนยฯ สวนใหญมีความรมร่ืน   ปลอดภยัเหมาะสมสําหรับเด็ก   
ศูนยฯ สวนใหญมีการเก็บเงนิคาบํารุงในอตัราต่ํามากจนถึง          ไมเก็บเลย  ปญหาที่พบ คือ  รายไดไม
พอกับรายจาย  ขาดแคลนบคุลากร  ไมไดรับความชวยเหลือ  ทางวิชาการ   ขาดแคลนของเลนและเครื่อง
เลนสนาม    สวนในศูนยรับเล้ียงเด็กของชมุชนไทยมุสลิมศึกษาในเรื่องการสอดแทรกความเชื่อทาง
ศาสนาอิสลามในการจดัศึกษา  พบวา  สามารถ    จัดแบงได  3  ประเภท คือ  ศูนยฯทีจ่ัดการศึกษาและ
สอดแทรกความเชื่อทางศาสนาอิสลาม        เครงครัดมาก   ปานกลางและนอย     มีการจัดระบบการศึกษา  
2  ระบบ  คือ  ระบบโรงเรียนและระบบกึง่บานกึ่งโรงเรียน  และศูนย ฯ สวนใหญตัง้อยูในชุมชนและใกล
มัสยิด    ศูนยทั้ง 3 ประเภท  มีลักษณะการจัดที่แตกตางกัน  คือ  ศูนยฯที่สอดแทรกความเชื่อทางศาสนา
อิสลามเครงครัดมากมีการนาํความเชื่อทางศาสนาอิสลามทั้งหลักศรัทธา  และหลักปฏิบัติมาเปนพืน้ฐาน
และบูรณาการใหกลมกลืนกบัการสอนสาระพื้นฐานทางการศึกษาทุกดานโดยเฉพาะการจัดการเรยีนการ
สอน   สําหรับศูนย ฯ  ที่สอดแทรกความเชือ่ทางศาสนาอิสลามปานกลางมีการนําความเชื่อทางศาสนา   
อิสลามบางดานมาประกอบการตัดสินใจในการจัดการศึกษาปานกลางและบูรณาการหลักบางประการใน
การจัดการเรยีนการสอนพรอมกับสอนเนนเปนรายวิชา    สวนศูนย ฯ ที่สอดแทรก  ความเชื่อทางศาสนา
อิสลามนอย  มีการนําความเชื่อทางศาสนาอิสลามเฉพาะหลักปฏิบัติมาประกอบการตดัสินใจและเปน
แนวทางในการปฏิบัติในการจัดการศึกษานอยและเนนการสอน   เปนรายวิชาโดยบรูณาการเขามาในการ
จัดการเรียนการสอนบางเล็กนอย    สวนในศูนยพฒันาเด็กเล็กสังกัดกรมพัฒนาชุมชนศึกษาการปฏิบัติงาน
ของคณะกรรมการพัฒนาเดก็เล็กในศนูยทีด่ีเดน  พบวา  คณะกรรมการมีเวลาใหคําปรึกษา  แนะนําแก
ผูดูแลเด็กในลกัษณะของการเยี่ยมเยียนอยางสม่ําเสมอ  มีการประชุมวางแผนและปรกึษากับพัฒนากร 
อยางเปนระบบกอนการดําเนินการ          มีการจัดประชมุรวมกับผูปกครองและชาวบานอยางนอยเดือน
ละครั้ง   มีการชักชวนผูปกครอง มารวมกิจกรรมในศูนยดวยวิธีการที่หลากหลาย  มีการแกไขปญหาอยาง
เปนขั้นตอน   รวมทั้ง       คณะกรรมการนํา ประสบการณและความสามารถเฉพาะตัวมาใชในการ
ปฏิบัติงาน 
       จากผลการวิจัยเกีย่วกับการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  จํานวน  9  เร่ือง          สรุป
ไดวา   การศึกษาสภาพและปญหาการดําเนินงานของโรงเรียนรัฐบาลและเอกชน  สถาบันพัฒนาเด็ก   
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ศูนยพัฒนาเดก็  และหนวยงานที่สนับสนุนการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  พบวา  การจัดการ
ศึกษาสําหรับเด็กในโรงเรยีนรัฐบาลและโรงเรียนเอกชนมีการบริหารงานที่คลายคลึงกันในเรื่องของ
บทบาทหนาทีข่องผูบริหาร  ครู  การประเมินพัฒนาการเด็ก  แตมีความแตกตางกนัในบางประเด็นคอืใน
โรงเรียนเอกชนจะมกีารบริหารงานธุรการการเงินที่เปนระบบมาก  มีการใชประโยชนจากอาคารสถานที่
อยางคุมคา  มีปรัชญาและนโยบายของโรงเรียนที่ชัดเจน  ปญหาที่พบ คือ ในโรงเรียนรัฐบาลที่อยูในพืน้ที่
หางไกลมักมปีญหาการขาดบุคลากร  ขาดแคลนวัสดุอุปกรณ   สวนโรงเรียนเอกชนในเมืองมักจะมปีญหา
ในการตรวจสอบบัญชี  งบประมาณ  ในการบํารุงรักษาอาคารสถานที่และการรักษาความปลอดภยั และ
ความเขาใจที่ถูกตองของ  ผูปกครองตอภาระหนาที่ของโรงเรียน  นอกจากนี้การศึกษาการดําเนินงานของ
ศูนยพัฒนาการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  ซ่ึงเปนหนวยงานสนับสนุนการศึกษา  ที่มีหนาที่หลักคือ
การพัฒนาบุคลากร   ในการปฏิบัติหนาที่ในระดับกอนประถมศึกษา  ปญหาที่พบคือ  ขาดบุคลากรที่มี
ความรู    ขาดงบประมาณ  ขาดแหลงคนควาในการทําวิจัยและการประเมินผลอยางตอเนื่อง สวนในการ  
จัดการศึกษาของเด็กกอนวยัเรียนในสถาบนัสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาและ สถานรับเล้ียง
เด็กแรกเกดิ – 3  ป   พบวา  มีการระบุเฉพาะเจาะจงเกี่ยวกับเด็กทีใ่หบริการโดยม ี จุดมุงหมายหลักที่
แตกตางกนัตามการใหบริการ  ดังเชน  ในสถานรับเล้ียงเด็กแรกเกิดถึง 3 ป   มุงเตรียมความพรอมใหแก
เด็กเพื่อเขาศึกษาตอในโรงเรยีนระดับอนุบาลและไมมีบริการสําหรับเดก็ที่มีปญหาความบกพรองตาง ๆ    
สวนในสถาบนัสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มุงเตรียมความพรอมเด็กเปนรายบุคคล  
ปญหาที่พบ  คือ  บุคลกรไมเพียงพอ  บุคลากรขาดความรูในการ จัดกิจกรรมและการประเมินผล  ขาด
ตํารา  เอกสารและแหลงคนควาเกีย่วกับเดก็  สถานที่สําหรับจัดกจิกรรม  ปญหาเด็กมีสมาธิในการเรียน
สั้น   สวนการดําเนินงานและการจัดการศกึษาของศูนยพัฒนาเดก็สังกัดกรมศาสนาและศูนยเล้ียงเด็กไทย
มุสลิม  ผูบริหารสวนใหญเปนผูนําศาสนา  มีวัตถุประสงคในการเตรียมความพรอมดานตางๆ ใหกับเด็ก  
โดยเนนการปลูกฝง   คุณธรรมจริยธรรม วฒันธรรมประเพณ ี และมีการสอดแทรกหลักธรรมและแนว
ปฏิบัติของศาสนาเขาไปในการจัดการศกึษาและกิจกรรมการเรียนการสอนอยางสม่ําเสมอ   และ
นอกจากนี้ยังมกีารศึกษาการปฏิบัติงานของคณะกรรมการศูนยพัฒนาเดก็เล็กดีเดนของกรมพัฒนาชมุชน
ซ่ึงบริหารงานโดยคณะกรรมการหมูบาน  มีหนาที่คอยใหคําปรึกษาแนะนําแกผูดแูลเด็ก  มีการประชุมวาง
แผนการปฏิบัติงานและเชิญผูปกครองเด็กมารวมกิจกรรมในศูนยพัฒนาเด็กเล็กอยางสม่ําเสมอ  มีการ 
แกไขปญหาอยาง  เปนระบบโดยใชประสบการณและความสามารถสวนบุคคลมาใชในการ    ปฏิบัติงาน
เปนการเพิ่มประสิทธิภาพในการบริหารงาน  
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   3.2  วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการศึกษาสภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอน
ตาง ๆ  มีจํานวน  10  เร่ือง  ไดขอสรุปผลการวิจยัดังนี ้   
             3.2.1  วิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับสภาพและปญหาของการสอนภาษามีจํานวน  4  
เร่ือง   พบวา   การศึกษาสภาพการสงเสริมพัฒนาการดานการเขียนใหแกเด็ก  มี        จุดมุงหมายเพื่อ
สงเสริมใหเดก็ฝกความสัมพันธการใชกลามเนื้อมือและตา  โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนในแบบตาง 
ๆ  ไดแก  แบบคัดเขียน   แบบเตรียมความพรอม   แบบธรรมชาติ   การจําแนกเปรียบเทียบความเหมือน   
ความตาง  งานศิลปะ   ใชส่ือการเรียนการสอนประเภทแบบฝกหัดเขยีนตวัอักษร  แบบฝกหัดคดัลายมือ  
วัดและประเมนิผลดวยการตรวจผลงาน  ปญหาที่พบ คือ           เด็กไมพรอม  ครูมีประสบการณในการ
จัดกิจกรรมและความรูในการผลิตสื่อนอย  ขาดการประสานงานกับผูปกครอง  ขาดสื่อการสอน  และ
ผูปกครองขาดความรูเร่ืองการสงเสริมพัฒนาการดาน   การเขียนใหกบัเด็ก     สวนการศึกษาปญหาการ
เรียนการสอนที่เกิดจากอุปสรรคทางภาษาระหวางครกูับนักเรียนชาวเขาเผากระเหรีย่ง  พบวา  ครูไมมี
การเตรียมการสอน  ครูขาดความสัมพันธที่ดีกับเดก็  ครูไมสามารถบริหารชั้นเรียนใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนรูที่ดแีละจัดกิจกรรม  ใหนักเรยีนเรยีนรูและพัฒนาไดตามตองการ  ดังนั้นครูจึงแกปญหาดวยการ
เตรียมการสอน   พูดภาษาไทยประกอบทาทาง   ใหนักเรียนที่พูดไดสองภาษาเปนลามให    ใชส่ือชวย
ในการสื่อสาร    ใหความสนใจเฉพาะนกัเรียนที่ใหความรวมมือดวยการชมเชยและกระตุนใหเดก็รวม
กิจกรรม   ใหเด็กคอย ๆ ปรับตัวไปตามธรรมชาติ    ปญหาการเรียนรูของเด็กที่พบคือ  เด็กไมเกิดการ
เรียนรู   เด็กรูสึกวาตนไมไดเปนสวนหนึง่ของหองเรียน  เด็กสื่อสารกับครูไมเขาใจ   และเด็กใชวิธี
แกปญหาทั้งทางบวกและทางลบ  ในทางบวกคือ  พยายามเปนสวนหนึง่ของหองเรียนดวยการหาวธีิการ
เรียนรูอ่ืน ๆ มาชวย  เชน  พยายามพดูภาษาไทยตามครูและเพื่อน   ตั้งใจฟงขณะทํากจิกรรม   สวน
ในทางลบ คือ  เด็กแยกตวัตามลําพัง  ไมสนใจกจิกรรม  คุยกับเพื่อนโดยใชภาษากระเหรี่ยง   และ
การศึกษาการสอนภาษา แบบธรรมชาติในโรงเรียนอนุบาลเอกชนในกรุงเทพมหานคร    พบวา  
โรงเรียน สวนใหญผูบริหารเปนผูตัดสินใจในการนําการสอนภาษาแบบธรรมชาติมาใช   สวนครูไมมี
ความตองการที่แทจริงในการนํามาใช  สวนครูที่สมัครใจนํามาใชมกัสอนไดสอดคลองกับหลักการสอน
ภาษาแบบธรรมชาติมากกวา   ผูบริหารและครูสวนใหญยงัไมเขาใจหลักการสอนภาษาแบบธรรมชาติ
อยางกระจางชดั  ทําใหมุงศกึษากิจกรรมตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติมากกวามุงฝกการคดิ
วิเคราะหเพื่อเชื่อมโยงหลักการสอนกับกจิกรรม  โดยผูบริหารพยายามพัฒนาครูใหมีความรูเร่ืองจดั
กิจกรรมการสอนภาษาแบบธรรมชาติมากกวาพัฒนาครูใหเขาในหลักการสอนภาษาแบบธรรมชาติ   
สงผลใหการนาํมาใชสอดคลองกับหลักการสอนภาษาแบบธรรมชาติคอนขางนอย ครูสวนใหญขาด  
การสอนที่สะทอนหลักการสําคัญในเรื่องการคาดคะเน   และโรงเรียนสวนใหญไดรับการกดดนัจากการ
ที่เด็กตองไปสอบเขาเรียนตอในระดับประถมศึกษา   นอกจากนีย้ังมีการศึกษาการ   จดักิจกรรมที่
สงเสริมพัฒนาการทางภาษาสําหรับเด็กในสถานรับเล้ียงเด็กเอกชนภาคเหนือ  พบวา   มีการจัด
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สภาพแวดลอมทั้งภายในและภายนอก  มีหองพัฒนาการที่เอื้อตอการพัฒนาทางภาษา  มีการดําเนินการ
สงเสริมการจัดกิจกรรมปานกลาง  มีการจัดกิจกรรมการฟงมากกวากจิกรรมการพูด  การอานและการ
เขียน   ปญหาที่พบ  คือ  พี่เล้ียงขาดความรูความเขาใจในดานการจัดกจิกรรมที่ สงเสริมพัฒนาการทาง
ภาษา  ขณะที่เด็กใชภาษาถิ่นเหนือแตพี่เล้ียงใชภาษาไทยกลางทําใหเกดิ  ชองวางในการสื่อสารขาด
งบประมาณในการจัดสภาพแวดลอม  ส่ือ  วัสดุอุปกรณในการจัดกิจกรรมสงเสริมพัฒนาการทางภาษา  
        จะเห็นไดวา   ปญหาการสอนภาษาสวนใหญเกิดจากการสื่อสารระหวางเด็ก กับครู   
โดยครูใชภาษาไทยกลางแตเด็กใชภาษาถิ่น   จึงทําใหเกดิชองวางในการสื่อสารที่ทําใหเกิดปญหาตาง ๆ 
ในการเรยีนการสอนตามมา    และในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษามกีารเนนเฉพาะทักษะทางภาษา
บางดานดวยกจิกรรมตาง ๆ เทานั้น    และมีการนํานวัตกรรมทางภาษามาใชในการจดักิจกรรมการเรียน
การสอน  คือ  การสอนภาษาแบบธรรมชาติ    และยังพบวาในสถานรับเล้ียงเด็กมกีารจัดกิจกรรมสงเสริม
พัฒนาการทางภาษาที่เนนทักษะการฟงมากที่สุด  
                         3.2.2  วิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับสภาพการจัดการเรียนการสอนตาม
บริบททางสังคม  ไดแก  โรงเรียนเอกชน  โรงเรียนที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม   โรงเรียนทีเ่ด็ก 
ช้ันอนุบาลปที่ 3 ตองสอบเขาศึกษาตอในระดับประถมศกึษา  มีจํานวน 3  เร่ือง ดังตอไปนี ้ 
        การศึกษาการจัดการเรยีนการสอนระดับกอนประถมของโรงเรียนเอกชน     พบวา   
มีนโยบายการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนเนื้อหาวิชาการมากกวาการเตรียม      ความพรอม  โดย
ใชแนวการจดัประสบการณที่โรงเรียนจัดทําขึ้นเอง   มีการนิเทศการสอนภายใน  ส่ือมีสภาพดีแตไม
พอเพียง  ครูไมมีเวลาและขาดเครื่องมือในการวดัและประเมินผล   สวนในดาน      กิจการนกัเรียนและ
บริการตาง ๆ   อาคารสถานที่  ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับผูปกครอง   ทางโรงเรียนสามารถจัดทํา
ไดด ี  และทางผูปกครองเห็นวาควรเตรียมความพรอมสําหรับเด็กให  มากขึ้น    
         การศึกษาการเรียนการสอนของเด็กอนบุาลหลายวัฒนธรรมที่ตางศาสนาและภาษา
ถิ่น พบวา  ครูและบุคลากรในโรงเรียนยอมรับเด็กที่นับถือศาสนาตางจากตนได แตยังไมมีความรูความ
เขาใจที่ถูกตองเกี่ยวกับศาสนาอิสลาม  วิถีชีวิตในเรื่องขอปฏิบัติและขอหามตาง ๆ   และการใหความเทา
เทียมกันของศาสนาอิสลามและศาสนาพุทธ   สวนใหญครูยังพยายามให      เด็กไทยมุสลิมทํากิจกรรม
ตาง ๆ ตามที่กําหนดในแผนการจัดประสบการณของสํานักงาน  คณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาต ิซ่ึงเปนมาตราฐานในวัฒนธรรมไทยพุทธ   ครูไม  สอดแทรกการเรียนรูวัฒนธรรมของศาสนา
อิสลามเขาในการเรียนการสอนปกติเลยและผูบริหาร  ไมไดสงเสริมความสัมพันธระหวางบานกับ
โรงเรียนโดยคาํนึงถึงความแตกตางทางศาสนา  ปญหาคือ   ครูขาดความรูความเขาใจที่ถูกตองเกี่ยวกับ
ความสําคัญของภาษาถิ่นและการเรียนรู  ภาษาถิ่น  ปฏิเสธการใชภาษาถิ่นของเด็กและเหน็วาเปนปญหา
ในการสื่อสารของเด็ก   ครูมีปญหาไมสามารถสื่อความหมายกับเด็กไดเพราะไมใชคนในพื้นที ่  และครู
ไมสงเสริมใหเด็กพัฒนาภาษาถิ่นควบคูไปกับการพัฒนาภาษาไทยกลาง  
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         การศึกษาสภาพการเตรยีมเด็กชัน้อนบุาลปที่ 3  เพื่อเขาศึกษาตอระดับประถมศึกษา  
พบวา   ผูบริหารมีนโยบายในการเตรียมเดก็  ดวยการใหครูประจําชั้นสอนพิเศษ     ทั้งในและนอกเวลา  
และที่บานของเด็กเปนการสวนตวั  โดยใช แบบฝกหัดอานและเขยีน  แบบฝกคณิตศาสตร  แบบฝกความ
พรอมและแนวขอสอบตาง ๆ   ปญหาที่พบ คือ  เด็กเกิดความเหนื่อยลา  ออนเพลีย  และมีความวิตกกังวล    
ผูบริหาร  ครู และผูปกครอง  เห็นวาควรใชวิธีคัดเลือกเด็ก      เขาศึกษาตอในชัน้ประถมศึกษาโดยใชสิทธิ์
เด็กที่อยูใกลโรงเรียนกอนและถามีการทดสอบควรใชแบบวัดความพรอม    
   จะเห็นไดวา    บริบททางสังคมเปนปจจยัที่มีอิทธิพลตอการจัดการเรยีนการสอน ไดแก   
โรงเรียนเอกชน   โรงเรียนที่มีเด็กที่หลากหลายทางวัฒนธรรม   โรงเรียนที่ตองเตรยีมเด็กชัน้อนบุาลปที่ 
3 สอบเขาเรียนตอในระดับประถมศึกษา    ซ่ีงปจจัยเหลานี้ลวนมีผลกระทบทําใหการจัดการเรียนการ
สอนในแตละพื้นที่มีความแตกตางกันไปตามสภาพสังคม  เชน โรงเรียนเอกชนเนนการจัดการเรียนการ
สอนที่เนนเนือ้หาวิชา   โรงเรียนที่มีความหลากหลายทางวัฒธรรมมักมีปญหาจากการที่ครูขาดความรู
ความเขาใจที่ถูกตองเกีย่วกับศาสนา  วิถีชิวติและภาษาถิ่น     สวน  ในโรงเรียนที่ตองเตรียมเด็กชัน้
อนุบาลปที่ 3 เพื่อสอบเขาเรียนตอในระดบัประถมศึกษาทําใหครูตองสอนพิเศษทั้งในและนอกเวลาเรียน  
และทั้งเดก็และครูเกิดความเครียดและวิตกกังวล   
        3.2.3  วิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับสภาพการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน       มี
จํานวน 3 เร่ือง   ดังตอไปนี ้  การศึกษาการปลูกฝงวัฒนธรรมไทยใหเด็กวยัอนุบาลในโรงเรียน สังกัด
สํานักงานการประถมศึกษาจงัหวัดสุพรรณบุรี พบวา  ครู ใชวิธีการปลูกฝงวัฒนธรรมไทยใหกับเด็กดวย
การเปนแบบอยางที่ด ี   ฝกใหปฎิบัติจริง  จัดกิจกรรมการเรียนการสอนและสภาพ      แวดลอมใหเด็ก
เห็นแบบอยางที่ดี   ปญหาที่พบคือ  ขาดสื่อและอุปกรณการสอนที่เกี่ยวกับ        วัฒนธรรม  บุคลากรไม
พอเพียง  ครูขาดความรูความเขาใจเกีย่วกบัวัฒนธรรมและไมมีความรูในการสอดแทรกวัฒนธรรมใน
การจัดกจิกรรมการเรียนการสอน     สวนในการศึกษาการจัดกิจกรรมดนตรี  พบวา  ผูบริหาร   ไมมี
เปาหมายและนโยบายในการปรับแผนการจัดประสบการณการจัด  กิจกรรมดนตรีใหเหมาะสมตาม
หลักการสอนดนตรีในระดบัปฐมวัย  เพราะไมไดจัดกิจกรรมดนตรีเปนรายวิชา  ขาดบุคลากรทางการ
สอนดนตร ี ครูอนุบาลไมเคยรับการอบรมเกี่ยวกับการสอนดนตร ี  ครูสวนใหญจัดกจิกรรมดนตรีเพียง
เพื่อใชเพลงประกอบการสอนกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ   ไมสอนเนื้อหาและทักษะดนตรีจึงทํา
ใหไมมกีารทดสอบความรูความเขาใจในดานทักษะดนตรแีละไมมีการบนัทึกพัฒนาการการเรียนรูดนตรี  
ปญหาที่พบ คือ  ขาดการนิเทศ  ขาดแคลนอุปกรณการสอนทางดนตรี  บุคลากรไมมีวุฒิและขาดความรู
ทางดนตรีในระดับอนุบาล   นอกจากนี้ยังมกีารศึกษาถึงการจัดกิจกรรมสงเสริมระเบียบวินัยใหเด็ก
ปฐมวัยในโรงเรียนอนุบาล  พบวา  มีเปาหมายเพื่อฝกความมีระเบียบวนิัยตามพัฒนาการและความพรอม
ของเด็กแตละวัยอยางเครงครัดปานกลาง   ดวยการจัดสภาพแวดลอมใหสะอาดและเปนระเบียบ   
สงเสริมและสนับสนุนครูใน การจัดกิจกรรมดวยการประชุมปรึกษาเกีย่วกับการแกปญหาในการจัด
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กิจกรรมและตดิตามผล    การแกปญหา     แสดงความชืน่ชมเด็กที่มีระเบียบวนิัยใหเพื่อน ๆ ทราบเสมอ      
ครูสวนใหญใชจัดกิจกรรมสรางเสริมระเบียบวินยัดวยการสนทนาและฝกปฏิบัติจริง  ปญหาที่พบ คือ  
ครูไมมีความรูในการแนะนําชวยเหลือเพื่อนครูในการจดักิจกรรมและการจัดสภาพแวดลอมและสถานที่
ในการจดักิจกรรม  ครูขาดความรูในการเลือกใชกิจกรรมและความเขาใจในการจัดกจิกรรมสงเสริม
ระเบียบวินยัสําหรับเด็ก     จะเหน็ไดวา   การจัดกิจกรรมทั้งสามกิจกรรม  มีวัตถุประสงคในการจัดที่      
แตกตางกนัออกไป  คือ  เพื่อปลูกฝงวัฒนธรรมไทย   เพื่อจัดกิจกรรมดนตรีและสงเสริมระเบียบวินยั   
พบวา  ครูมีรูปแบบการจัดกิจกรรมที่คลายคลึงกัน  คือ  ครูเนนการเปนแบบอยางทีด่ี    ฝกใหเด็กปฏิบัติ
จริง   การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนและสภาพแวดลอมที่สะอาดเปนระเบียบและใชส่ือการเรียนการ
สอนที่สอดคลองกับวัตถุประสงคของแตละกิจกรรม         
 
   4.  ผลการสังเคราะหวทิยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยดานสื่อการเรยีนการสอน  ม ี  
วิทยานิพนธจาํนวนทั้งสิน้  6  เร่ือง  ผลิตจากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั จํานวน  4  เร่ือง  มหาวทิยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ จํานวน  2   เร่ือง  ดังตอไปนี้    
       การใชหนังสือประกอบการจัดประสบการณประจําวนัของครู  พบวา  มีวัตถุประสงคเพื่อ
สงเสริมพฒันาการเด็กทั้ง  4  ดาน  สวนใหญเปนหนังสอืภาพใชในกจิกรรมวงกลมประกอบการเลา
นิทานและกระตุนความสนใจใหเด็กรักการอาน  ปญหาที่พบคือ ขาดงบประมาณในการ    จัดซื้อ
หนงัสือ   ครูไมมีเวลาในการเตรียมกิจกรรม    และจากการวิเคราะหแบบฝกความพรอมทักษะ
คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย  พบวา  แบบฝกสวนใหญมีความสอดคลองกับวัตถปุระสงคของแนว
การจัดประสบการณทางคณติศาสตรของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน  มีความเหมาะสม
กับการนํามาใชเปนแบบเรียน  และแบบฝก   ครูสามารถนํามาใชประกอบ  กิจกรรมการเรียนการสอน
ไดและจากการศึกษารายการโทรทัศนสาํหรับเด็ก  พบวา   รายการโทรทัศนสาํหรับเดก็ มีเนื้อหา
เกี่ยวกับการสงเสริมพฒันาการเด็กดานตาง ๆ ที่เปนพฤติกรรมทางบวกที่ปรากฏมากที่สุด คือ ดาน
อารมณ  คุณธรรมและบุคลิกภาพ  รองลงมาคือดานสตปิญญา  สังคมและรางกาย  ตามลําดับ  สวน
พฤติกรรมทางลบที่ปรากฏมากที่สุด คือ ดานสงัคม  รองลงมาคือดานอารมณ   คุณธรรมและ
บุคลิกภาพ  และรางกาย  ตามลําดับ   และวิธีการสงเสรมิพัฒนาการของเด็ก  รายการโทรทัศนสวน
ใหญใชวิธีการสรางความสนกุสนานเพลิดเพลิน ทั้งจากรายการ   ภาพยนตรการตูน  นิตยสารทาง
อากาศ (Variety)  และเกมโชว  และยังพบวิธีการสอดแทรกใน   เนื้อหาสาระในคาํพดูและทาทางของ
ตัวละครที่เดน ๆ   สวนวิธกีารสอนโดยตรง เปนวธิีทีพ่บมากที่สุดในรายการประเภทสารคดีและพบ
ในชวงใหความรูของรายการประเภทนิตยสารทางอากาศ   นอกจากนีย้ังพบวิธกีารใหตัวแบบในรายการ
ประเภทนติยสารทางอากาศ   ในชวงการสมัภาษณบุคคลที่มีความสามารถหรือนาสนใจ  รายการ
โทรทัศนสําหรับเด็กใชวิธีการสงเสริมพัฒนาการของเดก็ทีห่ลายแบบผสมผสานกันในการนําเสนอ
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รายการ   รายการโทรทัศนสวนใหญออกอากาศนานถงึ 30 ชั่วโมงตอสัปดาห  และออกกาศในชวงเขา  
6.00-8.00 น.และ    ชวงเยน็ 16.00-18.00 น. วันจนัทร-ศุกร  สวน  วันเสารและอาทิตย  ชวงเชา  6.00-
12.00 น.   ระยะเวลาของรายการโทรทัศน    แตละครั้งมีความยาว  5 นาทีถงึ 60 นาท ี   
      การเสนอบทความดานจริยธรรมสําหรบัเด็กปฐมวยัในนิตยสารสําหรับครอบครัว พบวา   มี
แนวโนมในการนําเสนอบทความที่มีเนื้อหาในเรื่องความรบัผิดชอบ  ความมีเมตตากรณุา  และการ
ชวยเหลือตนเอง  ตามลําดบั และมีรูปแบบการเขียนเชิงบรรยายเปนสวนใหญ   
       จากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเดก็ในสิ่งพิมพภาษาไทย   พบวา      สวน
ใหญนําเสนอเนื้อหาดานการสงเสริมพัฒนาการทางกายมากที่สุด  ในรูปของแผนพับ  ซึ่งเปนของ
กระทรวงสาธารณสุขมากทีสุ่ด   และพบวานิตยสารทีน่าํเสนอเนื้อหาเกี่ยวกบัการอบรมเลี้ยงดูลูกมาก
ที่สุด ไดแก  รักลูก  แมและเด็ก  ใกลหมอ  ตามลําดับ  โดยนําเสนอเนือ้หาเกีย่วกับการ       สงเสรมิ
พัฒนาการทางกาย  การปฏิบัติตนของมารดา  และการสงเสริมพฒันาการทางจริยธรรม  ตามลําดับ   
และในการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเดก็กอนวัยเรียนในหนังสือพิมพ รายวนั ระหวาง 
พ.ศ. 2530 - 2531  พบวา  สวนใหญนาํเสนอเนื้อหาเกี่ยวกับปญหาการอบรมเลี้ยง   ดูเด็กมากที่สุด 
โดยมีกลุมแพทยเปนผูนาํเสนอ  มีเนื้อหาในดานการสงเสริมพัฒนาการทางกาย     มากที่สุด   
       จะเห็นไดวา  ส่ือแบงได  2  กลุม คือ  ส่ือที่มีบทบาททางตรงกับเด็ก ไดแก  หนังสอืภาพ  
แบบฝก  รายการโทรทัศน เปนตน  สวนสื่อที่มีบทบาททางออมกับเด็กเปนสื่อที่มุงใหความรูแก            
ผูปกครองหรือผูที่เกี่ยวของกับเด็กเปนสําคัญ  ไดแก    การนําเสนอบทความจากสื่อส่ิงพิมพ      
ภาษาไทยตาง ๆ  ทั้งที่เปนแผนพับ  นิตยสาร  หนังสือพิมพ  นั้นพบวาการนําเสนอเนื้อหาสวนใหญ
เกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการทางกาย  ซ่ึงสื่อทั้งสองกลุมนี้ลวน  มีผลในการสงเสริมพัฒนาการ  แกเดก็
ปฐมวัยทั้งทีเ่ปนพฤติกรรมที่ดีและไมด ี  และเปนการเสนอทางเลือกใหพอแม  ผูปกครองสามารถ
นําไปใชในการพัฒนาเด็กได 
  5. ผลการสงัเคราะหวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยดานการสงเสริมพัฒนาการทั้ง   
4  ดาน  จําแนกตามพัฒนาการแตละดานดังตอไปนี ้
       ในการสังเคราะหวิทยานพินธเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญา  อารมณและ
จิตใจ   และสังคม  ยกเวนดานรางกาย  พบวา  วิทยานิพนธโดยสวนใหญเปนงานวิจยัเชิงทดลอง      
ผูวิจัยจึงไดกําหนดกรอบในการสังเคราะห  ดังนี ้  จํานวนวิทยานิพนธ  กลุมเปาหมาย  ความหมายของ 
ตัวแปรที่ศึกษา  ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  และปจจัยที่มีอิทธิพล  ซ่ึงทําใหเห็นภาพรวม
ที่ชัดเจนและเขาใจงายขึ้น 
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      5.1 ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธท่ีศกึษาเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการทางสตปิญญา 
       จํานวนวิทยานิพนธทั้งสิ้น  104  เร่ือง  ผลิตจากจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย  23   เรื่อง  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  81 เร่ือง   สามารถจําแนกตามเนื้อหาทีศ่ึกษา  ดังในตารางที่ 10 -11     
และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตารางดังนี ้  
 

       ตารางที่   10    จํานวนวทิยาพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยที่ศกึษาเกี่ยวกับการสงเสริม
พัฒนาการทางสติปญญา  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปที ่ทําวิจัย 
1. พัฒนาการทางสติปญญาโดยรวม 9 

 
 

ลัดดา( 2531) อุษา(2531) บุญไท(2533) 
วันทนยี (2535)เยาวพรรณ(2535) ฉัตรชุดา
(2537)นิตยา(2538)อิชยา(2538) ชลลดาวลัย 
(2538) 

2. ความคิดสรางสรรค 20 ขวัญฟา(2531) เพียงจิต(2531) จงใจ(2532) 
กรรณิการ(2532) คนึง(2533) ปาริชาติ(2533) 
สุนทรี(2533)อนงค(2533) พัชรีภรณ(2533) 
นิรัตน(2535)  เยาวนา(2535) พรรัก(2536) 
ณัฐฐากร(2537) กรกนก(2537) กนกวรรณ 
(2538) สดใส(2538)  อรุณศรี (2538) 
ธูปทอง(2538)  วารุณ(ี2539) กนิษฐา(2541) 

3. ความสามารถในการแกปญหา 10 ลดาวัลย(2530) สมประสงค(2532)  
สุชาดา(2532) สุจิตรา(2533)วยุภา(2534)  
วาสนา(2537)ฐิติพร(2538)ขวัญตา(2538) 
สรวงพร(2538)จิรพร(2540) 

4. ความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผล 

5 พรีเพชร(2534)สุวรรณา(2537)นวพร(2541) 
ปรมาภรณ(2541) สายทพิย(2541)  

5. ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร 

13 รุงระว(ี 2529)อัญชลี(2531) มาล(ี2531) 
วนิดา(2532) สุภาวด(ี2532) วไลพร(2533) 
สุรินทราภรณ (2533) สิริมา(2533)ทวีพร 
(2533) อรัญญา (2538) ศรีนวล (2540) 
สุวรรณี(2540) ชนกพร(2541) 
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      ตารางที่   11     จํานวนวทิยาพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยที่ศกึษาเกี่ยวกับการสงเสริม
พัฒนาการทางสติปญญา  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา (ตอ) 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
6. คณิตศาสตร 
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แนงนอย(2530) ระพีพัฒน (2532) 
รัชนี(2533) วรรณา(2534) 
วรวรรณ(2535) ชุลีกร(2535) 
บุญประจักษ(2536)จันทนา(2536) 
นิภาภรณ(2536) จรัสศรี(2537)อรุณ(ี2538)     
ฉวีวรรณ (2538) วราภรณ(2540) 
จิตนาวรรณ(2541) กรภัสสร(2539) 

7. ภาษา 
 

30 ประภาพนัธ(2530) อภิญญา(2530) 
จิระภา(2532) อรุณี(2533)สุภาพ(2530) 
วรี(2530)เสริญ(2531) จิตราภรณ(2531) 
วิลเลี่ยม(2531)กานต(2532)อติฉันท(2532)   
สุทธาทพิ(2533) มาณวิกา(2533)สุภาวด ี 
(2534)ภาวิณี (2532) จุฑามาศ (2534)  
สุมาล(ี2537)กนกพร(2538)อุทัยวรรณ(2538) 
อุบล(2538) ภาวนิ(ี2538)อลิสา(2539) 
บําเพ็ญ(2539) กาญจนา(2539) วิจิตรา
(2539)สุภัทรา(2539)จิรพร(2540)อําพร(2540) 
เนื้อนอง(2541)สถิรนันท(2541) 

8.การอนุรักษธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอม 

2(1) มารศรี(2537) วรางคณา(2541) สดใส(2538) 

            จากตารางที่ 10 -11 ไดขอคนพบ  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาไดดังตอไปนี ้
           5.1.1.วิทยานิพนธท่ีมีเนื้อหาสาระเกี่ยวกับสงเสริมพัฒนาการทางสตปิญญา(โดยรวม)  
    มีจํานวน   9  เร่ือง  เปนวิทยานิพนธที่ผลิตจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   ซ่ึง
ศึกษากับเด็กอาย ุ 4-5  ป  จํานวน  6  เร่ือง อายุ 5-6 ป  จํานวน  1  เร่ืองอายุ  3-5  ป  จํานวน  1  เร่ือง  
อายุ 4-6 ป  จํานวน  1  เร่ือง  และสวนใหญผูวิจัยใชแบบทดสอบความสามารถทางสติปญญาแบบ
รูปภาพที่ผูวิจยัสรางขึ้นเอง  หรือใชแบบสอบวาดภาพคนของ    กูดอนีัฟ-แฮรรีส 
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            วิทยานพินธที่มีเนื้อหาสาระในการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญา ทั้ง  9  เร่ือง  ไดให
ความหมายของ  พัฒนาการทางสติปญญ เปน  2  กลุม คือ  กลุมแรก ใหความหมายวา  คือ  การใชความรู  
ความเขาใจ  และความคิดของตนจากการเรียนรูประสบการณรอบ ๆ ตัว  และมองเหน็ความสัมพันธของสิ่ง
ตาง ๆ แลวสามารถถายทอดออกมาเปนภาพไดตามความคิดคํานึงของตนกลุมที่สอง  ใหความหมายวา คือ  
กระบวนการรบัรูของเด็กปฐมวัยที่ไดรับประสบการณจากสิ่งแวดลอมรอบ ๆ ตัว โดยอาศัยการกระทําซ้ํา ๆ  
ผานประสาทสัมผัสทั้ง 5  ซ่ึงสามารถพัฒนาขึ้นเรื่อย ๆ ตามลําดับ  โดยเมื่อประสบเหตุการณหรือส่ิงใหม ๆ 
สามารถที่จะนํา ขอมูลใหมทีไ่ดรับมาปรับใชใหเขากับความรูเดิมที่มีอยูและสามารถใชใดอยางเหมาะสม
กับสถานการณ  ซ่ึงบุคคลสามารถแสดงออกมาในความสามารถตาง ๆ   เชน  การคิดอยางมีเหตุผล ทักษะ
ทางภาษา  ความจํา การใชตวัเลข การสังเกตเปรียบเทยีบ  การแกปญหาทางคณิตศาสตร  ความรูความเขาใจ  
ส่ิงแวดลอม และความสามารถในการปรับตัว 
           ผลการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน   พบวา   
   การจัดประสบการณแบบเตรียมความพรอมชวยพฒันาความสามารถทางการวาดภาพ
คนของเด็กปฐมวัยไดดกีวาการจัดประสบการณเนนอาน- เขียน    
    การที่ครูใชคําถามในระหวางการทํากิจกรรมในวงกลมชวยใหเด็กมีพฒันาการท    
สติปญญา( ทางคณิตศาสตร และทางภาษา)ไดดีกวาการทีค่รูใชคําถามหลังการทํากิจกรรมในวงกลม    
   การจัดกจิกรรมในบรรยากาศที่มีเสียงดนตรีประกอบ  ชวยสงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญาของเด็กไดดีกวาการจัดกิจกรรมแบบปกติ  
   การจัดกจิกรรมเกมการศึกษามิติสัมพันธชวยสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญา(ดาน
ความจํา  การคิดแกปญหา  ภาษา ) ไดดีกวา  การจัดกิจกรรมเกมการศึกษาแบบปกติตาม หนวยการสอน     
   การจัดกจิกรรมการเพาะปลกูพืชและการจดักิจกรรมแบบผสมผสาน สามารถใช
สงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาไดดีขึ้นอยางไมแตกตางกัน 
   การจัดกจิกรรมในวงกลมที่มีเทคนิคการเตรียมเด็กใหสงบ  ชวยสงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญาของเด็กไดดีกวาการจัดกิจกรรมในวงกลมวิธีปกติ  
   การจัดประสบการณการเลนมุมไมบล็อกแบบเต็มรูปแบบ ชวยสงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญาของเด็กไดดีกวาการจัดประสบการณไมบล็อกแบบปกติ  
   ความสามารถทางสติปญญาจากการวาดภาพคนของเด็กเพิ่มขึ้นตามระดับอายุและมี
ความสัมพันธกับทักษะทางคณิตศาสตร   
  ปญหาในการจัดประสบการณของครูมีผลตอการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาของ
เด็ก คือ  เด็กทีไ่ดรับประสบการณจากครูที่มีปญหาการจดัประสบการณนอย  มีพัฒนาการทางสติปญญา
สูงกวาเดก็ที่ไดรับประสบการณจากครูที่มปีญหาการจัดประสบการณมาก                             
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       จะเห็นไดวาจากวิทยานพินธทั้ง   9  เรื่อง  สรุปไดวา   การจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมพัฒนาการ
ทางสติปญญาของเด็กปฐมวยัโดยรวมนั้นครูสามารถจัดกิจกรรมไดหลากหลาย ไดแก การจัด
ประสบการณแบบเตรียมความพรอม การจัดกิจกรรมเกมการศึกษามิตสัิมพันธ  การจัดกิจกรรมการ
เพาะปลูกพืช  กิจกรรมแบบผสมผสาน การเลนมุมไมบล็อกแบบเต็มรูปแบบ ตลอดจนการใชเทคนิคการ
สอนตาง ๆ ขณะจดักจิกรรม เชน  การใชคําถาม การใชเทคนิคการเตรยีมเด็กใหสงบ การใชเสยีงดนตรี
สรางบรรยากาศในการจดักิจกรรม   ซ่ึงลวนมีสวนชวยใน  การสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญา    
นอกจากนี้ยังพบวา ระดับปญหาในการจัดประสบการณ ของครูก็มีผลกระทบตอพัฒนาการทางสติปญญา
ของเด็ก  และอายุเด็กทีเ่พิ่มขึ้นสัมพันธทางบวกกับความสามารถทางสติปญญา 
 
       5.1.2.วิทยานิพนธท่ีมีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมความคิดสรางสรรค   มีวิทยานิพนธ  20 
เร่ือง ผลิตจากจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  จํานวน 5  เร่ือง มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ จํานวน 15 เร่ือง  
วิทยานพินธทีม่ีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมความคิดสรางสรรค ในระยะเวลา 10 ปที่ผานมามีวิทยานิพนธ
เลมแรกในป พ.ศ.2531  และจนกระทั้งถึง ป พ.ศ. 2541  วิทยานพินธที่สงเสริม     ความคิดสรางสรรค
ใหกับเด็กปฐมวัยในชวงอาย ุ  ตาง ๆ กัน   ดังนี ้ คือ  เด็กอายุ 4-5 ป  7  เร่ือง  อาย ุ5-6 ป  13  เร่ือง  และ
พบวาวทิยานพินธสวนใหญ  สงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปกติถึง 19 เร่ือง  มีเพียง 1 เร่ืองเทานั้น 
ที่มีการทดลองกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  
         วิทยานิพนธที่สงเสริมความคิดสรางสรรคทั้ง 20 เร่ือง ไดอาศยัแนวการกําหนดความหมาย
ของความคิดสรางสรรค  ที่อธิบายไดวา  “ความสามารถของบุคคลในการผสมผสานความรู จิตนาการ 
และประสบการณที่มีอยูมาใชในการแกปญหาหรือคิดคนสิ่งใหม  ๆ ที่ตางไปจากเดิมมีความคลองแคลว
ในการคิด  กลาทําในสิ่งที่แปลกใหม ประกอบดวย  4  องคประกอบ  ความคิดคลองแคลว  ความคิด
ริเร่ิม  ความคิดยืดหยุน  ความคิดละเอียดลออ มีจํานวนวทิยานิพนธ  3  เร่ืองที่วัดความคิดสรางสรรค
ครบทุกองคประกอบและ อีก  8  เร่ือง  วัดความคิดสรางสรรคเพียง  3  องคประกอบไมวัดดานความคิด
ยืดหยุน   และใชแบบวดัความคิดสรางสรรคโดยอาศัยรูปภาพ  แบบ ก.  ของ ทอแรนซ (Torrance) ซ่ึง
แปลโดย  อารี รังสินันท   สวนวิทยานพินธอีก 9  เร่ือง  สงเสริมความคิดสรางสรรคโดยทั่วไปไมยดึ
องคประกอบขางตน  และใชแบบวัดความคิดสรางสรรคดวยแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT-DP
โดยการวาดภาพของ  Jellen และ  Urban  
          ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  พบวา  
   การเลานิทานโดยใชหุนประกอบ สามารถสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีพอ ๆ กับ
การเลานิทานโดยใชรูปภาพ  
    กิจกรรมวาดรปูเปนกลุมโดยใชสีเทียนประกอบการฟงนทิานและใชคําถาม     อเนกนัย
ใชสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวากิจกรรมวาดรูปเปนรายบุคคล  
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   กิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมแบบริเร่ิมอยางอิสระใชสงเสริม   ความคิด
สรางสรรคไดดีกวาแบบครช้ีูแนะ 
   การเลานิทานไมจบเรื่องสมบูรณ  ชวยใหเด็กมีความสามารถในการคิดอเนกนยั  ไดสูง
กวาการฟงนิทานแบบปกต ิ
   การเลนสรางสรรคเสริมกิจกรรมศิลปะใชสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวา การเลน
ตามมุมปกต ิ
   การจัดกจิกรรมมุงเนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรใชสงเสริมความ       คิด
สรางสรรคไดดีกวาการจัดกจิกรรมตามแผนการจัดประสบการณของสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาต ิ
   กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบพื้นฐานใชสงเสริมความ คิด
สรางสรรคไดดีกวาแบบปกติ 
   การสอนโดยใชคําถามขยายความคิดแบบครูไมมีสวนรวมสงเสริมความคิด    
สรางสรรคไดดีกวาแบบครมูีสวนรวมในการหาคําตอบ        
   การเลนสรางสรรคประกอบการใชคําถามสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวาแบบไม
ใชคําถาม 
   กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนเทคนิคการสื่อความหมายสงเสริม   ความคิด
สรางสรรคไดดีกวาแบบปกติ 
   การจัดประสบการณบูรณาการกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะกับกิจกรรมในวงกลม
สงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวาการจดักิจกรรมการเคลื่อนไหวและกิจกรรมในวงกลมแบบปกติ  
   การเลนสรางสรรคแบบกึ่งชี้แนะสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวาแบบชี้แนะ  
   การใชคําถามปลายเปดแบบเราสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีขึ้น  
   การใชกิจกรรมซินเนคติกสสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีขึ้น 
   การจัดประสบการณดวยการระดมสมองสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวา   การจดั
ประสบการณแบบปกติตามแผนของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  
   กิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียนสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวากจิกรรม       วาด
ภาพแบบปกตใินชั้นเรยีน  
   การใชกิจกรรมการเรียนการสอนดวยศูนยการเรียนคอมพิวเตอรสงเสริมความ    คิด
สรางสรรคไดดีขึ้น 
   กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชกิจกรรมทักษะดนตรีสงเสริมความ    คิด
สรางสรรคไดดีกวากิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะแบบปกติตามแผนของสํานักงาน             
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ 
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   กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบตอเติมผลงานใชสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีกวา
กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบปกติ 
   รูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติโดยใชแกนนําในหนวยการสอน
ใชสงเสริมความคิดสรางสรรคไดดีขึ้น  
       จะเห็นไดวาวิทยานิพนธทั้ง  20  เร่ือง   สรุปไดวา   กิจกรรมการเรียนการสอนดังกลาว
ขางตน  ที่ศึกษาวิจยัเกี่ยวกบัการสงเสริมความคิดสรางสรรคใหกับเดก็ปฐมวยั  โดยสวนใหญแลวเปน
กิจกรรมที่มีการจัดอยูตามปกติอยูแลวในชัน้เรียน  แตในการวิจยัแตละเรื่องจะเนนที่การใชเทคนิคและ
วิธีการพิเศษทีเ่ฉพาะเจาะจงเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคใหกับเด็กไดอยางเต็ม        ศักยภาพ   ซ่ึง
ไดแกกิจกรรมดังตอไปนี ้   กิจกรรมทางศลิปะ  กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ    กิจกรรมการเลน   
กิจกรรมที่มุงเนนทักษะทางวิทยาศาสตร   กิจกรรมทางภาษา  การใช คําถาม  และการชี้แนะในจังหวะที่
เหมาะสมของครู    การเลานิทานโดยใชเทคนิคและสื่อประกอบตาง ๆ   ซ่ึงวิธีการใดวิธีการหนึ่งใน 20 
วิธีนี้ตางก็สามารถสงเสริมใหเด็กมีความคดิริเร่ิมสรางสรรคได       สูงขึ้นกวาการสอนแบบดั้งเดิมทั้งสิ้น    
และจากระยะเวลาที่ผานมานัน้มีการศึกษาคนควาถึงการ   จัดกิจกรรมตาง ๆ ที่สามารถสงเสริมความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยกนัอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอ   จะเห็นไดจากการที่มีนวตักรรมทางการศึกษา
ที่เผยแพรเขามาก็ไดมีการนํามาทําการศึกษาคนควา  ถึงผลของนวัตกรรมนั้น ๆ  ที่มีตอความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยทนัที   
 
       5.1.3.วิทยานิพนธที่มเีนื้อหาเกีย่วกับการสงเสริมความสามารถในการคดิแกปญหา 
           มีจํานวนวิทยานิพนธทั้งสิ้น  10  เร่ือง  ผลิตจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
วิทยานพินธทีม่ีเนื้อหาสาระเกี่ยวกับการสงเสริมความสามารถในการคิดแกปญหามีประชากรที่เปน
กลุมเปาหมายในการทําการคนควาทดลอง  ดังนี ้ โดยสวนใหญ ทําการศึกษากับเด็กอายุ 5-6 ป 7 เร่ือง  
รองลงมาคือ เด็กอาย ุ4-5 ป  2 เร่ือง  และนอยที่สุดคือเด็กอาย ุ3-4 ป  1 เร่ือง 
           วิทยานิพนธที่สงเสริมความสามารถในการคิดแกปญหาของเดก็ปฐมวยั  ทั้ง  10  เร่ือง  
ไดใหความหมายของความสามารถในการแกปญหา  พอสรุปไดวา  การที่ใหเดก็ไดสามารถชี้ประเด็น
ปญหา  บอกสาเหตุของปญหา  และบอกวิธีการแกปญหาในสถานการณตาง ๆ ดวยการตอบคําถามและ
ใหเหตุผลของการตัดสินใจในการแกปญหาที่เกิดขึ้น โดยการใชความรู  ความคิด  และประสบการณใน
การตัดสินในแกปญหาจากสถานการณประกอบรูปภาพที่กําหนดให  โดย  แบงปญหาออกเปน  2  
ประเภท คือ  ปญหาของตนเองที่เกี่ยวของและ    ไมเกี่ยวของกับผูอ่ืน       และปญหาของผูอ่ืน   โดยแบง
ส่ิงที่วัดออกเปน ผลสัมฤทธ์ิในการแกปญหา   พฤติกรรมในการ     แกปญหา  เวลาทีใ่ชในการแกปญหา   
และความหลากหลายในการแกปญหา   
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           ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  พบวา 
   การจัดประสบการณการเลนวัสดุสามมิติแบบอิสระชวยสงเสริมความสามารถในการ
แกปญหาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดประสบการณการเลนวัสดุสามมิติแบบชี้นํา       ซ่ึงมีพฤติกรรม
และใชเวลาในการแกปญหาไดดีรวดเร็วกวาแบบชี้นํา  
    การจัดประสบการณแบบระดมพลังสมองชวยสงเสริมความสามารถในการคิด   
แกปญหาแบบอเนกนยัไดดีกวาการจดัประสบการณตามแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาลของ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ 
   การสอนโดยใชคําถามหลายระดับชวยสงเสริมความสามารถในการแกปญหาใน
ชีวิตประจําวันของเด็กปฐมวยัไดดกีวาการสอนตามแผนการจัดประสบการณของสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติป พ.ศ. 2531  
    การจัดประสบการณโดยเด็กเปนผูเลาเรื่องประกอบภาพชวยสงเสริมความสามารถใน
การแกปญหาเฉพาะหนาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจดัประสบการณโดยครูเปนผูเลาเรื่องประกอบภาพ 
   การใชคําถามของครูแบบเชื่อมโยงเนื้อหาและแบบเชื่อมโยงประสบการณประกอบการ
ฟงนิทาน  สามารถใชสงเสริมความสามารถในการแกปญหาของเด็กไดดีพอ ๆ กัน   แตมีแนวโนมวาการ
ใชคําถามแบบเชื่อมโยงประสบการณจะพฒันาความสามารถในการแกปญหาไดดีกวา  
   การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคประกอบคําถามเชื่อมโยงประสบการณชวย         
สงเสริมความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจดักิจกรรมศิลปสรางสรรค   แบบ
ปกติ  และ  พบวาเหมาะกับการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาของเด็กที่มีความเชื่อมั่นในตนเองต่ํา
มากกวาเด็กทีม่ีความเชื่อมั่นในตนเองสูง   
   การจัดประสบการณศิลปะประดิษฐแบบกลุมชวยสงเสริมความสามารถในการ   
แกปญหาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดประสบการณศลิปะประดิษฐแบบรายบุคคล  
   การจัดกจิกรรมการเลนน้ํา-เลนทรายแบบครูมีปฏิสัมพันธชวยสงเสริมความสามารถใน
การแกปญหาของเด็กปฐมวยัไดดกีวาการจัดกิจกรรมการเลนน้ํา-เลนทรายแบบครูไม  ปฏิสัมพันธ  
   การจัดกจิกรรมในวงกลมแบบปฎิบัติการทดลองกับการเลนเกมการศึกษาแบบประสาท
สัมผัสชวยสงเสริมทักษะการแกปญหาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจดักิจกรรมในวงกลมแบบปกตกิับ
การเลนเกมการศึกษาแบบปกติ  
   การจัดกจิกรรมการเลนทรายเปยกชวยสงเสริมทักษะการคิดของเด็กไดดีกวาการจดั
กิจกรรมการเลนน้ํา เลนทรายปกติ  
       จากวิทยานิพนธทั้ง  10  เร่ือง  จะเห็นไดวา   การสงเสริมความสามารถในการคดิ        
แกปญหาในเด็กปฐมวัย  สามารถสงเสรมิดวยกิจกรรมตาง ๆ  ดังนี ้  กิจกรรมการเลน   ไดแก       
การเลนวัสดุสามมิต ิ การเลนน้าํ-เลนทรายแบบครูมีปฏิสัมพันธ   และการเลนทรายเปยก    การใช
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เทคนิคการใชคําถาม   ไดแก    การใชคําถามหลายระดับ   การฟงนทิานประกอบการใชคําถาม  แบบ
เชื่อมโยง   เนือ้หาและเชื่อมโยงประสบการณ     การใชคําถามเชื่อมโยงประสบการณประกอบกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรค    กิจกรรมกลุม  ไดแก   การจัดประสบการณแบบระดมสมอง   การจัดประสบการณ
ศิลปะประดิษฐแบบกลุม  กิจกรรมในวงกลมแบบปฏิบัติการทดลอง   การจัดประสบการณใหเด็กเปนผู
เลาเรื่อง     ซึ่งพบวา  การจัดประสบการณหรือกิจกรรมทีส่งเสริมความสามารถในการคิดแกปญหา
ใหกับเด็กนั้น  สวนใหญจะเปนกิจกรรมที่ใชสื่อ  ใชคําถาม หรือสถานการณที่เปนปญหาใหเด็กไดแสดง
ความคิดแกปญหาออกมาทางการเลนหรอืการตอบคําถามทั้งรายบุคคลและเปนกลุม 
 
        5.1.4. วิทยานพินธทีม่ีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
           มีจํานวนวิทยานิพนธทั้งสิ้น  5  เร่ือง   ผลิตจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
เปนการศึกษาเกี่ยวกับการสงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  มีประชากรที่เปนกลุม   
เปาหมายในการทําการคนควาทดลองเพยีงกลุมเดียวคือ  เด็กอาย ุ5-6 ป    
           วิทยานิพนธที่สงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัย   ทั้ง  5  
เร่ืองนี้  ไดใหความหมายของ ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  สรุปไดวา กระบวนการรับรูและ
เขาใจสิ่งตาง ๆ ของเด็กปฐมวัย  โดยอาศยัหลักการขอเท็จจริง  รวมทัง้ประสบการณมาใชเปนขอมูลใน
การแกปญหาหรือหาคําตอบเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งในดานการรับรู  ความจํา  การมองเห็นภาพหลาย
มิติ  การใชตัวเลขและดานเหตุผล   ที่แสดงออกโดยการตอบคําถามใน     การทดสอบภาคปฏิบัติเพื่อ
แสดงใหเห็นวา  เด็กมีความรูความเขาใจ 
           ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอนและขอคนพบหลัก  พบวา  
    การจัดประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามของครูแบบกึ่ง      ชี้แนะ
ชวย  สงเสริมความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยไดดกีวาการจดัประสบการณการเลน
สรรคสรางประกอบคําถามของครูแบบชี้แนะ  
   การจัดประสบการณโดยการตั้งคําถามชวยสงเสริมความสามารถในการคิดเชิง เหตุผล
และความสามารถทางภาษาดานการเลารายละเอียดของเหตุการณและดานการเรียงลําดับ เหตุการณของ
เด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดประสบการณโดยการสนทนาเลาเรื่อง 
  การจัดกจิกรรมสนทนายามเชาเนนสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน(ภาคอีสาน)กับกิจกรรมยาม
เชาแบบปกติชวยสงเสริมความสามารถในการคิดเชิงเหตผุลของเด็กปฐมวัยไดดีพอ ๆ กัน  
   การจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคโดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตรชวยพัฒนาการคิด
อยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวยัไดดกีวาการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคตามปกติ  
   วิธีการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองชวยสงเสริมความคิดเชงิเหตุผล ของเด็ก
ปฐมวัยไดดกีวาการจดัประสบการณแบบปกติ  
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         จากวิทยานิพนธทั้ง  5  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  การจัดประสบการณทีส่งเสริมการคิดอยาง มี
เหตุผล  สามารถสงเสริมไดดวยกิจกรรมตาง ๆ  ดังนี ้  การจัดประสบการณการเลนสรรคสราง ที่ครูเปน
ผูใชคําถามและเด็กเปนผูตั้งคําถาม   การจดักิจกรรมสนทนายามเชาเนนสิ่งแวดลอมใน ทองถ่ิน   การจัด
ประสบการณแบบปฏิบัติการทดลอง และการจัดประสบการณศิลปสรางสรรค  โดยใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร   โดยสวนใหญนั้นเปนกิจกรรมที่ครูเปนผูกระตุนเดก็ใหรูจกัคิดดวยคําถามหรือใหเด็กฝก
เปนผูตั้งคําถาม  และมีการแลกเปลี่ยนประสบการณโดยใชกิจกรรมสนทนา   โดยกิจกรรมสวนใหญเปด
โอกาสใหเดก็ไดแสดงความคิดเห็นบนพื้นฐานของเหตแุละผล  จากประสบการณเดิมและประสบการณ
ที่เด็กไดเรียนรูในหองเรยีน    
 
           5.1.5 วิทยานพินธที่มเีนื้อหาเกีย่วกบัการสงเสริมทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
           มีวิทยานิพนธทั้งสิ้น  13  เร่ือง  ผลิตจากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย  จํานวน 3  เร่ือง  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  จํานวน  10  เร่ือง  ซ่ึงวิทยานิพนธสวนใหญจะทําการศึกษากับเดก็อาย ุ
4-5 ป   7  เร่ือง  รองลงมา คือ      เด็กอาย ุ   5-6 ป  5 เร่ือง และนอยที่สุด คือ เด็กอาย ุ 3-4 ป      1 เร่ือง   
และอีก  1  เร่ืองที่ศึกษากับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
           วิทยานิพนธที่สงเสริมทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรใหแกเดก็ปฐมวัย   ไดให
ความหมายไววา   ความสามารถในการปฏิบัติและฝกฝนกระบวนการทางความคิดในการคนควา หา
ความรูและการแกปญหาทางวิทยาศาสตร  และเปนพฤตกิรรมที่เด็กวัยอนุบาลแสดงออกถึง ความชํานาญ
และความสามารถของตนในการแสวงหาความรูโดยใชทกัษะกระบวนการทาง     วิทยาศาสตรที่
ครอบคลุมถึง  8  ทักษะ  ดังนี้   ทักษะการสังเกต  ทักษะการจําแนกประเภท  ทักษะ การวัด  ทักษะการ
ใชเลขจํานวน  ทักษะการหามิติสัมพันธ  ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล  ทักษะการจัดกระทําขอมูล
และส่ือความหมาย  และทกัษะการทํานาย 
          มีวิทยานพินธ  จํานวน 1  เร่ืองที่ศึกษาการสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
ครบทั้ง  8  ทักษะ  มีวิทยานิพนธจํานวน  3  เร่ืองที่ศึกษาการสงเสริมทักษะกระบวนการทาง     
วิทยาศาสตร  6  ทักษะ  ไดแก  ทักษะการสังเกต  ทักษะการจําแนกประเภท  ทักษะการวัด  ทักษะการ
ส่ือความหมาย  ทักษะการลงความเหน็  ทักษะการหามิติสัมพันธ   มีวิทยานิพนธจํานวน 5  เร่ืองที่ศึกษา
การสงเสริมทักษะกระบวนการทาง วิทยาศาสตร  2  ทักษะ  ไดแก  ทักษะการสังเกตและทักษะการ
จําแนกประเภท 3  เร่ือง  ศึกษาเกีย่วกับทักษะการวัดและทักษะการสื่อความหมาย  1 เร่ือง  และศึกษา
เกี่ยวกับทกัษะการหามิติสัมพันธและทักษะการลงความเห็น  1  เร่ือง   และอีก  4  เร่ือง    ที่สงเสริม
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเฉพาะทักษะใดทักษะหนึ่งเพยีงทกัษะเดียว   
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          ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  พบวา  
  การฝกทักษะโดยใชเกมการศึกษาใชสงเสริมความสามารถในการจําแนกดวย   การ
มองเห็นของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการฝกทกัษะโดยใชแบบฝกหัด 
   การจัดประสบการณแบบปฏบิัติการใชสงเสริมทักษะการเปรียบเทียบไดดีกวา การจดั
ประสบการณแบบปกต ิ
   เกมการศึกษาที่สรางขึ้นเพื่อพัฒนาความสามารถทางการสังเกตและการรับรูดวยสายตา
ของเด็กกอนวยัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิสามารถชวยสงเสริมความสามารถทางการสังเกต
และรับรูดวยสายตาใหแกเด็กกอนวยัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยินไดเปนอยางดี  
   การจัดประสบการณทางวิทยาศาสตรแบบปฏิบัติการทดลองชวยสงเสริมทักษะการ
สังเกตและทักษะการจําแนกประเภทไดดกีวาการจดัประสบการณแบบผสมผสาน 
  การเลนเกมการศึกษาแบบเคลื่อนไหวรางกายชวยสงเสริมความสามารถในการสังเกต
และการจําแนกไดดกีวาการเลนเกมการศึกษาแบบนั่งอยูกับที่ 
   การจัดประสบการณทางวิทยาศาสตรแบบปฏิบัติการทดลองชวยสงเสริมทักษะการวดั
ไดดีกวาแบบใชเกมประกอบการสาธิตและพบวาทั้ง 2 วิธีใชสงเสริมทักษะการสื่อความหมายไดดีพอ ๆ 
กัน    
  การจัดประสบการณแบบปฏบิัติการทดลองชวยสงเสริมทกัษะการหามิตสัิมพันธและ
ทักษะการลงความเหน็ไดดีกวาการจดัประสบการณแบบปกติ     
  การจัดประสบการณการเลนสรรคสรางกลางแจงแบบกึ่งชี้แนะชวยสงเสริม
ความสามารถในการสังเกตและการจําแนกไดดกีวาการจัดประสบการณการเลนสรรคสรางกลางแจง 
แบบอิสระ  
  การจัดประสบการณแบบปฏบิัติการทดลองประกอบอาหารชวยสงเสริมทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 6 ทักษะไดดีกวาการจดัประสบการณแบบปกติที่มหีลายวิธี     
ผสมผสานกัน   
   การจัดประสบการณในมุมวทิยาศาสตรแบบปฏิบัติการทดลองใชสงเสริม     ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรดานทักษะการสื่อความหมาย  ทักษะการลงความเหน็ไดดีกวาการจัด
ประสบการณในมุมวิทยาศาสตรแบบปกตแิละพบวาทั้ง 2 วิธีชวยสงเสริมทักษะการสังเกต    ทักษะการ
จําแนก   ทักษะการแสดงปรมิาณและทกัษะการหามิติสัมพันธไดไมแตกตางกัน  
  การจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรนอกชั้นเรยีนชวยสงเสริมทักษะ      การ
สังเกตไดดกีวาการจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรแบบปกต ิ
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  โปรแกรมการศึกษานอกหองเรียนเพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการทาง            
วิทยาศาสตรชวยสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง  8  ทักษะไดดกีวาการจัด            
กิจกรรมการเรยีนการสอนตามปกติ  
  การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคแบบเนนกระบวนการชวยสงเสริมทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรทั้ง  6  ทักษะไดดีกวาการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบปกต ิ                                
              นอกจากนี้ยังพบวา  สถานที่ที่ใชในการจัดกจิกรรมมีผลตอการสงเสริมทักษะ   
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ซ่ึงจะะเห็นวาสถานที่ที่ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหกับเดก็
ปฐมวัยเพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  สวนใหญแลวจะเปนการจัดกิจกรรมนอกชั้น
เรียนและความสามารถในการรับรูทางสายตาของเด็กปฐมวัยทีแ่ตกตางกัน ( ระดับสูง    ปานกลาง  ต่ํา)    
มีผลตอการสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในบางทักษะ  เชน       ทักษะการสังเกต   ทักษะ
การจําแนก   
   จากวิทยานพินธทั้ง  13  เร่ือง   จะเห็นไดวา  การจัดประสบการณที่สงเสริมทักษะ   
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  สวนใหญเปนกิจกรรมการปฏิบัติการทดลอง   การปฏิบัติจริง และ
การศึกษานอกชั้นเรียน   ทั้งที่เปนกิจกรรมศิลปะ  เกมการศึกษา   การเลน  การทําอาหาร  โดย เปด
โอกาสใหเดก็ไดลงมือทดลองดวยตนเองและมีอิสระในการแสดงออกขณะทํากิจกรรม  โดยครูเปนผู
คอยช้ีแนะ  กระตุน  ชวยเหลือเด็กในระหวางการทํากิจกรรม   และสวนใหญเปน กิจกรรมที่เนน
กระบวนการในการเรียนรูและการแสวงหาความรูดวยตวัเดก็เอง   ในการจัด ประสบการณการเรยีนรู
ดวยวิธีการตาง ๆ ใหกับเดก็ปฐมวัยเพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการ  ทางวิทยาศาสตรและมักพบวา   เด็ก
ไดมีโอกาสใชประสาทสัมผัสทั้ง 5  ในการทํากิจกรรมตาง ๆ  อยูเสมอ  มีโอกาสปฏิบัติจริงและมสีวน
รวมในการทํากิจกรรมทุกขัน้ตอน  ไดเรียนรูจาก  ประสบการณตรงจากสื่อและอุปกรณที่เปนของจริง  
ไดเรียนรูในบรรยากาศที่ผอนคลายและ   มีความเปนกนัเองระหวางครูกับเด็ก  เด็กกบัเพื่อนมีปฏิสัมพันธ
กัน  เด็กมีโอกาสในการทํา กจิกรรมหรือการเลนซ้ําแลวซํ้าอีกจนเกิดเปนทักษะที่ติดตวัเดก็ไปและพฒันา
ทักษะในขั้นตอ ๆ ไปไดอีก  
 
        5.1.6  วิทยานิพนธท่ีมีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมคณิตศาสตร  มีวิทยานิพนธ  15 เร่ือง   
ที่ศึกษาเกีย่วกบัการสงเสริมคณิตศาสตรในเด็กปฐมวยั    ผลิตจากจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 3  เร่ือง   
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  12  เร่ือง   สามารถจําแนกตามเนื้อหาทีศ่ึกษา  ดังในตารางที่   12    และ
เสนอผลการสังเคราะห    ขอคนพบประกอบตาราง  ดังนี้   
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               ตารางที่   12   จํานวนวิทยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวยัที่มีเนื้อหาเกีย่วกับการ  
สงเสริมดานคณิตศาสตร   จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 
 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
ความพรอมทางคณิตศาสตร 5 นิภาภรณ(2536) จรัสศรี(2537)อรุณ(ี2538)    

ฉวีวรรณ(2538) วราภรณ(2540) 
ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 6 รัชนี(2533) ระพีพัฒน(2534) 

บุญประจักษ(2536) จันทนา(2536)  
กรภัสสร(2539)จิตทนาวรรณ(2541) 

การอนุรักษและมิติสัมพันธ 3 วรรณา(2534)วรวรรณ(2535)ชุลีก(2535) 
แบบการคิดแกปญหาทางคณิตศาสตร 1 แนงนอย (2530) 
           จากตารางที่  12    ไดขอคนพบ   จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาดังตอไปนี้ 
          วิทยานิพนธที่พัฒนาดานคณิตศาสตรในเดก็ปฐมวัย   สวนใหญทําการศึกษากับเด็กอาย ุ   
5-6  ป    7  เร่ือง   รองลงมา เปนเด็กอาย ุ 4-5  ป   6  เร่ือง  นอยที่สุด คือ เด็กอาย ุ 3-4  ป    1  เร่ือง  
และเดก็อาย ุ4-6 ป   1  เร่ือง    
         วิทยานพินธที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมคณิตศาสตรในเด็กปฐมวัย  ศึกษาตัวแปรหลัก   
4  ตัว  ดังนี ้  ความพรอมทางคณิตศาสตร   ทักษะทางคณิตศาสตร    ความคิดรวบยอดใน การอนรัุกษ
และมิติสัมพันธ    และการคิดแกปญหาทางคณิตศาสตร 
        ความพรอมทางคณิตศาสตร      สรุปไดวา   เปนพฒันาการระดบัหนึง่ทีช่วยใหผูเรียนเรียน
คณิตศาสตรไดโดยมีอุปสรรคตาง  ๆ ไมมากนกั  สามารถเรียนรูไดในอตัราเร็ว  ซึ่งเปนการแสดงออก
ของเด็กที่สามารถใชทกัษะทางคณิตศาสตรในการเปรียบเทียบจาํนวน  ปริมาณของ      ส่ิงของ  การจัด
หมวดหมู  การนับและรูคาจาํนวนตัวเลข  และการจัดลําดับ 
          ทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร    สรุปไดวา  ความชํานาญของเดก็ที่สามารถนําความรู  
ความเขาใจทางดานทักษะเบือ้งตนไปสูการเรียนรูทางคณติศาสตรตอไป  อันไดแก  ความสามารถ
ทางการสังเกต  จําแนก   เปรียบเทียบ  และการนําไปปฏบิัติ   
          ความคิดรวบยอดและการรับรูในการอนุรักษและมติิสัมพันธ   สรุปไดวา  ความสามารถ
ในการรับรูและเขาใจถึงสภาพความเปนจริงของวัตถุซ่ึงมีความคงที่  ในเรื่องขนาด  รูปราง  และตําแหนง
ทิศทางของวัตถุในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  ไมวาจะเปลี่ยนรูป  เปล่ียนสภาพ หรือตําแหนงก็ตาม 
           การคิดแกปญหาทางคณิตศาสตร  สรุปไดวา  วิธีการรับรูที่แตละบุคคลมีตอส่ิงเรา 
ภายนอก  ในการนําหลักเกณฑและความเขาใจทางคณิตศาสตรเกี่ยวกับจํานวนมาใชแกปญหาทาง
คณิตศาสตร  
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         ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน   พบวา 
 
            1. มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับความพรอมทางคณิตศาสตร  จํานวน  5  เร่ือง  พบวา    
          เกมการศึกษาที่ใชกิจกรรมทางกายชวยพฒันาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยไดดกีวาเกมการศึกษาตามแผนการจัดประสบการณ  
          การจัดประสบการณการเลนมุมชางไมชวยพัฒนาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยไดดกีวาการไมไดจดัประสบการณการเลนมุมชางไม  
          การใชคําถามทางคณิตศาสตรประกอบบตัรภาพกับกิจกรรมการเลนเครื่องเลนสนาม
ชวยพัฒนาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กไดดีกวาการเลนเครื่องเลนสนามโดยใชคําถามทาง
คณิตศาสตรและการเลนเครือ่งเลนสนามปกติ      
          การจัดประสบการณเลมมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผนชวยพัฒนาความพรอม             
ทางคณิตศาสตรของเด็กไดดีกวาการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติ  
                      การจัดกจิกรรมสนทนาโดยการเสริมประสบการณทางคณิตศาสตรประกอบสื่อชวย
พัฒนาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กไดดกีวาการจัดกิจกรรมสนทนาโดยการเสริมประสบการณ
ทางคณิตศาสตรประกอบคําถาม   
            จากวิทยานิพนธทั้ง  5  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   กิจกรรมที่ชวยพัฒนาความพรอมทาง
คณิตศาสตรในเด็กปฐมวยั  สวนใหญจะเปนการจัดประสบการณการเลนในลักษณะตาง  ๆ  โดยการ
เสริมประสบการณทางคณิตศาสตรที่ใหเดก็ไดมีโอกาสลงมือปฏิบัติจริง     มีการใชคาํถามกระตุนใหเด็ก
คิด  มีลักษณะการเรียนรูแบบเรียนปนเลน  ในกิจกรรมการเลนตาง ๆ  ทั้งที่เปน       กิจกรรมการเลน
กลางแจง หรือการเลนตามมมุประสบการณ และไดมกีารสอดแทรกสื่อหรือใช    คําถามทางคณิตศาสตร
เปนการสงเสริมใหเดก็เรียนรูและชวยพัฒนาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็ก   
  
            2. มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  จํานวน  7  เร่ือง  พบวา 
         ชุดการฝกที่ประยุกตใชการละเลนพื้นบานไทยสามารถใชพัฒนาทกัษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรของเด็กใหดีขึ้นได 
          การจัดประสบการณการเลนน้ํา เลนทราย  ชวยพัฒนาทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร  
ดานการสังเกต  จําแนก และเปรียบเทยีบ ของเด็กไดดีกวาการที่ไมไดจัดประสบการณการเลนน้ํา- เลน
ทราย   
          การจัดประสบการณแบบปฏบิัติการทดลองประกอบอาหารชวยพัฒนาทกัษะ    พื้นฐาน
ทางคณิตศาสตรของเด็กไดดีกวาการจัดประสบการณแบบทั่วไป  
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          การจัดกจิกรรมศิลปะวาดภาพนอกหองเรียน ชวยพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
ไดดีกวาการจดักิจกรรมศิลปะวาดภาพในหองเรียนแบบปกติ  
          การจัดประสบการณการเลนพื้นบานของไทย  ชวยพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรไดดีกวาการจดัประสบการณการเลนทั่วไป  
          การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคประกอบคําถามเชิงเหตผุลชวยพัฒนาทักษะ       
พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กไดดีกวาการจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคประกอบคําถามเชิง    
เปรียบเทียบและแบบปกต ิ  
            นอกจากนี้ยังพบวาระดับความสามารถทางสติปญญาของเด็กมีความสัมพันธ      
ทางบวกกับทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
             จากวทิยานิพนธทั้ง  7  เร่ือง  จะเห็นไดวา   กิจกรรมที่ใชพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง
คณิตศาสตรใหเด็กปฐมวยัมดีวยกันหลากหลายรูปแบบ  ไดแก  กิจกรรมการละเลนพื้นบานไทย   
กิจกรรมศิลปะวาดภาพนอกหองเรียน  กิจกรรมศิลปะสรางสรรค  การจัดประสบการณแบบปฏิบตัิการ
ทดลองประกอบอาหาร  การเลนน้ํา-เลนทราย    และพบวาทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กขึ้นอยู
กับระดับสามารถทางสติปญญาของเด็กอีกดวย 
            3. มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับความคิดรวบยอดและการรับรูในการอนุรักษและ มิติ
สัมพันธ  จํานวน 3 เร่ือง  พบวา 
   การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดของกาเย  ชวยพัฒนาความสามารถในการ
รับรูดานมิติสัมพันธไดดกีวาการจัดกจิกรรมตามแผนการจัดกิจกรรมของสํานักงาน         คณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาต ิ 
         กิจกรรมการเลนเกมการศกึษาที่เสริมดวยเกมฝกดานมิติสัมพันธ  ชวยสงเสริมความคิด
รวบยอดในดานการอนุรักษไดดีกวากจิกรรมการเลนเกมการศึกษาแบบปกติ  
         การจัดประสบการณการเลนน้ํา-เลนทรายในกิจกรรมการเลนตามมุม  ชวยสงเสริม
ความสามารถดานการอนุรักษของเด็กปฐมวัยไดดกีวาการที่ไมไดจัดประสบการณการเลนน้ํา-เลนทราย
ในกิจกรรมการเลนตามมุม   
        นอกจากนี้ยังพบวาระดับอายุของเด็กเพิ่มขึ้นความสามารถในดานการอนุรักษมี
แนวโนมสูงขึ้นดวย 
            จากวิทยานิพนธทั้ง  3   เร่ือง   จะเห็นไดวา   กิจกรรมที่สงเสริมความสามารถในการ
อนุรักษและมติิสัมพันธ  ไดแก  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดของกาเย 9 ขั้น       การ
เลนเกมการศึกษาที่เสริมดวยเกมฝกดานมิตสัิมพันธ   การเลนน้ํา-เลนทราย  ซ่ึงในแตละ   กิจกรรมเปด
โอกาสใหเดก็ไดเรียนรูถึงสภาพความเปนจริงของวัตถุวามีความคงที่   ในเรื่องขนาด  รูปราง  และ
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ตําแหนงทิศทางของวัตถุในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  ไมวาจะเปลี่ยนรูป  เปล่ียนสภาพ หรือเปล่ียน
ตําแหนงไป  ซ่ึงเปนพื้นฐานในการเรียนรูในระดับสูงตอไป 
        4. มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกับการคิดแกปญหาทางคณิตศาสตร  จํานวน 1 เร่ือง    พบวา   
เด็กที่มีการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขาง  มีแนวโนมทีจ่ะมีความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรไดดีกวา เด็กทีม่ีการคิดแบบขึ้นกับสภาพรอบขาง  และยงัพบวา  เด็กอาย ุ 4 - 5  ป และ  5 - 
6  ป มีการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขางมากกวาแบบขึน้กับสภาพรอบขาง  สวนเดก็อาย ุ 5 - 6  ป มี
การคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขางและความสามารถในการแกปญหามากกวา เด็กอายุ   4 - 5  ป   
       จากวิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกับการสงเสริมความสามารถคณิตศาสตร  ทั้ง  15  เร่ือง       
จะเห็นไดวา   การสงเสริมความสามารถทางคณิตศาสตรในเดก็ปฐมวัย  สามารถสงเสริมไดดวย   การจัด
ประสบการณหรือกิจกรรมที่หลากหลาย   ไดแก  กิจกรรมที่ชวยพัฒนาความพรอมทางคณิตศาสตร  
สวนใหญเปนกิจกรรมที่มีลักษณะการเรยีนปนเลน  มีทั้งการเลนตามมุม  การเลน กลางแจงที่สอดแทรก
ส่ืออุปกรณและคําถามทางคณิตศาสตร     กิจกรรมที่ชวยพัฒนาทักษะทางคณิตศาสตรในดานการสังเกต 
จําแนก  เปรียบเทียบ และนาํไปใช   โดยสวนใหญเปน   กิจกรรมที่มลัีกษณะที่ใหเด็กไดทดลองหรือ
ปฏิบัติจริง  ไดแก การทดลองประกอบอาหาร  กิจกรรมศิลปะ     วาดภาพนอกชั้นเรยีน  การเลนน้าํเลน
ทราย   การละเลนพื้นบานไทย     สวนกิจกรรมที่ชวยพฒันาความคิดรวบยอดและการรับรูในการ
อนุรักษและมติิสัมพันธ  เปนกิจกรรมทีใ่ชส่ือการเรียนการสอนที่มีลักษณะ  2  มิติ หรือ  3  มิติ  ไดแก  
เกมการศึกษามิติสัมพันธ   การเลนน้ําเลนทรายหรือ   ใชวัสดุอุปกรณอ่ืน ๆ  ที่ชวยใหเด็กสามารถรับรู
และเขาใจสภาพจริงของวัตถุวามีความคงที ่ ในเรื่องขนาด  รูปราง  และตําแหนงทิศทางของวัตถุใน
ลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  ไมวาจะเปลี่ยนรูป  เปล่ียนสภาพ หรือตําแหนงหรือเปลี่ยนมุมมองก็ตาม 
 
            5.1.7 วิทยานิพนธท่ีมีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมดานภาษา   มีวิทยานิพนธ  30  เร่ือง  ผลิต
จากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั  12 เร่ือง  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  18 เร่ือง  สามารถจําแนกตาม
เนื้อหาที่ศึกษา  ดังในตารางที่   13   และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบ      ตารางดังนี้ 
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           ตารางที่   13  จํานวนวิทยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัยที่มเีนื้อหาเกีย่วกับการ       
สงเสริมดานภาษา  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 
 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
1. ความพรอมทางการเรียนภาษา 
          

9 
 
 

ประภาพนัธ(2530) เสริญ(2531)จิระภา(2532) 
อรุณี(2533) กานต(2532)อติฉันท(2532) 
สุทธาทิพ(2533) อุบล(2538) วิจิตรา(2539) 

2. ความสามารถทางภาษา 21  
1) ดานภาษาพดู   
          1.1) ทักษะการฟง 
 

5 วรี(2530) จิตราภรณ(2531) วิลเล่ียม(2531) 
สุภาวด(ี2534) อุทัยวรรณ(2538) 

           1.2) ทักษะการพูด 
 

5 อภิญญา(2530)มาณวกิา(2533) 
จุฑามาศ(2534) อลิสา(2539) สมคิด(2540) 

           1.3) ทักษะการพูดและฟง 2 สุมาลี(2537) เนื้อนอง(2541) 
2) ดานภาษาเขียน   
            2.1) ทักษะการอาน 3 ภาวนิ(ี2532) บําเพ็ญ(2539)สุภัทรา(2539) 
           2.2) ทักษะการเขียน 2 สุภาพ(2530) ภาวณิ(ี2538) 
          2.3)ทักษะการอานและเขียน 3 กนกพร(2538) กาญจนา(2539) อําพร(2540) 
รวมทั้ง 4 ทักษะ ฟง พูด อาน เขียน 1 สถิรนันท(2541) 
  
           จากตารางที่   13    ไดขอคนพบ   จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาดังตอไปนี ้
          วิทยานพินธที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมดานภาษาใหกับเด็กปฐมวัย แบงไดเปนกลุม
ใหญ ๆ ได  2  กลุม  ดังนี ้ กลุมที่ 1  ดานความพรอมทางการเรียนภาษา มีจํานวน 9  เร่ือง     กลุมที่  2   
ดานความสามารถทางภาษา  มีจํานวน  21  เร่ือง    รวมทัง้สิ้น  30  เร่ือง 
            วิทยานพินธที่สงเสริมดานภาษาของเด็กปฐมวัย  สวนใหญศกึษากับเด็กอาย ุ 5-6 ป 
จํานวน 17 เร่ือง  รองลงมาคือ อาย ุ 4-5  ป จํานวน 10 เรื่อง  และนอยที่สุดคือ อาย ุ3-4  ป  เพียง        3  
เร่ือง     และมกีารวิจยักับเดก็กําพราเพยีง  2  เร่ือง   
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          วิทยานพินธที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมภาษาเดก็ปฐมวัย   ไดศึกษาเกีย่วกับการ       
สงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษา โดยศึกษาความพรอมทางการเรียนภาษาของเด็กปฐมวัย     
ใน  6    องคประกอบ  คือ   
                

(1 )  ความสามารถในการจาํแนกภ 
(2 )   ความสามารถในการจาํแนกเสยีง 
( 3 )  ความสามารถรูและเขาใจความหมายของคําและประโยค (คําศัพท) 
( 4 )  ความเขาใจในการฟง 
( 5 )   ความสามารถในการใชสายตาและกลามเนื้อมือใหสัมพันธกัน 
(6 )   ความสามารถในการหาความสัมพันธระหวางภาพกับสัญลักษณ   

และศึกษาเกีย่วกับสงเสริมความสามารถทางภาษา  ทักษะการ ฟง  พูด  อาน  เขียน    ที่มีทั้งการศึกษา
เฉพาะทักษะใดทักษะหนึ่งหรือมากกวา  
            ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน   พบวา 
   กลุมที ่ 1  สงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษา มีจํานวน  9  เร่ือง  พบวา มี
วิทยานิพนธ จํานวน  7  เร่ือง  ที่ศึกษาการสงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษาของเด็กปฐมวัยครบ
ทั้ง  6 องคประกอบ  มีบางเรื่องที่รวม  2  องคประกอบเขาดวยกนัและใชประโยคทีแ่ตกตางกนัออกไป  
แตโดยรวมแลวไดครบทั้ง  6  องคประกอบขางตน ซึ่งพบวา  มีวิธีการและลักษณะที่เอื้อตอการสงเสริม
ความพรอมทางการเรียนภาษา  ดังนี้คือ  
         วิธีสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา ชวยสงเสริมความพรอมทางภาษาไทยและ
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยไดดีกวาวิธีสอนตามแผนการจัดประสบการณชั้นเด็กเล็กซึ่ง สอดคลองกัน
กับการใชวธิีการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษาในทองถิน่ทีม่ีปญหาทางภาษาชวยสงเสริมความ
พรอมทางการเรียนภาษาไทยของเด็กปฐมวัยในทองถิ่นที่มีปญหาทางภาษาไดดีกวาการเรียนโดยวธิี
สอนตามแผนการสอนการจดัประสบการณชั้นเด็กเล็ก 
         การจัดประสบการณโดยใชโครงสรางระดับยอด  ชวยสงเสริมความพรอมทาง
ภาษาของเด็กปฐมวัยไดดีขึ้น     
         การจัดประสบการณการเลาเรื่องประกอบหุนมือโดยใชภาษากลางควบคูกับภาษา
ถ่ิน  ชวยสงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษาของเดก็ปฐมวัยไดดกีวาการจดัประสบการณการเลาเรื่อง
ประกอบหุนมอืโดยใชภาษากลาง  
           การจัดประสบการณความคิดรวบยอดประกอบการสนทนาในกิจกรรมการปนชวย
ใหเดก็ปฐมวัยมีความพรอมทางภาษาสูงกวาเดก็ที่ไดรับการจัดประสบการณปนแบบปกติ   
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                การที่ผูปกครองใชจดหมายขาวแบบสื่อสารสองทาง  ชวยสงเสริมความพรอม
ทางการเรียนภาษาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาเด็กปฐมวยัที่ผูปกครองไมไดใชจดหมายขาวแบบสื่อสารสอง
ทาง   
        วิธีการสงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษาโดยใชปริศนาคําทายและเพลง  ชวย
สงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษาในดานความสามารถในการเขาใจคํานามไดดีพอ ๆ กัน   
        การสอนโดยใชเกม  ชวยสงเสริมความพรอมทางการเรียนภาษาในดาน
ความสามารถในการจาํแนกเสียงตนคาํไดดีข้ึน     
         นอกจากนีย้ังพบวา  คุณลักษณะของครูที่ตางกันดานเพศ  อาย ุ วุฒิการศึกษา  
ประสบการณการทาํงานที่แตกตางกนัมีผลตอความพรอมทางการเรียนภาษาไทยของเด็กแตกตางกนั   
    จากวทิยานพินธทัง้  9  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  วิธีสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา         
การจัดประสบการณการเลาเรื่องประกอบหุนมือโดยใชภาษากลางควบคูกับภาษาถิน่การจัด
ประสบการณโดยใชโครงสรางระดับยอด  การจัดประสบการณความคดิรวบยอดประกอบการสนทนา
ในกิจกรรมการปน การสื่อสารสองทางที่ผูปกครองใชจดหมายขาว  และคุณลักษณะของครู   ลวนสงผล
ใหเด็กปฐมวัยที่พูดภาษาไทยเปนภาษาทีห่นึง่และภาษาที่สองใหมีความพรอมทางการเรียนภาษาทัง้  6  
องคประกอบสูงกวาวธิีการสอนแบบปกตติามแผนการจดัประสบการณของสํานกังานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาต ิ สวนวิธีการสอนโดยใชเกม   ปริศนาคําทายและเพลงประกอบการสอน  ชวย
สงเสริมเด็กปฐมวัยใหมีความพรอมทางการเรียนภาษาเพียงบางดานเทานั้น คือ ดานสามารถในการ
เขาใจคํานามและดานสามารถในการจําแนกเสียงตนคาํของ   เด็กปฐมวัย    
              กลุมที่ 2  วิทยานพินธที่สงเสริมความสามารถทางภาษา  คือ  ดานทักษะการฟง  พูด  
อาน  เขียน  จํานวน  21  เร่ือง  มีวิทยานพินธศึกษาความสามารถดานทักษะการฟงของเด็กปฐมวัย  
จํานวน   5  เร่ือง   ดานทักษะการพูด  จํานวน 5  เร่ือง  ดานทักษะการพูดและฟง  จํานวน 2  เร่ือง   ดาน
ทักษะการอาน จํานวน 3  เร่ือง  ดานทักษะการเขียน จํานวน  2 เร่ือง  ดานทักษะการอานเขียน  3  เร่ือง    
ดานทักษะทั้ง 4 ดานคือฟง พูด อาน  เขียน  จํานวน  1  เร่ือง   
    1.  มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับความสามารถทางภาษาดานภาษาพูด  จํานวน  12  
เร่ือง 
                 1.1  มีวิทยานิพนธที่ทําการศึกษาการพัฒนาความสามารถดานทักษะการฟง  
จํานวน  5  เร่ือง  ดังตอไปนี ้  
     การใชเกมฝกทักษะการฟง  ชวยสงเสริมทกัษะการฟงไดดีกวาการใช แบบฝก
ทักษะการฟง       
    การสอนฟงนทิานโดยใชหุนมือประกอบ  ชวยสงเสริมทักษะการฟงไดดีกวา
การสอนฟงนทิานโดยใชรูปภาพประกอบ  
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    การใชแบบของคําถามหลังการฟงนิทานที่เด็กเทียบเคียงตนเองกับบุคคลตาม
เนื้อเรื่องกับการตอบคําถามตามเนื้อเรื่อง ชวยสงเสริมทักษะการฟงไดดพีอ ๆ กัน   
    การละเลนของเด็กไทยที่มีบทรองและบทเจรจาโตตอบแบบประยุกต  ชวยให
เด็กปฐมวัยมีทกัษะการฟงเพิม่มากขึ้น       
    การจัดประสบการณการเลนมุมบานแบบครูมีปฏิสัมพันธ ชวยสงเสริมทักษะ
การฟงไดดกีวาการจัดประสบการณเลนมมุบานแบบไมมีปฏิสัมพนัธ  
             จากวทิยานพินธ ทั้ง  5  เร่ืองที่สงเสริมทักษะการฟง  จะเหน็ไดวา  การจัด
ประสบการณโดยใช เกมฝกทักษะการฟง   การสอนฟงนิทานโดยใชหุนมือประกอบ   การใชคําถามหลัง
การฟงนทิานแบบใหเด็กเทียบเคียงตนเองกับบุคคลตามเนื้อเร่ือง   การเลนมุมบานแบบครูมีปฏิสัมพันธ  
และการละเลนของเด็กไทยที่มีบทรองและบทเจรจาโตตอบแบบประยุกต ชวยสงเสริมมีความสามารถ
ดานการฟงและฝกทกัษะการฟงไดดีขึ้น    
                1.2 มีวิทยานพินธทีท่ําการศึกษาการพฒันาความสามารถทางดานการพูด  
จํานวน  5  เร่ือง   ที่เกี่ยวกบัดานจาํนวนถอยคําและการใชประโยค  การใชคํากริยา  ความสามารถใน
การเลาเหตุการณ  ความสามารถในการจบัใจความและความสามารถในการพูดสื่อความหมาย   มี
วิธีการที่ใชในการศึกษาคนควาดังตอไปนี ้     
     การสํารวจจํานวนถอยคาํและการใชประโยคในการสื่อสารของเด็กกอนวัย
เรียนที่อยูในสถานสงเคราะหและครอบครัวปกติ  พบวา เด็กกอนวัยเรียนที่อยูในครอบครัวปกติ  มี
พัฒนาการทางภาษาดานจาํนวนถอยคําและการใชประโยคสูงกวาเด็กที่อยูในสถานสงเคราะห  
      การใชคํากริยาของเด็กอนุบาลในจงัหวัดชลบุรี  อายุระหวาง 3-4 ป สามารถ
ใชคํากริยาโดยเฉลี่ยได 227  คํา  เด็กชายและหญิง มีความสามารถในการใชคํากรยิา  ไมแตกตางกัน   
    การสอนโดยใชทักษะพืน้ฐานละครสรางสรรคชวยใหเดก็ปฐมวยัม ี  
ความสามารถในการเลาเหตกุารณสูงกวาการสอนตามแผนการจัดประสบการณของสํานักงาน  
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ 
     เด็กวัยอนุบาลที่ครูสอนโดยใชเทคนิคการเลานทิานแบบเลาเรื่องซ้าํ มี
ความสามารถในการจับใจความและความสามารถในการใชภาษาพูดสื่อความหมายสูงกวาเด็กวยั
อนุบาลที่ใชเทคนิคการเลาแบบปกติ  
     เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรมประกอบ การวาด
ภาพ  มีความสามารถทางภาษาสงูกวเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรมและเลา
เร่ืองแบบปกติ     
            จากวิทยานิพนธทั้ง  5  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  การสงเสริมความสามารถดานการพูด
ของเด็กปฐมวยั  ในดานการใชถอยคํา   การใชประโยค  การใชคํากริยา  ความสามารถในการ จับ
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ใจความและการพูดสื่อความหมาย  ความสามารถในการเลาเหตุการณ  ความสามารถทางการพูด   มี
วิธีการที่สามารถสงเสริมไดหลายวิธี   จากงานวิจยัขางตนมีวิธีการตาง  ๆ  ที่ใชสงเสริมความสามารถ
ทางการพูด ไดแก  การเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้ํา  ทักษะพื้นฐานละครสรางสรรค กิจกรรมการเลาเรื่องคํา
รูปธรรมประกอบการวาดภาพ  เปนตน 
             1.3 วิทยานิพนธที่ทําการศึกษาการพฒันาความสามารถทางดานการฟงและพดู        
มีจํานวน  2  เร่ือง  พบวา    
   เด็กกําพราที่ไดรับการฝกดวยกิจกรรมพัฒนาภาษาทั้ง 3 ลักษณะ  คือ     
กิจกรรมใหความรูและความเขาใจเปนกลุมใหญ   กิจกรรมเลนตามมุมเปนกลุมยอยและกิจกรรมเลนตาม
มุมเปนรายบุคคล  มีคะแนนความสามารถดานการฟงและการพูดสูงกวาเด็กกําพราที่ไดรับการฝกดวย
กิจกรรมปกต ิ  
    เด็กที่ไดรับการจัดประสบการณทางภาษาดวยเลานิทาน  3  ลักษณะคือการเลา
นิทานที่เดก็เลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่เดก็เลือกเอง   การเลานิทานที่เด็กเลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่
เด็กเลือกตอจากเพื่อน  และการเลานิทานที่เด็กเลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่เด็กเลือกตอจากครู พบวา   
การเลานิทานที่เด็กเปนผูเลาเรื่องตามรูปจากหนังสือที่เดก็เลือกเองและเลานิทานตอจากเพื่อน ชวยใหเด็ก
มีความสามารถทางภาษาดานการฟงและการพูดไมแตกตางกัน  แตชวยใหเดก็มีความสามารถทางภาษา
ดานการฟงและการพูดสูงกวาเด็กที่ไดเลานทิานตอจากคร ู 
             จากวิทยานิพนธ  ทั้ง 2  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  การสงเสริมความสามารถทาง ดาน
การฟงและพดู  ดวยกิจกรรมที่พัฒนาทักษะทางภาษาทั้งกลุมใหญ  กลุมยอยและรายบคุคล    และ
กิจกรรมการเลานิทานที่เปดโอกาสใหเดก็ไดเปนทั้งผูเลาและผูฟง   จัดเปนกิจกรรมที่เด็กไดมีโอกาส
ปฏิสัมพันธอยางมีจุดมุงหมายกับเพื่อนและครู  จึงสงผลตอการพัฒนาความสามารถทาง  ดานการฟงและ
พูดไดดีขึ้น 
   2. มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับความสามารถทางภาษาดานภาษาเขียน จํานวน 8  เร่ือง 
                2.1  วิทยานิพนธที่ทําการศึกษาการพฒันาความสามารถทางดานการอาน มีจํานวน  
3 เร่ือง  มีดังนี ้   
          เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการฝกดวยเกมการศึกษามีความพรอมในการอานโดยการจํา
รูปคําไดสูงกวาเด็กที่ไดรับการฝกดวยแบบฝก  
          การจัดประสบการณกจิกรรมสนทนาประกอบกิจกรรมเสริมการอาน    สงผล
ใหเดก็ปฐมวัยมีพัฒนาการอานไดดกีวาการจัดกิจกรรมประกอบการอานตัวหนังสือและ กิจกรรมสนทนา
แบบปกต ิ 
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          เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบ
ธรรมชาติมีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตวัหนงัสือและการใชหนังสือสูงกวาเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการอานแบบปกต ิ 
                 จากวิทยานิพนธทั้ง  3  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   การสงเสริมความสามารถทาง   การ
อานของเด็กมดีังตอไปนี ้การฝกดวยเกมการศึกษา  การจัดกิจกรรมสนทนาประกอบ  กิจกรรมการอาน   
กิจกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ   เปนกิจกรรมที่เด็กมีโอกาสไดฝกอานขณะทํา
กิจกรรมและการอานนั้นมีความหมายตอตวัเดก็  ทําใหเดก็เห็นคณุคา    และประโยชนในการอาน  

     2.2 วิทยานิพนธที่ทําการศึกษาการพฒันาความสามารถทางดานการเขียน  จํานวน  
2 เร่ือง    ผลการวิจัยพบวา   
    เด็กปฐมวัยสองภาษาที่ไดรับการเสริมแรงดวยเบีย้อรรถกรมีผลสัมฤทธ์ิในการ
เขียนพยัญชนะไทย 30 ตัว ไดสูงกวาเด็กปฐมวัยสองภาษาที่ไมไดรับการเสริมแรง    
     ชุดการจัดประสบการณการเขียนรวมกันตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ
สําหรับเด็กอนบุาล  ชวยใหเด็กมีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนดานการสรางสัญลักษณ       ภาษาเขียน  
ทิศทางในการเขียน  วิธีการถายทอดความหมายของสัญลักษณภาษาเขยีน  และความ ซับซอนของ
ความหมายไดสูงกวาการจดัประสบการณแบบปกต ิ
         จากวิทยานพินธทั้ง  2  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  ในการสงเสริมความสามารถทางการ
เขียนจากงานวจิัยในระยะแรก ยังไมมีวิธีการที่ชัดเจน  ใชการวัดความสามารถในการเขียนตัวพยัญชนะ
ของเด็ก และใชวิธีการเสริมแรงเขามาชวยสงเสริมความสามารถทางการเขียนโดยวัดจากปริมาณตวั
พยัญชนะที่เขยีนได    ตอมามีการสรางชุดการจัดประสบการณการเขยีนรวมกนัตาม   แนวการสอนภาษา
แบบธรรมชาติโดยมีการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเขียนในดานตาง ๆ  มากขึ้นกวาการเขียนเปนตวัพยัญชนะ
ได  โดยเจาะลกึไปถึงความหมายที่เดก็ตองการถายทอด   ทําใหการเขยีนนั้นมีความหมายกับตวัเดก็มาก
ขึ้น  ทําใหเด็กมีเจตคติที่ดีตอการเขียนและเด็กสามารถทํากิจกรรม การเขียนไดอยางมีความสุขมากขึ้น
กวาแตกอน 
              2.3  วิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกับการพฒันาความสามารถทางดานการอาน-เขียน  มี
จํานวน  3  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา   
    เด็กปฐมวัยทีเ่ลนในศูนยเลนสมมติที่มีการจัดสภาพแวดลอมโดยใชวัสดุ
อุปกรณที่สัมพันธกับเรื่องทีเ่รียนและวัสดอุุปกรณที่ชวยสงเสริมพัฒนาการทางภาษา  มีพฤติกรรมความ
สนใจในการอานและเขยีนมากกวาเด็กปฐมวัยที่เลนในศนูยเลนสมมตปิกติ  
    เด็กที่สําเร็จการศึกษาชั้นอนบุาลจากโรงเรียนสังกัดสํานกังานการศึกษาเอกชน
มีผลสัมฤทธ์ิทางการอานและการเขียนสูงกวาเด็กที่สําเรจ็การศึกษาชัน้อนุบาลจากโรงเรียนสังกัด
สํานักงานประถมศึกษากรุงเทพมหานคร  
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    เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติหลังการ
ทดลองมีความสนใจในการอานและการเขยีนสูงกวาเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณแบบปกติ            
         จากวิทยานิพนธทั้ง  3  เร่ือง   จะเห็นไดวา   การพัฒนาความสามารถทาง ดานการ
อานและเขยีนนั้นใชวิธีการสงเสริมความสนใจในการอานและเขยีนใหกับเด็กดวยการจัดสภาพแวดลอม
ที่ใชวัสดุอุปกรณที่สัมพันธกับเรื่องที่เรียนและอุปกรณทีส่งเสริมพัฒนาการทางภาษาดานการอานและ
เขียน   และการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติ    ซ่ึงเปน   การกระตุนความสนใจใหกับ
เด็กโดยการจดัสภาพแวดลอมและสื่ออุปกรณที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษาทีห่ลากหลาย   และวดัที่
ความสนใจในการอานและเขียนของเดก็  ซ่ึงถาเด็กมีความสนใจแลวยอมที่จะพัฒนาความสามารถ
ทางดานนี้ใหดขีึ้นได  นอกจากนี้ยังพบวาเด็กที่สําเร็จการศึกษาชั้นอนบุาลศึกษาจากโรงเรียนสังกดั
สํานักงานการศึกษาเอกชนมคีวามสามารถทางดานการอานและเขยีนสูงกวาเด็กที่สําเร็จการศึกษาชัน้
อนุบาลจากโรงเรียนสังกัดสาํนักงานการประถมศึกษากรงุเทพมหานคร  
   3.  วิทยานิพนธที่ทําการศึกษาการพัฒนาความสามารถทางดานการฟง พูด อาน เขียน  
มีจํานวน 1  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา   
        เด็กปฐมวยัที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญ 
มีทักษะทางภาษาสูงกวาเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการสรุปกิจกรรมตามแผนของสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ  
    จากวิทยานพินธทั้ง   21   เร่ืองที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางภาษา   จะ
เห็น  ไดวา   การจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาความสามารถทางภาษาในทักษะการใชภาษาดานตาง ๆ  นั้นมี
กิจกรรมที่หลากหลาย  ซ่ึงกิจกรรมสวนใหญเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกทางการใชทักษะทางภาษา
ทั้งการฟง  การพูด   การอาน  การเขียน โดยมีบางกจิกรรมที่เนนนักเฉพาะทักษะใด  ทักษะหนึ่ง   
  
      5.1.7 วิทยานิพนธที่มเีนื้อหาเกีย่วกับการสงเสริมดานการอนุรักษธรรมชาติและ
สิ่งแวดลอม   มีวทิยานพินธจํานวน  3  เร่ือง  ผลิตจากมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ    ซึ่งศึกษากับ
เด็กอาย ุ4-5 ป  2  เร่ือง และเด็กอาย ุ  5-6 ป   1  เร่ือง   
            วิทยานพินธที่สงเสริมการอนุรักษธรรมชาติและส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัย    จํานวน  3  
เร่ือง  ไดใหความหมาย   การรับรูและตัดสินใจเพื่ออนุรักษธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  สรุปไดวา  การที่
เด็กมีความเขาใจและไดใชความรู  ความคดิในการตดัสินในการเลือกพฤติกรรมเพื่อสงวนรักษาสิ่งที่
เปนอยูตามธรรมชาติใหคงอยูตลอดไปหรอืสงวนไวนานที่สุดเทาที่จะทําไดและความรูสึกที่ดีตอ
ธรรมชาติ   ซ่ึงแบงออกเปนสิ่งแวดลอมทีม่ีชีวิตและไมมีชีวิต   และครอบคลุม   ถึงพฤติกรรมการ
อนุรักษพืช  สัตว  น้ํา  สถานที่  อากาศ 
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           ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน   พบวา 
   การจัดกจิกรรมนอกสถานที่ชวยสงเสริมพฤติกรรมการอนุรักษธรรมชาติและ    
ส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจดักิจกรรมการสอนแบบผสมผสานในชั้นเรยีนที่เนน   
ธรรมชาติและส่ิงแวดลอมโดยใชกจิกรรมหลากหลาย  
   การจัดกจิกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียนชวยสงเสริมความสามารถดานการรับรู    การ
อนุรักษส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัยไดดกีวาการจดักิจกรรมวาดภาพในชั้นเรียนแบบปกติ  
    การจัดกจิกรรมเพาะปลูกแบบผสมผสานชวยสงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรมและ
การรับรูการอนุรักษส่ิงแวดลอมไดดีกวาการจัดกิจกรรมแบบผสมผสาน  
    นอกจากนี ้  สถานที่ที่ใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่ชวยสงเสริมใหเด็ก
ปฐมวัยเกิดการเรียนรูเพื่อการอนุรักษธรรมชาติและส่ิงแวดลอมมีความสําคัญ  นั้นคอื  บริเวณ    นอก
หองเรียน   การศึกษานอกสถานที่    
           จากวทิยานิพนธทั้ง  3  เร่ือง  จะเห็นไดวา  กิจกรรมที่สงเสริมการอนุรักษธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอมไดแก  กิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียน   กิจกรรมการศึกษานอกสถานที่   กิจกรรมการ
เพาะปลูกแบบผสมผสาน  โดยสวนใหญเปนกิจกรรมนอกหองเรียน   ทําใหเดก็ปฐมวัยไดมีโอกาส
เรียนรูจากสภาพแวดลอมที่เปนจริงตามธรรมชาติ การเรยีนรูจากประสบการณตรงและสิ่งที่ เปนรูปธรรม   
เด็กมีโอกาสมสีวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรมและลงมือปฏิบัติจริงทุกขั้นตอนและปฏิบัติซํ้า ๆ จนเกิด
เปนความชํานาญ     เด็กไดมีโอกาสเห็นความเปลี่ยนแปลงของ  ส่ิงแวดลอมจากสภาพจริง    การจดั
กิจกรรมเปดโอกาสใหเดก็ไดคนพบและเรยีนรูไดดวยตนเองโดยการสํารวจสิ่งตาง ๆ  ทําใหเกิดความ
ตั้งใจ  และกระตือรือรนในการเรียนรู  และครูคอยดูแล  ชวยเหลือ  ใหกําลังใจอยูตลอดเวลา    
         จากวิทยานิพนธที่สงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาทั้ง  104  เร่ือง  จะเหน็ไดวา จากขอ
คนพบที่รวบรวมมาได  ทําใหเห็นตัวอยางการจัดกจิกรรมและการใชเทคนิคตาง ๆ ในการสงเสริม
พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดผานการคนควาทดลองและการนําไปประยุกตใชกับสภาพ
ทองถ่ินหรือบริบททางสังคมและวัฒนธรรมที่แตกตางกนั   นอกจากนีแ้ลวการสงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญาใหกบัเด็กปฐมวัยนัน้มีการแบงยอยออกเปนดานตาง ๆ ไดแก  ดานความ คิดสรางสรรค   คิด
แกปญหา   คิดอยางมีเหตุผล   คณิตศาสตร   ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร  ภาษา  ส่ิงแวดลอม   
ดังนั้นแลวจึงทําใหกจิกรรมหรือประสบการณในการสงเสริมพัฒนาการทาง สติปญญาแตละดานจงึมี
ความเฉพาะเจาะจงลงไปถึงแมวาพัฒนาการทางสติปญญาบางดานจะสามารถสงเสริมไดดวยกจิกรรมที่
เหมือนกนั แตในรายละเอียดของกิจกรรมกม็ีในบางประเด็น       ที่แตกตางกันออกไป   จะเห็นไดวา  
กิจกรรมการเลนน้ําเลนทรายจะสามารถใชสงเสริมไดหลายไดทั้งคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ความคิด
สรางสรรค  ส่ิงแวดลอม   โดยในการสงเสริมแตละดานก็มีวัตถุประสงค  ส่ือวัสดอุุปกรณและวธีิการที่
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เหมาะสมแตกตางกันออกไป    และส่ิงสําคัญที่ตองคํานึงถึงในการใชวธีิการตาง ๆ คือความเหมาะสม
และสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กตามวัย 
 
  5.2 ผลการสงัเคราะหวิทยานิพนธดานการสงเสริมพัฒนาการทางรางกาย 
        มีวิทยานพินธทัง้สิ้น  6  เร่ือง ผลิตจากจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั จํานวน 2 เร่ือง  
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  จํานวน   4  เร่ือง  สามารถจําแนกตามเนื้อหาที่ศกึษา  ดังในตาราง ที ่ 
14    และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตารางดังนี ้
         ตารางที ่  14    จํานวนงานวิจัยที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการทางรางกาย  
จําแนกตามเนือ้หาที่ศึกษา  
เนื้อหาที่ศกึษา จํานวน ชื่อผูวิจัยและปที่วิจยั 
พัฒนาการและความพรอมทางรางกายโดยรวม 2 มัทนา(2531) ขวัญแกว(2539) 
ภาวะโภชนาการ 1 นันทิยา(2532) 
กลามเนื้อมัดเล็ก 2 สมใจ(2531) กรวิภา(2532) 
กลามเนื้อมัดใหญ 1 ปยะธิดา(2537) 
             จากตารางที ่  14    ไดขอคนพบดังนี ้  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาดังตอไปนี้ 
       5.2.1  มีวทิยานพินธที่ศกึษาเกี่ยวกับพัฒนาการและความพรอมทางรางกายโดยรวม  
จํานวน   2  เร่ือง  ดังตอไปนี ้
        ความคิดเหน็ของครูที่มีตอการใชแผนการจัดประสบการณของครูชั้นเด็กเล็กในดาน
การสงเสริมพฒันาการทางดานรางกาย  พบวา  ครูเห็นวาจุดประสงคของการจัดกิจกรรมการ
เคลื่อนไหวและจังหวะ   กิจกรรมสรางสรรค    กิจกรรมการเลนตามมุม  และกิจกรรมการเลนกลางแจง
ในแผนการจัดประสบการณชั้นเด็กเลก็  มคีวามชัดเจนและเหมาะสมกบัพัฒนาการของเด็ก  และ
สามารถนําไปใชจัดประสบการณใหบรรลุตามวัตถุประสงคได   โดยมีการดัดแปลงแผนการ จัด
ประสบการณกอนนาํไปใชบางพอสมควร   
        การจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจงัหวะโดยเนนจุดประสงค 5 ดาน คือ       ความ
แข็งแรง  การทรงตัว  ความออนตัว  ความสัมพนัธระหวางประสาทกบักลามเนื้อ  และความคลองแคลว
วองไว  ชวยสงเสริมพฒันาการทางรางกายไดดีกวาการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะแบบปกติ  
             5.2.2 มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกบัการสงเสริมภาวะโภชนาการและนิสัยในการ   
รับประทานอาหาร  จํานวน  1  เร่ือง  พบวา  เด็กที่อยูโรงเรียนในเขตเทศบาลมีนิสัยในการ           
รับประทานอาหารดีกวาเด็กที่อยูโรงเรียนนอกเขตเทศบาล  จากสภาพโดยรวมของนิสัยในการ      
รับประทานอาหารของเด็กทีอ่ยูในโรงเรียนในเขตและนอกเขตเทศบาลอยูในระดับดีมาก   เนื่องจาก
โรงเรียนประถมศึกษาในสังกัดสํานกังานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติมีการจัดโครงการ
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อาหารกลางวนั  และผลพลอยไดของการจัดโครงการอาหารกลางวนั คือ การปลูกฝงนิสัยที่ดีใน การ
รับประทานอาหารของเด็ก   ซึ่งนิสยัในการรับประทานอาหารนัน้มีความสัมพนัธทางบวกกับภาวะ
โภชนาการ คือ ถามนีิสัยในการรับประทานอาหารที่ดกีม็ีภาวะโภชนาการดีไปดวย   ทัง้นี้เด็ก        จะมี
นิสัยในการรับประทานอาหารดีไดนั้นตองไดรับการปลูกฝงจากพอแม  ผูปกครอง  และ       ทางโรงเรียน
รวมมือกนั  
          5.2.3 มีวิทยานิพนธทีศ่ึกษาเกีย่วกับการพัฒนากลามเนื้อมัดเล็ก   จํานวน  2  เร่ือง            
ดังตอไปนี้    การจัดกิจกรรมสรางสรรคหมนุเวยีนที่ไมไดจัดตามแผนการจัดประสบการณ         ชวย 
สงเสริมความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กไดดีกวาการจัดกิจกรรมสรางสรรคหมนุเวียน     ที่จัดตาม
แผนการจัดประสบการณ  
   การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบอิสระ  ชวยใหเดก็มคีวามสามารถในการใชกลาม 
เนื้อเล็กไดดีกวาการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบชี้นํา  
        5.2.4 วิทยานพินธที่ศกึษาเกีย่วกบัการพัฒนากลามเนื้อมัดใหญ  จํานวน  1  เร่ือง พบวา 
    การจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวใหกับเด็กปฐมวัยที่มพีัฒนาการทางกายต่ํากวาเกณฑ
ในชุมชนแออัด  พบวา  สามารถพฒันากลามเนื้อมัดใหญ  สวนหวัไหล  แขน  ขา  การทรงตัวและการ
ประสานงานกนัของกลามเนือ้เด็กปฐมวยัไดดีขึ้น  ไดดวยการฝกฝนอยางสม่ําเสมอและ    ตอเนื่องโดย
การใชการเลนและกิจกรรมการเคลื่อนไหวเปนเครื่องมือในการฝกฝนใหสอดคลองกับพัฒนาการของ
เด็ก  และยังพบวา  กิจกรรมการเคลื่อนไหวนัน้มีผลในการพัฒนากลามเนื้อมัดใหญของเด็กใหดีขึน้ได 
โดยไมจํากัดเฉพาะเดก็ที่อยูในชุมชนแออัด  ซึ่งเด็กอื่น ๆ ก็สามารถนาํไปพัฒนาไดเชนกนั  
         จากวทิยานิพนธทั้ง  6  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  ในการสงเสริมพฒันาการทางรางกาย   แบงได   
2  กลุม  คือ  การจัดกิจกรรมตาง ๆ  เพื่อพัฒนากลามเนื้อสวนตาง ๆ ของรางกาย และการสงเสริม
โภชนาการ   ซึ่งการสงเสริมพัฒนาการทางรางกาย  สามารถสงเสริมไดดวยการจัด     กิจกรรมตาม
แผนการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวยัที่มกีําหนดไวหรือครูสามารถดัดแปลง การจัดกิจกรรมใช
เอง  โดยใชแผนการจัดประสบการณของสาํนักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติเปนแนวทาง   
สวนกจิกรรมทีใ่ชสงเสริมพฒันาการทางรางกายมหีลากหลาย  ไดแก กิจกรรมการเคลื่อนไหวและ
จังหวะ    กิจกรรมสรางสรรค  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคโดยใชเทคนิควธิีการตาง ๆ ในการสงเสริม
พัฒนาการทางรางกายที่แตกตางกนัออกไปตามความเหมาะสมกับการพัฒนาสวนตาง ๆ ของรางกาย  
เชน  กิจกรรมศิลปะสรางสรรค  เด็กจะตองใชมือในการ     ทํากิจกรรมมากเปนพเิศษ  ก็จะชวยพัฒนา
ความสามารถในการใชกลามเนื้อมัดเลก็ของเด็กไดดี   เปนตน    นอกจากนี้แลวภาวะโภชนาการของ
เด็กปฐมวยักม็ีความสมัพนัธกับพัฒนาการทางรางกาย   ถาเด็กมีภาวะโภชนาการทีด่ีแลวการจัด
กิจกรรมตาง  ๆ  เพื่อสงเสรมิพัฒนาการทางรางกายกย็อมจะสงผลไปในทางที่ดีเชนกัน   
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 5.3 ผลการสงัเคราะหวิทยานิพนธที่มเีนื้อหาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทาง
อารมณและ จิตใจ    มีวทิยานพินธจํานวน 15  เร่ือง ผลิตจากจุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั จํานวน 3 
เร่ือง  มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ  จํานวน  12  เร่ือง   สามารถจาํแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาดังใน
ตาราง ที ่ 15   และนาํเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตารางดังนี ้
 
        ตารางที่   15  จํานวนงานวิจัยที่มีเนื้อหาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางอารมณและ
จิตใจ   จําแนกตามเนื้อหาที่ศกึษา 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
1. ดานความเชื่อมั่นในตนเอง 
 
 
 

10  แจมจันทร(2531)  อารี(2533) สุทธาภา
(2537)สนธยา(2538) ประโมทย(2539) 
พจมาน(2539)   ศุภศ(ี2539) วนดิา(2540) วิไล
วรรณ(2540)  ภารณ ี(2541)     

2.ดานความรูสึกที่ดีและความเขาใจ
เกี่ยวกับตนเอง 

2 นวพร ( 2539) สุธารา(2541) 
 

3.ดานความสนในในการทํากิจกรรม 3 วิยะดา(2531) พัชรี ( 2537) วิมลักษ (2538) 
 
        จากตารางที่   15     ไดขอคนพบ  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา  ดังตอไปนี ้
       วิทยานิพนธที่สงเสริมพัฒนาการทางอารมณและจติใจของเดก็ปฐมวัย  มีประชากรที่เปน
กลุมเปาหมายในการศึกษาคนควา  สวนใหญอยูในชวงอายุ  5-6 ป จํานวน  12  เร่ือง และอาย ุ 4-5  ป  
จํานวน  3  เร่ือง  ไมมีการศึกษากับกลุมประชากรอาย ุ3-4 ป หรือต่ํากวา  
       วิทยานิพนธที่สงเสริมพัฒนาการทางอารมณและจติใจ ของเด็กปฐมวัย สามารถแบงได    3  
กลุม ดังนี้ 
        กลุมที่ 1   ดานความเชื่อมั่นในตนเอง  สรุปไดวา   พฤติกรรมดานความกลาแสดงออกและ
ความกลาตัดสนิใจในการกระทําสิ่งตาง ๆ ดวยตนเองโดยไมพึ่งพาผูอ่ืน  มีความกระตือรือรน  กลา
ทดลองกลาทําในกิจกรรมหรอืสถานการณใหม ๆ ไดด ี โดยไมสะทกสะทานตอเหตุการณและบุคคล  
ไมขี้อาย  ไมประหมาหวาดผวา  ในขณะพดูหรือแสดงความคิดเห็นตาง ๆ ในสถานการณ    ที่เปนอยูใน
ชีวิตประจําวัน มีความเปนตวัของตัวเองและปรับตัวใหอยูรวมในสังคมไดอยางมีความสุข  
        กลุมที่ 2   ดานความรูสึกที่ดีและความเขาใจเกีย่วกับตนเอง  สรุปไดวา ความรูความ  เขาใจ
ที่เด็กประมวลเปนความคิดรวบยอดเกีย่วกบัตนเองในเรื่องเพศ  อาย ุ ภาษา  เชื้อสาย  และ  การดํารงชีพ  
เกี่ยวกับคณุคาและขอจํากดัของตนเองและผูอ่ืน และการพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกัน ของคนกลุมตาง ๆ  
รวมทั้งการที่เด็กรูสึกวาตนเองเปนที่ยอมรบัของบุคคลที่ใกลชิด   
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        กลุมที่ 3   ดานความสนใจในการทํากิจกรรม  สรุปไดวา  สภาวะของรางกายและจิตใจที่
พรอมจะรับรูขอมูลตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ  ซ่ึงเปนผลใหเกดิพฤติกรรมตาง ๆ ที่แสดงถึงความเอา
ใจใส   ความมุงมั่นและความตั้งใจกระทํากจิกรรมตาง ๆ ทั้งการเลน  การเลือกของเลนดวยความสขุและ
ความพอใจ   
        ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  พบวา 
        กลุมที่ 1   มีวิทยานพินธที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัย
จํานวน  10  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา  
    การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม  ชวยสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเองของเด็ก
ปฐมวัยทั้งทีไ่ดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขนัและแบบรักทะนุถนอมไดดกีวาการจัด      
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบปกติ  
    การจัดประสบการณกจิกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยใหเด็กริเร่ิม
กิจกรรมอยางอิสระแบบกลุมยอยกับการจดักิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยใหเดก็ริเร่ิม
อยางอิสระแบบกลุมใหญ  ชวยสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยไมแตกตางกัน             
    การจัดกจิกรรมการเลาเรื่องแบบครูใหการเสริมแรง  ชวยสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเอง
ไดดีกวาการจดักิจกรรมการเลาเรื่องแบบปกติ  
    การจัดประสบการณการเลนนิทานประกอบการแสดงละครสรางสรรค   ชวยสงเสริม
ความเชื่อมั่นในตนเองไดดีกวาการจดัประสบการณการเลานิทานประกอบการวาดภาพ  
    การจัดกจิกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชดนตรีไทย  ชวยสงเสริมความเชื่อมั่น
ในตนเองของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดกจิกรรมตามแผนการจัดประสบการณชั้นอนบุาล                     
    การจัดกจิกรรมการเลนเปนกลุมแบบกําหนดวิธีเลนเอง  ชวยสงเสริมความเชื่อมั่นใน
ตนเองไดดีกวาการจัดกจิกรรมการเลนเปนกลุมแบบปกติ  
    การจัดประสบการณการเรยีนรูภาษาแบบธรรมชาติในมุมหนังสือ  ชวยสงเสริมความ
มั่นใจในตนเองของเด็กปฐมวัยไดดกีวาการจัดประสบการณการเลนตามมุมแบบปกต ิ โดย  ไมมีความ 
แตกตางระหวางเด็กที่มาจากโรงเรียนในเขตหรือนอกเขตเทศบาล  
    กิจกรรมการปนแบบกึ่งชีแ้นะสามารถสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยได
ดีกวากิจกรรมการปนแบบชีแ้นะและแบบอิสระ  
    การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเสริมดวยภาษาพดู  สามารถสงเสริมความเชื่อมั่นใน
ตนเองของเด็กปฐมวัยไดดกีวาการจดักิจกรรมศิลปสรางสรรคปกติ  
        จากวิทยานิพนธทั้ง  10  เร่ือง   จะเหน็ไดวา    ในการสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเองของเด็ก
ปฐมวัยสามารถสงเสริมดวยการจัดกจิกรรมตาง ๆ  ที่หลากหลาย   ดังตอไปนี ้    กิจกรรมศิลปะ   ไดแก   
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม     กิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยใหเดก็ริเร่ิม
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กิจกรรมอยางอิสระแบบใหญและกลุมยอย    กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเสริมดวยภาษาพูด    และ 
กิจกรรมการปนแบบกึ่งชีแ้นะ    และกิจกรรมอื่น ๆ ไดแก กิจกรรมการเลาเรื่องแบบครูให   การ
เสริมแรง    การจัดประสบการณการเลานิทานประกอบการแสดงละครสรางสรรค          กิจกรรมการ
เคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชดนตรีไทย    การเลนเปนกลุมแบบเด็กกําหนดวิธีเลนเอง           การจดั
ประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติ      ซ่ึงโดยสวนใหญเปนกจิกรรมที่เด็กได  แสดงออกทาง
ความคิดและการกระทําอยางอิสระทั้งกิจกรรมกลุมใหญและกลุมยอย  และ          เปนกิจกรรมที่มี
ลักษณะเดก็เปนผูริเร่ิมหรือกาํหนดเองอยางอิสระ  โดยครูคอยช้ีแนะและใหการ      เสริมแรง   
        กลุมที่  2   มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมความรูสึกที่ดีและความเขาใจ  
เกี่ยวกับตนเองของเด็กปฐมวัย จํานวน 2  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา 
    การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคแบบครูเนนคุณคาในตัวเด็ก  ชวยพัฒนาความรูสึกที่ดี
ตอ ตนเองของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคแบบปกติ  
    โปรแกรมการศึกษาแบบพหวุัฒนธรรมเพือ่สงเสริมความเขาใจเกีย่วกบัตนเองของเด็ก
อนุบาลในภาคตะวันออกเฉยีงเหนือ  ชวยสงเสริมความเขาใจเกีย่วกับตนเองไดดีกวาการจัดประสบการณ
แบบปกต ิ
         นอกจากนีย้ังพบวา  บทบาทครูที่แตกตางกันสงผลตอการพัฒนาความรูสึกที่ดีตอ
ตนเองของเดก็ไดตางกนั 
       จากวิทยานิพนธทั้ง  2  เร่ือง  จะเห็นไดวา   กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบครูเนนคุณคาใน
ตัวเดก็ และโปรแกรมการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรม  ชวยสงเสริมความเขาใจเกีย่วกับตนเองและ
ความรูสึกที่ดตีอตนเองของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดกจิกรรมแบบปกติ  ซ่ึงมีลักษณะการจัด       
กิจกรรมที่ชวยสงเสริมความรูสึกที่ดีตอตนเองและความเขาใจเกีย่วกับตนเองไดดีนั้น มีการจัด      
กิจกรรมทั้งกลุมใหญและกลุมยอย  โดยกิจกรรมทั้งสองมีเปาหมายทีแ่ตกตางกัน  คือ กิจกรรม   กลุม
ใหญ  เพื่อแนะนํากจิกรรมและสรุปกิจกรรมที่เปนขอเท็จจริงใหไดความคิดรวบยอดที่ตรงกัน     สวน
กิจกรรมกลุมยอย  เพื่อฝกใหเด็กคิดตดัสินใจ   ยอมรับความแตกตางทางวัฒนธรรมและบุคคลของเด็กแต
ละคน  การพึ่งพาและชวยเหลือกัน  การเปดโอกาสใหเดก็เปนผูริเร่ิมกจิกรรมเองหรอืครูเปนผูริเร่ิมจาก
ความ สนใจของเด็กและเปนกิจกรรมที่เกดิจากประสบการณจริงในชวีิตประจําวันในชุมชนและใกลตัว
เด็กในลักษณะที่หลากหลาย  เชน   กิจกรรมศิลปะ  กิจกรรมทางภาษาหรือ  คณิตศาสตร  การใชภาษา
ถ่ิน  ใชเพลง  ใชกิจกรรมตามมุมประสบการณตาง ๆ   และการสรางบรรยากาศในการเรียนรูที่เปน
กันเองและผอนคลาย    ยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล     ทางวัฒนธรรม  ภาษา  ของเด็กทั้งที่
บาน  ที่โรงเรียนและในชุมชน  ใหเด็กมีทางเลือกที่หลากหลายในการสื่อสารเด็กสามารถใชไดทั้ง
ภาษาไทยกลางและภาษาที่เด็กถนัด   โดยการจูงใจใหเดก็รูสึกซาบซึ้งในคุณคาของวฒันธรรรมใน
ทองถ่ินของตนเองดวยกิจกรรมตาง ๆ   ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอม  การใชส่ือวสัดุอุปกรณในการ
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ตกแตงหองเรียนและในการเรียนการสอนที่สะทอนใหเห็นความหลากหลายทางวัฒนธรรมและ
ประสบการณทางวัฒนธรรมที่เปนรูปธรรมโดยใชของจริงและการเลนจากของเลนทีท่ี่มีอยูตามธรรมชาติ    
รวมทั้งการใชแหลงทรัพยากรในทองถ่ินในการจัด   กิจกรรมการเรียนการสอนทั้งทรัพยากรธรรมชาติ
และทรัพยากรบุคคลเปนหลัก  และเปดโอกาศใหเด็กไดประเมินผลงานของตนเองและแสดงผลงาน
เพื่อใหเด็กไดชื่นชมผลงานซึ่งกันและกัน     
        กลุมที่ 3  มีวิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมความความสนใจในการทํากิจกรรม
ของเด็กปฐมวยั  จํานวน 3  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา 
   การเลนเกมการศึกษาดวยตนเอง  ชวยใหเดก็ปฐมวยัมีความสนใจในการเลนเกม
การศึกษาสูงกวาการเลนเกมการศึกษาโดยมีครูชี้แนะ  
   การจัดกจิกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิคการเตรียมเด็กใหสงบ  ชวยใหเด็กปฐมวัยมี
ความสนใจในการรับรูการรวมกิจกรรมในวงกลมไดสูงกวาการจดักิจกรรมในวงกลมโดยใชวิธีปกต ิ 
    วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบไมแบงแยกเพศ  ชวยใหเด็กปฐมวยัมคีวามสนใจใน
การเลือกของเลนชนิดบงบอกเพศผูเลนที่ตรงกันขามกับเพศของตนเองไดมากขึ้นกวาการจัดการเรยีนการ
สอนตามแนวการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็ก    และวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบ      ไมแบง แยก
เพศไมทําใหเด็กปฐมวัยเปลีย่นแปลงความสนใจในการเลือกของเลนชนิดบงบอกเพศ  ผูเลน          
        จากวิทยานิพนธทั้ง  3  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   การเลนเกมการศึกษาดวยตนเอง  การใชเทคนิค
การเตรียมเดก็ใหสงบในการจัดกิจกรรมในวงกลม   การจดัการเรียนการสอนแบบไมแบงแยกเพศ   เปน
การจัดกจิกรรมที่ใชส่ือการเรียนการสอน ไดแก  เกมการศึกษา   อุปกรณการเลน  และตัวครเูปนสือ่ใน
การกระตุนความสนใจในการทํากิจกรรมของเด็กที่สามารถทําใหเด็กมคีวาม พึงพอใจและมีความสนใจ
ในการทํากจิกรรมเพิ่มมากขึ้น    จากการทีเ่ด็กสามารถทํากิจกรรมไดประสบผลสําเร็จไดดวยตนเอง   
การใชเทคนิคการเตรียมเดก็ใหสงบวิธีการตาง ๆ เชน  การใช      ทาทาง  เพลง  หุน  และคําคลองจอง   
และการจดัการเรียนการสอนแบบไมแบงแยกเพศโดยใช    กิจกรรมทีห่ลากหลายดวยกิจกรรมกลุม  
ไดแก  การเลนสมมติ   เชิญวิทยากร  การศึกษานอก   สถานที่    ครูสรุปกิจกรรม     ซ่ึงกิจกรรมทัง้หมด
นี้ชวยกระตุนใหเด็กมีความสนใจในการรวม     กิจกรรมดวยความพึงพอใจ  และ ทําใหทั้งเด็กและครูมี
สุขภาพจิตที่ดแีละเปนการสรางบรรยากาศในหองเรียนทีม่ีความผอนคลาย  
        จากวทิยานิพนธทั้ง 15  เร่ือง  ที่สงเสริมพัฒนาการทางอารมณและจิตใจ  จะเหน็ไดวา  
การสงเสริมพฒันาการทางดานอารมณและจิตใจ  มีอยู  3  ดาน คือ ดานความเชื่อมั่นในตนเอง       
ดานการสงเสริมความรูสึกทีด่ีและความเขาใจเกี่ยวกับตนเอง และดานความสนใจในการทํากิจกรรม       
สวนใหญการจัดประสบการณหรือกิจกรรมที่สงเสริมนัน้   เปนกจิกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออก
อยางอิสระมากที่สุด  โดยครูคอยชี้แนะและเสริมแรงในชวงที่เหมาะสม    ครูเคารพในความคิด  การ
กระทํา  และผลงานของเด็ก  รวมทั้งสรางบรรยากาศที่เปนกนัเองในการจัดการเรียนการสอนโดยการนํา
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เทคนิคตาง ๆ  มาใชในการกระตุนความสนใจของเด็กขณะทํากิจกรรม    ซึ่งลักษณะกิจกรรมสวนใหญ
เปนกิจกรรมกลุม  โดยมีทัง้กิจกรรมกลุมใหญ กลุมยอยตามความ      เหมาะสม  
 
 5.4  ผลการสังเคราะหวทิยานพินธดานการสงเสริมพฒันาการทางสงัคมของเด็กปฐมวัย 
        มีวิทยานพินธ  จํานวน 42 เร่ือง ผลิตจากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั จํานวน  8  เร่ือง  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  จํานวน  34  เร่ือง   สามารถจําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา  ดังในตารางที่   
16   และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตารางดังนี ้
       ตารางที่   16 จํานวนงานวิจยัที่มีเนื้อหาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางสังคม  จําแนก
ตามเนื้อหาที่ศกึษา 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
1.ดานลักษณะนิสัยที่พึงและไมพึงประสงค 
 
 

5 
 
 

สุภา(2539) ศุภวาร(2539)  
สุนีย(2539)อรวรรณ(2533)  
พัชรา(2533) 

2.ดานพฤติกรรมทางสังคม 17 บังอร(2538)อรวรรณ(2533) 
จันทรเพ็ญ(2535) วิลาวัณย(2536)    
บุศรินทร(2541) ฉลอง(2539) 
วาสนา(2539)วัญเพ็ญ(2539) 
สุทธิพรรณ(2534) ชไมมน(2540)    
ทัศนัย(2541) จิณณภัส(2541) 
สุรัสวดี(2539)ดารณี(2531) 
ธีราพร(2530)จีรพรรณ(2541)  
รัตนวดี(2533)  
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              ตารางที่    17      จํานวนงานวิจยัที่มีเนื้อหาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางสังคม  จาํแนก
ตามเนื้อหาที่ศกึษา (ตอ) 

เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
3.ดานความมรีะเบียบวินยั 
 

6 
 

สายพิณ(2538)นราพร(2538)  
จิตรา(2539)ทศันีย(2539) 
จินดา(2540) เบญจวรรณ(2541)    

4.ดานการรับรูและเขาใจทัศนะผูอ่ืนหรือ 
การคลายการยดึตนเองตนเองเปนศูนยกลาง 

5(1) 
 

วัฒนา(2531) รักตวรรณ(2532) 
ทรงพร(2534) ทัศนา(2535) 
สุดาทิพย(2536) พรรัก(2536) 

5.ดานปฏิสัมพันธทางสังคมหรือพฤติกรรม
ชอบสังคม 
 

5 ศุภกุล(2532)  ณัฏฐาพร(2539) 
วราลี(2540) สุพันธวด(ี2540)   
กล่ินแกว(2541) 

6.ดานจรยิธรรมทางสังคม 4 สุดาวด ี(2533) บรรพต(2531)  
เบญจพร(2540) จิรภรณ(2540) 

 
     จากตารางที ่  16-17    ไดขอคนพบดังตอไปนี ้  วิทยานิพนธสวนใหญศึกษากับกับเด็กอาย ุ 
5-6  ป  จํานวน  26   เร่ือง  รองลงมา คือ อายุ 4-5 ป จํานวน  13   เร่ือง   สวนอาย ุ 3-4  ป  3-6 ป และ 
4-6 ป อยางละ  1   เร่ือง และมีเพยีง 1 เลม ที่ทํากับเดก็พิเศษ 
        วิทยานิพนธที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางสังคมของเด็กปฐมวัย  สามารถ  
แบงการใหความหมายของตวัแปรที่ศึกษาได  6  กลุมยอย ๆ  ดังนี ้

       กลุมท่ี 1  ดานลักษณะนิสัย  แบงได  2  กลุม  ดังนี ้
1. ดานลักษณะนิสัยที่พึงประสงค    สรุปไดวา  ความรูและพฤติกรรมที่แสดงออกถึง

ความสามารถที่เปนที่ยอมรบัของบุคคลและสังคมวาเปนสิ่งที่เหมาะสมและควรปฏบิัติ  ไดแก  ความ
เอื้อเฟอเผ่ือแผ   ความมีระเบยีบวินยั  ความรบัผิดชอบ   วาจาสุภาพ  ความอดทน  การเปนผูนําผูตาม  
การไมกาวราว   

2. ดานลักษณะนิสัยที่ไมพึงประสงค   สรุปไดวา  พฤติกรรมที่เด็กแสดงออก 
โดยการกระทาํหรือการใชวาจาที่กอใหเกดิความเสียหายทั้งตอตนเองและบุคคลอื่นหรือส่ิงของ  เชน  
พฤติกรรมกาวราวโดยใชคําพูด  พฤติกรรมกาวราวโดยการกระทํา 
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       กลุมที ่2   ดานพฤติกรรมทางสังคม   สรุปไดวา  พฤติกรรมที่เด็กแสดงออกถึงความรูสึก
และความคิดเห็นทั้งทางวาจาและการกระทําที่มีตอกนัระหวางเด็กกับเด็ก หรือเด็กกบัครู  ขณะ ที่เลน
หรือทํากิจกรรมในสถานการณตาง ๆ   โดยพฤติกรรมทีศ่ึกษา ไดแก   การมีน้าํใจ  มีมิตรภาพ  การ
ชวยเหลือ  การรวมมือ  การพึ่งพาผูอ่ืน  การแบงแยกเพศ  การมีระเบยีบวินยั    การรูจักสิทธิของตนเอง
และผูอ่ืน   การแกปญหาความขัดแยง  การรูจักปองกันตนเอง  การแบงระดับข้ันการเลน   ทางสังคม   
        กลุมท่ี 3  ดานความมีระเบียบวนิัยตอตนเองและสังคม  พอสรุปไดวา  การกระทาํที่บุคคล
สามารถบังคับ  ควบคุมตนอง  โดยเกดิการตระหนกัถึงคุณคาของสิ่งที่ตนควรประพฤติปฏิบัติให
เหมาะสมและเปนไปตามเงือ่นไข  กฎเกณฑ  กติกา  หรือขอตกลงที่สังคมกําหนดไวได  ซ่ึง     กอใหเกิด
ผลดีตอตนเองและสวนรวม  ไดแก  การรูจักกาละเทศะ  การรับผิดชอบงานที่ไดรับ    มอบหมาย  การ
ปฏิบัติตามกฏระเบียบของหองเรียน     
        กลุมท่ี 4   ดานการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนหรือการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลาง  
สรุปไดวา  การที่เด็กมีความสามารถรับรูและเขาใจวาผูอ่ืนมีความคิดและการรับรูแตกตางไปจากตนเอง  
สามารถนําตนเองเขาไปแทนที่ผูอ่ืนไดทั้งทางดานการมองเห็นตําแหนงของวัตถุซึ่ง  เกี่ยวของกับทศันะ
ในการมอง  การคิด  การสื่อความหมาย  และดานอารมณ  ความรูสึก  ทําใหเด็กสามารถแยกแยะความ
แตกตางกนัระหวางสิ่งที่ตนเองมองเห็นกับสิ่งที่ผูอ่ืนมองเห็นในทิศทางที่  ตางกัน   จนทําใหเด็กสามารถ
เขาใจความคดิ  อารมณ  ความรูสึกของผูอ่ืน 
       กลุมที ่5   ดานปฏิสัมพนัธทางสังคมหรือพฤติกรรมชอบสังคม    สรุปไดวา  การแสดง 
ออกถึงความสามารถทางสงัคมของเด็กทีแ่สดงออกแลวเปนทีย่อมรับของผูอ่ืน  ประกอบดวย         3  
พฤติกรรม  คือ   พฤติกรรมการชวยเหลือ  การทํากจิกรรมรวมกนั  การยอมรับผูอ่ืนและการเปน ที่
ยอมรับของผูอ่ืน     
       กลุมที ่6   ดานจริยธรรมทางสังคม   สรุปไดวา  การที่เด็กเกิดการเรียนรู  มีความรูความ
เขาใจและแสดงออกในการประพฤติปฏิบตัิเมื่ออยูในสภาวะการณตาง ๆ ในสิ่งที่ควรกระทําและไมควร
กระทําไดอยางเหมาะสมและเปนที่ยอมรับของสังคม   ไดแก  ความรบัผิดชอบ  ความซื่อสัตย  ความ
เมตตากรุณา  การมีสัมมาคารวะ  การหาขอตกลงรวมกนั 
        ผลของการใชนวัตกรรมการเรียนการสอน  พบวา 
         กลุมท่ี 1   ดานการสงเสริมลักษะนิสัยที่พึงประสงคและลดลักษณะนิสัยที่ไมพงึประสงค
ของเด็กปฐมวยัจากวิทยานิพนธทั้ง 5 เลม  ผลการวิจัยพบวา 
   การจัดประสบการณการเลนตามมุมตามขอตกลงชวยพฒันาลักษณะนิสัยที่พึงประสงค
(ดานพฤติกรรมความเอื้อเฟอ  ความมีระเบียบวินยั  ความรับผิดชอบ  การมีวาจาไพเราะออนหวาน)ได
ดีกวาการจัดประสบการณการเลนแบบมีปฏิสัมพันธ    
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   การใชบทบาทสมมติสามารถชวยพัฒนาลักษณะนิสัยทีพ่ึงประสงค(ดานการ      ไม
แกลงเพื่อน  การมีน้ําใจตอเพื่อน) ไดดีกวาการสอนตามปกติ  
     การจัดกจิกรรมสรางสรรคประกอบเสียงดนตรีชวยลดพฤติกรรมกาวราวไดดีกวาการ
จัด  กิจกรรมจดักิจกรรมสรางสรรคปกติ  
   รูปแบบการพฒันาลักษณะนิสัยทางสังคมอยางเปนระบบดวยกิจกรรมการสอนมโน
ทัศนเกี่ยวกับลักษณะนิสัยทางสังคม ชวยพฒันาลักษณะนิสัยทางสังคมของเด็กไดดกีวาการสอนตาม
แผนการจัดประสบการณแบบปกติ  
   การเรียนดวยวธีิการใชสัญญาการเรียนในศนูยการเรยีนชวยพัฒนาความรับผิดชอบ       
ดานความรูและการปฏิบัติบตัิไดสูงขึ้นกวาการเรียนดวยศนูยการเรยีนปกติ     
         จากวิทยานิพนธทั้ง  5  เร่ือง  ที่เกีย่วกับการสงเสริมลักษณะนิสัยที่พึงประสงค           จะ
เห็นไดวา มีการจัดประสบการณที่สงเสริมได  ดังนี้คือ  การเลนตามมุมตามขอตกลง   การใช   บทบาท
สมมติ   กิจกรรมสรางสรรคประกอบเสียงดนตร ี  กิจกรรมการสอนมโนทัศนเกีย่วกบัลักษณะนิสัยทาง
สังคม  การใชสัญญาการเรียนในศูนยการเรียน    โดยแบงเปน  3  กลุม   ดังนี้คือ   กลุมแรก   การสอน
โดยตรง  โดยใชการกิจกรรมการสอนมโนทัศนเกีย่วกบัลักษณะนิสัยทางสังคมใหกบัเด็ก  และการใช
บทบาทสมมติสรางเปนสถานการณในการสอน   กลุมที่สอง  การสรางขอ ตกลงรวมกัน  ไดแก   การ
สรางขอตกลงในการเลนรวมกัน  และ  การใชสัญญาการเรียนในการทํากิจกรรมในศูนยการเรยีน   และ
กลุมที่สาม  ไดแก  การสรางบรรยากาศในการเรียนการสอนดวยการจดักิจกรรมประกอบเสียงดนตรี 
 
       กลุมท่ี 2   ดานการสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยจากวิทยานิพนธทั้ง  17  
เร่ือง   ผลการวิจัยพบวา   
   การจัดประสบการณการเลนมุมบานแบบเจาะจง ชวยสงเสริมพฤติกรรมการ    
ชวยเหลือสูงกวาการจดัประสบการณการเลนมุมบานแบบปกติ 
      การเลนแบบไทยชวยสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมดานความเอื้อเฟอและความมีระเบยีบ
วินัยไดดกีวาการเลนแบบทั่วไป   และพบวา  การเลนแบบไทยกับการเลนแบบทั่วไปไมมีผลตอระดับขั้น
การเลนทางสังคมของเด็กปฐมวัย 
   การฟงนิทานประกอบกดนตรีควบคูกับกจิกรรมสงเสริมพฤติกรรมการชวยเหลือ          
ชวยสงเสริมพฤติกรรมทางสังคม(ดานความเอื้อเฟอ การรวมมือ) ของเด็กไดดีกวาการฟงนิทานประกอบ
ภาพควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤติกรรมการชวยเหลือ 
   การจัดประสบการณสรางสรรค(ศิลปศึกษา) โดยใชคําถามประกอบชวยสงเสริม
พฤติกรรมทางสังคมดานความเอื้อเฟอ  ความมีระเบียบวินยัไดดกีวา  การจัดประสบการณสรางสรรค
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(ศิลปศึกษา)แบบปกติ  และนอกจากนี้ยังสงผลตอความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัยได
ดีกวาแบบปกติ 
   การจัดกจิกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุมชวยสงเสริมพฤติกรรมการรวมมือของเดก็
ปฐมวัยไดดีขึน้  และพฤติกรรมรวมมือในขณะที่เด็กไดรับการจัดกจิกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุมมี
แนวโนมและอัตราการเปลี่ยนแปลงสูงขึ้นอยางไมคงที ่ 
   การเลนเครื่องเลนสนาม  3 ลักษณะ คือ  เครื่องเลนเสริมสมรรถภาพ  เครื่องเลนอิสระ  
และเครื่องเลนผสมผสาน  สามารถสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยไดหลายดาน โดยเฉพาะ 
ดานการรวมมอื  การเปนผูนาํและการเปนผูตาม  และพบวาไมมีพฤตกิรรมทางสังคมดานการกาวราว  
การทะเลาะวิวาทเกิดขึ้นเลยขณะเด็กเลนเครื่องเลนสนาม  
   การจัดกจิกรรมเนนสื่อแบบไทย  ชวยสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมดานความสุภาพออน
นอมและความมีระเบียบวินยัของเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี  
   การเลนสมมติแบบกึ่งชี้แนะชวยสงเสริมพฤติกรรมทางสังคม ดานการแบงปน  การ
ชวยเหลือ  และการรวมมือของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการเลนสมมติแบบอสิระ  
   การจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน  ปฏิบัติ   และทบทวน     ชวย
สงเสริมความสัมพันธทางสังคม  ดานการรวมมือ  การมมีิตรภาพ  การชวยเหลือ  การรับรู ความตองการ
ของผูอ่ืนไดดกีวาการจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบปกต ิ 
   การจัดประสบการณโดยใชทกัษะพื้นฐานละครสรางสรรคชวยสงเสริมพฤติกรรมทาง
สังคม  ดานการปฏิบัติตอตนเองและเพื่อน  การรักษาระเบียบวินยัของกลุม ไดดีกวาการจัดประสบการณ
แบบปกต ิ 
   การจัดประสบการณมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและมุมบล็อกแบบปกติชวย        
สงเสริมพฤติกรรมทางสังคมดานความเอื้อเฟอ  และความมีระเบียบวินยัไดดีพอ ๆ กัน  
   วิธีการที่ครูใชแกปญหาพฤตกิรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัย คือ  เมื่อครูสังเกต  พบ
ปญหาพฤติกรรมทางสังคมของเด็ก ครูสวนใหญใชวิธีการตักเตือนดวยทาทางและคาํพูด  เมื่อปญหายุติ
ลงครูเสริมแรงดวยการชมเชย  แตถาปญหายังดําเนนิตอไปครูใชวิธีการที่ตรงไปตรงมาและมีความจริงจัง
มากขึ้น  เชน  การสั่งใหหยุด  การเขาไปแยกเด็กออกจากเหตุการณ  เปนตน  และเมื่อปญหารุนแรงมาก
ขึ้นครูสวนใหญพยายามหาสาเหตุที่แทจรงิของปญหา  และพยายามแกปญหาดวยตนเองอีกครั้ง  และ
ปรึกษาบุคคลอื่น ๆ   
   เด็กปฐมวัยทีเ่คยผานศูนยเดก็ปฐมวยัมากอนเขาเรียนชัน้อนุบาลปที่ 1  มีระดับ   ขั้นการ
เลนทางสังคมสูงกวาเดก็ปฐมวัยที่ไมเคยผานศูนยเด็กปฐมวัย 
   เด็กปฐมวัยที่มกีลุมอายุตางกนั มีพฤติกรรมทางสังคมตางกัน  คือ  เด็กทีม่ีอายุมากกวา
จะมีพฤติกรรมทางสังคมสูงกวาเด็กที่มีอายุนอยกวา  
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   การอบรมเลี้ยงดูเด็กของบิดามารดาหรือผูปกครองแบบใชอํานาจกึ่งตามใจ สงผลใหเด็ก
ปฐมวัยมพีฤติกรรมการชวยเหลือสูงกวาการอบรมเลี้ยงดูเด็กของบิดามารดาหรือผูปกครองแบบใช
อํานาจหรือแบบตามใจ  
   ปจจัยลักษณะบุคคลของผูปกครองที่มีระดบัการศึกษา  อาชีพ  รายไดแตกตางกันมีผล
ตอพฤติกรรมการดูโทรทัศนดานเวลาและรายการโทรทัศนที่ชอบของเด็กปฐมวัยแตกตางกัน  ซ่ึงทั้ง
ปจจัยลักษณะสวนบุคคลของผูปกครองกับพฤติกรรมการดูโทรทัศนดานเวลาและรายการโทรทัศนมี
ความสัมพันธกับพฤติกรรมทางสังคมดานการพูดคุยและการเลนกับเพือ่น  
  การใหเด็กที่มอีายุตางกันมีโอกาสไดเลนดวยกัน  ชวยใหเด็กเรียนรูพฤติกรรมทางสังคม
ไดดีกวาการใหเด็กเลนกับเด็กที่มีกลุมอายุเดยีวกันเทานัน้ 
         จากวิทยานิพนธทั้ง  17  เร่ือง  จะเห็นไดวา   การสงเสริมพฤติกรรมทางสังคม  โดยสวน
ใหญเปนกิจกรรมกลุม  ที่เปดโอกาสใหเดก็ไดมีปฏิสัมพนัธกันทั้งทางวาจาและการกระทํา  ดวย    
กิจกรรมตาง  ๆ  ดังนี้  กิจกรรมการเลน  ไดแก การเลนมุมบานแบบเจาะจง   การเลนแบบไทย    การเลน
สมมติแบบกึ่งชี้แนะ   การเลนเครื่องเลนสนาม 3 ลักษณะคือ เครื่องเลนเสริมสมรรถภาพ  เครื่องเลน
อิสระและเครือ่งเลนผสมผสาน   การเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและแบบปกต ิ        กิจกรรมศิลปะ  
ไดแก  การจัดประสบการณสรางสรรค(ศิลปศึกษา) โดยใชคําถามประกอบ          กิจกรรมศิลปะแบบ
ส่ือผสมเปนกลุม      กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน  ปฏิบัติและทบทวน  กิจกรรมอื่น 
ๆ  ไดแก  การจัดประสบการณโดยใชทักษะพื้นฐานละครสรางสรรค          กิจกรรมเนนสื่อแบบไทย   
การฟงนิทานประกอบดนตรีควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤติกรรมการชวยเหลือ   นอกจากนีพ้บวา  
วิธีการที่ครูใชในการแกปญหาพฤติกรรมทางสังคมโดยสวนใหญคือ  การตักเตือนดวยทาทางและคําพูด    
และปจจัยตาง ๆ ที่มีผลกระทบตอพฤติกรรททางสังคมของเด็ก  เชน   อายุของเด็ก   การเคยผานศนูยเดก็
ปฐมวัยกอนเขาเรียนชั้นอนุบาลปที่ 1 การเลนกับเพื่อนทีม่ีอายุตางกัน   การอบรมเลี้ยงของผูปกครอง
ตางกัน    ระดับการศึกษา  อาชีพ  และรายไดของ            ผูปกครอง   เปนตน   
 
            กลุมท่ี 3   ดานการสงเสริมดานความมีระเบียบวนิัยของเดก็ปฐมวัยจากวิทยานิพนธ  6  
เร่ือง   ผลการวิจัยพบวา   
   การจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยเด็กรวมกันสรางกฏเกณฑใน
การปฏิบัติและครูสรางกฏเกณฑในการปฏิบัติชวยสงเสริมวินัยในตนเองใหแกเดก็ปฐมวัยไดดพีอ ๆ กัน  
   การจัดกจิกรรมวงกลมโดยเนนสิ่งแวดลอม ชวยสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมดานวินยั
ในตนเองไดดกีวาการจัดกจิกรรมในวงกลมแบบปกต ิ 
   การจัดประสบการณในวงกลมแบบกลุมยอย ชวยสงเสริมวินัยในตนเองไดดีกวาการจดั
ประสบการณกิจกรรมในวงกลมแบบปกต ิ 
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   การจัดกจิกรรมการเลานิทานกอนกลับบาน ชวยสงเสริมการมีวินยัในตนเองไดดีกวา
การจัดกจิกรรมกอนกลับบานแบบปกต ิ 
   การจัดกจิกรรมเสริมลักษณะนิสัยแบบวางแผน ปฏิบัติ  และทบทวน  ชวยสงเสริมวนิัย
ในตนเองดานสิ่งแวดลอมของเด็กปฐมวัยไดดีขึ้น  
   การประเมินผลโดยใชแฟมสะสมงาน ชวยพัฒนาความมีระเบียบวินยัของเด็กปฐมวยัได
ดีกวาการประเมินผลแบบปกติ  
        จากวิทยานิพนธทั้ง  6  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  การจัดกจิกรรมสงเสริมความมีระเบยีบวินยั      
มีดังตอไปนี ้  กิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยเดก็รวมกันสรางกฏเกณฑการปฏิบัติหรือ
ครูสรางกฏเกณฑในการปฏบิัติ  กิจกรรมในวงกลมโดยเนนสิ่งแวดลอม  การจัดประสบการณในวงกลม
แบบกลุมยอย   กิจกรรมการเลานิทานกอนกลับบาน   กิจกรรมเสริมลักษณะนิสัยแบบ วางแผน  ปฏิบัติ
และทบทวน   และการประเมินผลโดยใชแฟมสะสมงาน   ซ่ึงพบวากจิกรรมทั้งหมดนี้สามารถใช
สงเสริมความมีระเบียบวินยัไดดีกวากจิกรรมแบบปกต ิ
 
         กลุมท่ี 4   ดานการสงเสริมดานการรับรูและเขาใจทัศนะผูอ่ืนหรอืการคลายการยึด     
ตนเองเปนศูนยกลางของเด็กปฐมวัยจากวิทยานิพนธทั้ง  6  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา 
   การจัดสภาพแวดลอมของโรงเรียนที่เปดโอกาสใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อนมาก   
ชวยสงเสริมการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลางดานอารมณและความรูสึกไดดีกวาการ     จัด
สภาพแวดลอมที่เปดโอกาสใหเดก็มีปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อนนอย 
     การจัดกจิกรรมการเลนเพื่อคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลาง   ชวยสงเสริม
ความสามารถในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนไดดกีวาการไมจัดกิจกรรมการเลนเพื่อคลายการ      
ยึดตนเองเปนศูนยกลาง  
   การที่ผูปกครองจัดกิจกรรมนิทานเพื่อคลายการยดึตนเองเปนศูนยกลางชวย        
สงเสริมความสามารถในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนไดดกีวาการที่ผูปกครองไมไดจัด        
กิจกรรมนิทานเพื่อคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลาง  
   การจัดกจิกรรมการเลนกลางแจงแบบมกีารเลนน้ําเลนทราย  ชวยสงเสริมการ คลายการ
ยึดตนเองเปนศูนยกลางดานอารมณ  ความรูสึก  และการรับรูทางสายตาไดดีกวาการจัด กิจกรรม การ
เลนกลางแจงแบบไมมีการเลนน้ําเลนทราย  
   การเลนสรางสรรคแบบชี้แนะกับแบบกึ่งชี้แนะ  ชวยลดการยึดตนเองเปนศูนยกลาง
ดานการมองเห็นตําแหนงของวัตถุของเดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยินไดดพีอ ๆ กัน  



 95
 
   การจัดกจิกรรมในวงกลมเปนกลุมยอย  ชวยสงเสริมความสามารถในการรับรูและ
เขาใจทัศนะของผูอ่ืนไดดีกวาการจดักิจกรรมในวงกลมตามแผนการจดัประสบการณของสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ 
       จากวิทยานิพนธทั้ง  6  เร่ือง  จะเหน็ไดวา    การสงเสริมความสามารถในดานการรับรูและ
เขาใจทัศนะของผูอ่ืนและการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลางของเด็กปฐมวัย  สามารถ        สงเสริมให
ดีขึ้นไดโดยใช   กิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่นเพิ่มขึ้นโดย    กิจกรรมตาง ๆ  
ไดแก   กิจกรรมการเลนเพื่อการคลายการยดึตนเอง  กิจกรรมการเลนกลางแจงแบบมกีารเลนน้ําเลน
ทราย (มีอุปกรณในการเลนเพิ่มขึ้น)  การเลนสรางสรรคแบบชี้แนะและแบบกึ่ง     ช้ีแนะ   กิจกรรมใน
วงกลมเปนกลุมยอย  กิจกรรมการเลนนิทานโดยผูปกครอง   และการจดั    สภาพแวดลอมที่ใหโอกาส
เด็กปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อน   ซ่ึงพบวาโดยสวนใหญเปนกิจกรรมทีจ่ัดใหเด็กไดมโีอกาสทํากิจกรรม
รวมกับผูอ่ืนมากขึ้นทั้งกิจกรรมกลุมใหญ   กลุมยอย และกิจกรรม  การเลน  เพื่อใหสถานการณที่เกดิขึ้น
ขณะเด็กทํากจิกรรมชวยสงเสริมใหเด็กเรียนรูจากสถานการณจริงและพฒันาความสามารถในการรับรู
และเขาใจทัศนะของผูอ่ืน  โดยครูและผูปกครองมีสวนรวมในกิจกรรมและคอยชีแ้นะอยางเหมาะสม 
  
       กลุมท่ี 5  ดานการสงเสริมปฏิสัมพันธทางสังคมหรือพฤติกรรมชอบสังคมของเด็กปฐมวยั
จากวิทยานพินธทั้ง  5  เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา 
   การเปนที่ยอมรับของเพื่อนมีความสัมพันธทางบวกกับพฤติกรรมการชวยเหลือที่เกิด
จากเดก็ริเร่ิมเอง  ดังนั้นเด็กปฐมวัยทีแ่สดงพฤติกรรมการชวยเหลือเพื่อนที่เกิดจากการริเร่ิมของเด็กเอง  
จึงเปนที่ยอมรบัของเพื่อนมากกวาเด็กทีแ่สดงพฤติกรรมการชวยเหลือเพื่อนที่เกดิจากการขอรองของ
เพื่อน   ซ่ึงสัมพันธกับเดก็ทีม่ีการยึดตนเองเปนศูนยกลางนอยจะแสดงพฤติกรรมการตอบสนองผูอ่ืนได
ดีกวา  
   การจัดประสบการณการเลนบล็อกกลางแจงเปนกลุมอยางมีแบบแผน ชวยสงเสริม
พฤติกรรมชอบสังคมของเด็กปฐมวยัไดดกีวาการจัดประสบการณการเลนบล็อกกลางแจงอิสระ                 
   การจัดกจิกรรมการเลนเกมแบบรวมมือนอกหองเรียน  ชวยสงเสริมพฤติกรรมชอบ
สังคม       ( ดานการชวยเหลือ  การทํากิจกรรมเปนกลุม  การยอมรับผูอ่ืน)ไดดกีวาการจัด         กิจกรรม
การเลนเกมแบบปกตินอกหองเรียน  
    การจัดกจิกรรมประกอบอาหารสมมติแบบกลุม  ชวยสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมได
ดีกวาการประกอบอาหารสมมติแบบอิสระ  
  ความบกพรองทางการเหน็ของเด็กปฐมวยัไมมีผลตอปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางครู
กับเด็ก  และพบวาครูและเดก็ที่มีความบกพรองทางการเห็นมปีฏิสัมพนัธทางสังคมกันในทางบวก  ซึ่ง
ครูยอมรับและชวยเหลือเด็กอยางสม่ําเสมอเชนเดียวกับเด็กปกติ   เด็กที่มีความ    บกพรองทางการเห็น
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สามารถรวมกจิกรรมประเภทเคลื่อนไหวและกิจกรรมที่ไมใชสายตาเปนหลกัไดสูงกวากิจกรรมที่ใช
สายตา   ปญหาที่พบ  คือ  ดานตัวเด็ก  เด็กปกติไมไดรับการเตรียมตวัเพื่อใหเขาใจธรรมชาติของเด็กที่
มีความบกพรองทางการเหน็  และเด็กทีม่คีวามบกพรองทางการเหน็ไม ไดรับการฝกทักษะทางสงัคมใน
การเลนและทาํงานรวมกับเด็กอื่น    ดานตัวครู  ครูขาดความรู              ความสามารถในการสงเสริม
การเรียนรูของเด็กทั้ง 2 กลุมในชั้นเรียนที่มเีด็กพิเศษเรียนรวม        และขาดความรูในการปรับปรุงสื่อ
หรือใชเทคนิควิธีตาง ๆ  เพื่อทดแทนการมองไมเหน็ของเด็ก        
       จากวิทยานพินธทั้ง  5  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   การสงเสริมปฏิสัมพันธทางสังคมหรือ        
พฤติกรรมชอบสังคมของเด็กปฐมวยั  สามารถสงเสริมไดดวยกิจกรรม   ดังตอไปนี ้  การเลนบล็อก
กลางแจงอยางมีแบบแผน  การเลนเกมแบบรวมมือนอกหองเรียน  การจัดกิจกรรมประกอบอาหารสมมติ
แบบกลุม   การจัดกิจกรรมใหเด็กแสดงพฤติกรรมการชวยเหลือเพื่อนทีเ่กิดจากการริเริ่มของเด็กเอง   
โดยสวนใหญเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมรวมกับเพื่อนในหลากหลายรูปแบบ   และ
ปจจัยที่มีผลตอการเปนที่ยอมรับของเพื่อน    คือ  ความบกพรองทางการเห็นของเดก็  ซ่ึงไมมีผลตอ
ปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางครูกับเด็กอื่น  แตมีผลตอการฝกทักษะทางสังคมในการเลนและทํางาน
รวมกับเดก็อื่น    ส่ิงที่เปนปญหาตอการฝกทักษะทางสังคมนอกจากความบกพรองในตัวเด็กแลว  ยังเกิด
จากตัวครูไมมคีวามรูความสามารถในการในการจัดกิจกรรมและสื่อที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กที่เรียน
รวม  
 
      กลุมท่ี 6   ดานการสงเสริมดานจริยธรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัย จากวิทยานพินธทั้ง  4  
เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา 
   การสอนโดยใชนิทานและการสอนโดยใชเกม  ชวยสงเสริมมโนทัศนทาง   จริยธรรม  
ทั้ง  6  เร่ือง คือ  ความซื่อสัตย  ความรับผิดชอบ  ความมีระเบียบวินยั  ความเอื้อเฟอ    เผ่ือแผ   ความ
สามัคคี  และความเมตตากรณุาไดดีพอ ๆ กัน  
   การเลนนิทานโดยแสดงบทบาทสมมติประกอบ ชวยสงเสริมความสามารถในการ
จําแนกพฤติกรรมดานความซื่อสัตย ไดดพีอ ๆ กับการเลานิทานโดยใชหุนประกอบ    
   การจัดกจิกรรมละครสดเสริมจริยธรรม  ชวยสงเสริมใหเด็กปฐมวัยมกีารรับรูทางจิรย
ธรรมไดดีกวาการจัดกจิกรรมสนทนาจริยธรรมและการจัดกิจกรรมแบบปกติ   
   โปรแกรมการจัดประสบการณแบบโครงการตามแนวคดิคอนสตรัคติวิสในการ 
สงเสริมจริยธรรมทางสังคม   ชวยสงเสริมจริยธรรมทางสังคมดานกลวิธีการเจรจาเพื่อหาขอตกลง
รวมกันและดานการใหและรับประสบการณรวมกนัไดดกีวาการจัดประสบการณแบบปกติ    
          จากวิทยานิพนธทั้ง  4  เร่ือง  จะเห็นไดวา   การสงเสริมจริยธรรมทางสังคม  สามารถ
สงเสริมไดโดยใชกจิกรรมตาง ๆ ไดแก  การสอนโดยใชนิทานและเกม   การเลานิทานโดยแสดง     
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บทบาทสมมติประกอบและใชหุนประกอบ   การจัดกิจกรรมละครสดเสริมจริยธรรม  การจัด
ประสบการณแบบโครงการตามแนวคิดคอนสตรัคติวิส  ซ่ึงการจัดกจิกรรมโดยสวนใหญแลว    เปน
กิจกรรมที่ใชสถานการณจากนิทาน  การเลนเกม  การแสดงละคร   และสถานการณจริงใน    กิจกรรม
การเรียนการสอนในชั้นเรียน  ซ่ึงเปนสถานการณที่มีพฤตกิรรมที่สะทอนจริยธรรมทางสังคมอยาง
ชัดเจน   มาเปนสถานการณจริงใหเด็กคิดแกปญหาทางสังคมรวมกันของเด็ก  ซ่ึงเปนการพัฒนา
จริยธรรมทางสังคมของเด็กได 

     จากวิทยานพินธที่ศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางสังคมทั้ง  42  เร่ือง  สรุปไดวา   
การสงเสริมพัฒนาการทางสังคมมีดวยกัน  6  ดาน  คือ  การสงเสริมลักษณะนิสัยที ่   พึงประสงค   
พฤติกรรมทางสังคม   ความมีระเบียบวินยั  การรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืน   ปฏิสัมพันธทางสังคม
หรือพฤติกรรมชอบสังคม  และจริยธรรมทางสังคม   โดยสวนใหญเปนการจัดประสบการณหรือ
กิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการทางสังคมในแตละดาน   จะเนนการใหเดก็ได  ทํากิจกรรมเปนกลุม  ทั้ง
กลุมใหญและกลุมยอย  โดยใหเดก็มีโอกาสไดปฏิสัมพันธกับเพื่อนใหมาก  ที่สุด โดยมีทั้งกจิกรรม การ
เลนแบบตาง ๆ   กิจกรรมศลิปะสรางสรรค    กิจกรรมการเลนนิทานแบบตาง ๆ  โดยครูเปดโอกาสให
เด็กมีสวนรวมในการสรางกฏเกณฑในการเลนหรือทํากิจกรรมตาง ๆ ตามความเหมาะสม  และกจิกรรม
สวนใหญเปนสถานการณที่เกิดจากตัวแบบในนิทานหรอื  สถานการณจริงในชั้นเรยีน  ซ่ึงเปน
สถานการณทีม่ีพฤติกรรมที่ควรสงเสริมและควรแกไขอยาง   ชัดเจน  ซ่ึงชวยสงเสริมใหเดก็เกดิการ
เรียนรูและมพีฒันาการทางสังคมในดานตาง ๆ ไดดีขึ้น    

 
        5.5 ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธดานการสงเสริมพัฒนาการโดยองครวม                   
มีวิทยานิพนธจํานวน  8  เร่ือง ผลิตจากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัยจํานวน 3 เร่ือง  มหาวทิยาลัย        ศรีนค
รินทรวิโรฒจํานวน  6  เร่ือง  ที่ศึกษาเกี่ยวกบัการสงเสริมพัฒนาการโดยองครวม   สามารถจําแนกตาม
เนื้อหาที่ศึกษา   ดังในตารางที่  18     และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบ    ตารางดังนี้ 
 
              ตารางที่   18  จํานวนวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยที่มเีนือ้หาดานการสงเสริม
พัฒนาการโดยองครวม  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 
เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
พัฒนาการทุกดาน 3 เรณ(ู2533)  วรดี(2533) สุนีย(2535)   
สติปญญากับสังคม 2 ขจิตพรรณ(2536) บุญยารัส(2537) 
สติปญญากับอารมณและจติใจ 2 ศรีสุดา(2537) กาญจนา(2537) 
สังคมกับอารมณและจิตใจ 1 ระพีพรรณ(2534) 
           จากตารางที่   18   ไดขอคนพบดังตอไปนี ้
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   เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมการเลนกลางแจงตามแผนการจัดประสบการณป 
พ.ศ.2527 มีพฒันาการทุกดานคือ ดานรางกาย  อารมณและจิตใจ  สังคม   และสติปญญา  สูงกวาเด็ก
ปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกจิกรรมการเลนกลางแจงตามแผนการจัดประสบการณป พ.ศ.2533   
   เด็กที่ไดรับการจัดกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณของสํานักงาน        
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน   มีพัฒนาการทุกดานสูงกวาเด็กที่ไดรับการจัดกิจกรรมที่ไมจัด  ตาม
แผนการจัดประสบการณของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน   
   การสงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดานของเด็กโดยการฝกสมาธิดวย  “การเจริญสติภาวนา 
อําไพ-เทคนิค  ชวยใหเด็กมพีัฒนาการดานรางกาย  อารมณและจิตใจ  สังคม  และสติปญญา      สูงขึ้น
กวากอนการทดลอง  และเดก็มีสมาธิดีขึ้น  สวนผูปกครองก็มีความพึงพอใจตอรูปแบบ     การจัด
กิจกรรมมาก  
  การจัดกจิกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบ  ชวยพัฒนา    ทักษะ
พื้นฐานทางคณิตศาสตรและความเชื่อมัน่ในตนเองสูงกวาเดก็ที่ไดรับการจัดกจิกรรม        การ
เคลื่อนไหวและจังหวะตามแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาล  
   การศึกษาพฤตกิรรมทางอารมณและสังคมของนักเรียนชัน้เด็กเลก็ที่บานและ    
โรงเรียน   พบวา  เด็กสวนใหญจะแสดงอารมณโกรธ  รัก  กลัว  สนุกสนาน  อิจฉาริษยา  อยางเปดเผย  
แตจะรนุแรงมากนอยขึ้นอยูกับความรูสึกและการเรียกรองของเด็ก  ซ่ึงมีความสัมพันธกับพื้นฐานการ
อบรมเลี้ยงด ู สวนพฤติกรรมทางสังคมคือ การเปนผูนํา  ผูตาม  การรวมมือ  การมีน้ําใจ   ซ่ึงเกิดจาก
ลักษณะสังคมในชนบทที่มกีารชวยเหลือและแบงปนกนั  ลักษณะพฤตกิรรมเมื่ออยูทีบ่านและที่โรงเรียน
แตกตางกนัอยางเดนชัดคือ เมื่ออยูบานเดก็แสดงอารมณโกรธอยางเปดเผย   สวนเมื่ออยูที่โรงเรียน
พฤติกรรมที่เดนชัดคือ  การเปนผูนํา  ผูตาม และการแขงขัน                  
    การจัดกจิกรรมการเลนบทบาทสมมติโดยเด็กมีสวนรวมในการจดัสื่อการเลน  ชวย
สงเสริมความสามารถในการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลางและพฒันาความสามารถทางภาษาแกเดก็
ปฐมวัยไดดกีวาการจดักิจกรรมการเลนบทบาทสมมติตามปกติ  
   การเลนสรรคสรางแบบครูมีปฏิสัมพันธ  ชวยพัฒนาความเชื่อมั่นในตนเองและ
ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยไดดีกวาการจัดประสบการณการเลนสรรคสรางแบบครูไมมี      
ปฏิสัมพันธและการจัดประสบการณการเลนแบบปกต ิ   
   การจัดหองสมดุของเลนในสถานรับเล้ียงเดก็  ทําใหเด็กทีเ่ขารวมกิจกรรมหองสมุดของ
เลนมีความพรอมทางภาษาสงูขึ้น  และมีปฏิสัมพันธกับผูปกครองเพิ่มขึ้น  และยังพบวาหนังสือภาพที่มี
บทสนทนาสั้น ๆ เกี่ยวกับสตัว   ของเลนประเภทอุปกรณที่ใชในการออกกําลังกาย  เกมการศกึษาและ
เครื่องเลนสัมผัสถูกยืมใชมากที่สุด  
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         จากวิทยานิพนธทั้ง  6  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   ในการจดักิจกรรมใหกบัเด็กปฐมวัยนัน้       
แผนการจัดประสบการณ  มีความจําเปนในการจัดกิจกรรมเพื่อใหบรรลุผลสําเร็จในการสงเสริม
พัฒนาการของเด็กทั้งสิ้น  และที่สําคัญคือ  เมื่อการจดักิจกรรมตาง ๆ ในแนวการจดัประสบการณไดมี
การปรับปรุงขึ้นใหม  ไดมีการศึกษาวจิัยเปรียบเทียบถึงผลของสิ่งที่มีอยูเดิมกับสิ่งใหม  ดังเชน การศึกษา
เปรียบเทียบการจัดกิจกรรมกลางแจงตามแผนการจัดประสบการณในป พ.ศ.2527 และ   ป พ.ศ.2533    
สวนกิจกรรมที่สามารถสงเสริมพัฒนาการเด็กมากกวาหนึ่งดาน  ไดแก   การฝก สมาธิดวย  "การเจริญ
สติภาวนา  อําไพ-เทคนิค"   การเลนสรางสรรคแบบครูมีปฏิสัมพันธ   การจัดหองสมุดของเลนในสถาน
รับเล้ียงเด็ก  การจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะทีเ่นน  องคประกอบ    การจัดกิจกรรมตาม
แผนการจัดประสบการณของสํานักงานการศึกษาเอกชน   และการจัดกิจกรรม การเลนบทบาทสมมติ
โดยเดก็มีสวนรวมในการจัดส่ือการเลน   
 
  6. ผลการสงัเคราะหวิทยานิพนธดานพฤติกรรมการสอน  การนิเทศ และการพัฒนาคร ู
        มีวิทยานพินธจํานวน  24  เร่ือง  ผลิตจากจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย  จํานวน 14   เร่ือง  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  จํานวน 10  เร่ือง  สามารถจําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา   ดังในตารางที่ 
19-20  และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตารางดังนี ้
 
        ตารางที่  19   จํานวนวทิยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัยที่มเีนื้อหาเกีย่วกับดาน       
พฤติกรรม การสอน  การนิเทศ  และการพฒันาครู  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 

เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
1. ดานพฤติกรรมการสอน 
 
 

10 
 
 
 
 

พิมแข(2533)  พวงรัตน(2534) 
วิชุดา(2536)  กุสุมาวด(ี2539) 
จริยาภรณ(2539)  ทิพากร(2539) 
นัยนา ( 2540) นุตอนงค (2540)      
กรรรณิการ(2541)ศิริพรรณ (2541) 

2. ดานการนิเทศ 
 

6 ทัศนีย(2532) สมพร(2532) 
นันทา(2534) เรไร (2534) 
กัญญา(2535)  บุญชู(2536) 

3. ดานการพฒันาผูสอน 7 จินตนา(2531) เกษลดา (2532) 
สมหมาย (2532) สุนันทา(2535) 
งามนิจ(2536) ปราณ(ี2538)  
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ลัดดา(2539) 
4. ดานอื่น ๆ 1 สุจิตรา(2541) 
            
 
                   จากตารางที่ 19  ไดขอคนพบ  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษาไดดังตอไปนี ้
        6.1 วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของคร ู  มีจํานวน  10  เร่ือง        
ผลการวิจัยพบวา  ครูมีวิธีการเสริมสรางลักษณะนิสัยในการเลนที่พึงประสงคใหแกเด็ก  ในดาน การมี
วาจาไพเราะออนหวานและดานการรักษาความปลอดภยัในการเลนมากที่สุด  และรองลงมาคือในดาน
ความเอื้อเฟอเผื่อแผ  ความมีระเบียบวินยั  การเคารพกฎกติกาที่กําหนด  ความรับผิดชอบ  การตัดสินใจ
และการแกปญหา  โดยวิธีการที่ครูใชเสริมสรางลักษณะนิสัยในการเลนที่พึงประสงคเปนกิจกรรมที่ครู
ไมตองใชส่ือหรืออุปกรณ  ใชเพียงภาษา  ทาทาง ไดแก  การฝกใหเดก็พูดคําสุภาพ  การดูแลตักเตอืน
แนะนํา  การสังเกตขณะเลน  การแสดงความพอใจ  การชมเชย และการสนทนา มากกวาใชกจิกรรมที่ครู
ตองจัดเตรียมอุปกรณ  ของเลน   หรือใชเทคนิคการสอนใหเหมาะสมกับ กิจกรรม   เชน  กิจกรรมศิลปะ  
การเลนตามมมุหรือศูนยการเรียน  รองเพลง  การเลานิทาน         การสอนทองคําคลองจอง  เกมการเลน  
การเชิดหุน  และการนําขาวมาพูดคุยกับเดก็ ซ่ึงจะเห็นไดวาวิธีการสวนใหญนัน้ไมไดใชเทคนิคการสอน
ของครูปฐมวัยโดยตรง  แตใชวิธีการที่ผูใหญทั่ว ๆ ไปสอนเด็กมากกวา  อีกทั้งยังพบวาครูที่มีระดับ
การศึกษาและศึกษาตางสาขาวิชากันไมมีความแตกตางกนัในการเสริมสรางลักษณะนิสัยในการเลนนิสัย
ที่พึงประสงค   แตครูที่มีประสบการณการสอนมากกวามีการเสริมสรางลักษณะนิสัยในการเลนทีพ่ึง
ประสงคมากกวาครูที่มีประสบการณการสอนนอย   
     สวนการปฏิบตัิของผูดูแลเดก็ในการเสริมสรางสุขนิสัยใหแกเด็กในศูนยพัฒนา เด็กนัน้
ใชการเปนแบบอยางที่ดีใหกบัเด็กในพฤติกรรมตาง ๆ  ไดแก  พฤติกรรมในการรักษาความสะอาดของ
รางกายและเครื่องใช    การสอนพฤติกรรม ที่เด็กทําเปนประจําวนัตามตารางกิจกรรมประจําวนั  เปนตน   
และมีการจดัสภาพแวดลอมใหเด็กอยูในสภาพที่สะอาดและเปนธรรมชาติ    รวมทั้งมีการประสานงาน
กับผูปกครองในการจัดหาอุปกรณเครื่องใชสวนตัวของเดก็และแนะนํา ใหพาเด็กที ่ เจบ็ปวยไปหาแพทย
หรือเจาหนาทีอ่นามัย   ปญหาที่พบ  คือ  ผูดูแลเด็กขาดความรูความเขาใจในการจัดกิจกรรมเพื่อ
เสริมสรางสุขนิสัยใหกับเดก็     เด็กสวนใหญยังไมมีทกัษะในการชวยเหลือตนเอง   และผูปกครองไมให
ความรวมมือในการฝกสุขนสัิยเด็กที่บานเทาที่ควร  อีกทั้งยังขาดงบประมาณและวสัดุอุปกรณที่จาํเปนใน
การเสริมสรางสุขนิสัย  
   และการศึกษาบทบาทครูในการพัฒนาทักษะการแกปญหาของเด็กวัยอนุบาล    พบวา  
ครูมีการวางแผนในการจดักจิกรรมการเรียนการสอนโดยจัดกิจกรรมในหนวยการเรยีนที่มีเนื้อหาที่
สัมพันธกันหรอืเนนการแกปญหา  ดวยวิธีเลือกสถานการณที่เกดิขึ้นจริงมาเปนตัวอยาง  ใหเดก็อภิปราย
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และหาวิธีแกปญหารวมกันในชวงของกิจกรรมในวงกลมโดยใชส่ือประเภทนิทาน  และครูสังเกต
พฤติกรรมเด็กขณะแกปญหา  โดยการประเมินความสามารถในการเลือกวิธีการ      แกปญหา  สวนการ
สอนทักษะการแกปญหาใหกับเด็กครูใชวธีิการกําหนดประเด็นปญหาโดยใชภาพทีม่ีเร่ืองราวที่เปน
ปญหาใหเด็กรวมแสดงความคิดเห็นและหาสาเหตุของปญหา  และครสูอนทักษะการเลือกวิธีการ
แกปญหาโดยครูใหเด็กเสนอวิธีการแกปญหาของตนเองและกระตุนใหเด็กทดลองแกปญหาดวยคําถาม
และการพดูกระตุน   ปญหาอุปสรรค  คือ  เด็กขาดความพรอม  สุขภาพไมแข็งแรง  มีพื้นฐานการเลี้ยงดู
แตกตางกนั   ครูขาดความรูความเขาใจเกีย่วกับการพัฒนาทักษะการแกปญหา   ครูไมเปดโอกาสใหเด็ก
แกปญหาเอง   เด็กมจีํานวนมากดูแลไมทัว่ถึง  กิจกรรมการสอนในแตละวันมีมากแตที่เนนการแกปญหา
ในแผนการจัดประสบการณมีนอย  
   บทบาทครูในการสงเสริมการอนุรักษส่ิงแวดลอมในเรื่องตนไม  สัตว  ดิน หิน ทราย
และน้ํา  4  ดาน  คือ  บทบาทในการสรางความรูความเขาใจในการปฏิบัติ  การปองกนัรักษา การนาํ
กลับมาใชประโยชน  และ การปรับปรุง  ฟนฟ ู  นอกจากนี้ครูตองมีความรูพื้นฐานดานการอนุรักษ
ส่ิงแวดลอมและความรูในการจัดกิจกรรมสําหรับเด็ก  ปลูกฝงใหเดก็อนุรักษส่ิงแวดลอมดวยการอบรม
ใหความรูและฝกใหมีการปฏิบัติบอย ๆ จนเปนนิสัยโดยเริ่มจากสิ่งแวดลอมใกลตัว   เปนแบบอยางที่ดี
ในการอนุรักษส่ิงแวดลอมและดูแลใหความรูอยางสม่ําเสมอโดยการสอดแทรกเขาไปในการเรยีนในทุก 
ๆ โอกาส    จัดสภาพแวดลอมภายในหองเรียนและนอกหองเรียนให    สอดคลองกับการอนุรักษ
ส่ิงแวดลอมและขอความรวมมือจากผูปกครองในการสงเสริมการอนุรักษส่ิงแวดลอมที่บาน   
    การปฏิบัติของครูในการจัดประสบการณที่พบมากคือ  การจัดเตรยีมประสบการณโดย
การกําหนดคําถามในแผนการจัดประสบการณเพื่อกระตุนการเรียนรูสําหรับเด็กทกุครั้ง  และ ใชเทคนิค
การจัดประสบการณในการกระตุนการเรยีนรู  โดยใชวิธีการทางปฏิสัมพันธกับเดก็   อยางสม่ําเสมอ  
เชน  ยิ้ม  พยักหนา  ตอบรับ  สบสายตา  ใชวาจาสรางสรรค  และสัมผัสที่อบอุน  
   พฤติกรรมการจัดกิจกรรมของครูอนุบาลในการจัดประสบการณแบบเตรียมความพรอม  
พบวา  ครูจะเปนผูตัดสินใจในการเลือกเสนอเนื้อหาการจัดกิจกรรมโดยไมกําหนดลวงหนา  และมกัใช
วิธีการบรรยายและอธิบาย  ครูเปนผูกําหนดกิจกรรมและออกคําสั่งใหเด็กปฏิบัติตาม    ครูสอนไดครบ
ทุกกิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณช้ันอนุบาล  ครูเปดโอกาสใหเด็กเปน  ผูปฏิบัติกิจกรรมและ
เลือกเลนตามมุมดวยตนเอง  และใชคําถามปลายเปดเพือ่กระตุนใหเดก็ไดพัฒนาทักษะการเรยีนรู  แตครู
ไมมีการวัดและประเมินผลพฒันาการเดก็ไปพรอม ๆ กับการจัด     กิจกรรม      
    พฤติกรรมประชาธิปไตยของครูอนุบาล  พบวา  ครูมีพฤติกรรมการจัด         
ประสบการณการเรียนรูใหแกเด็กมาก  และพบพฤติกรรมประชาธิปไตยของเด็กมากในดานการเคารพ
ผูอ่ืน  การมีสวนรวมในกิจกรรม  การปฏิบัติตนตามสิทธิหนาที่และเสรีภาพของตนเองและ  ผูอ่ืน  การ
แสดงความคิดเห็น  และดานการยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน   แตพบพฤติกรรมที่เปนประชาธิปไตย
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นอยในดานการตัดสินใจอยางมีเหตุผลและการพิจารณาความคิดเห็นของผูอ่ืน     พฤติกรรมเปน
แบบอยางที่ดใีหแกเด็กดานการเคารพผูอ่ืน   
   คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของครูอนุบาลมี 5 ดาน  คือ  ดานบุคลิกภาพครูตองเปนแบบ
ในดานการพูดจาสุภาพ   ใชคําพูดที่เหมาะสม  มีบุคลิกภาพที่อบอุน  มีลักษณะความเปนผูนํา  รูจัก
ควบคุมอารมณ   ดานการสอนเขาใจจติวทิยาการเรียนรู  ลักษณะความแตกตางระหวางบุคคลและเขาใจ
พัฒนาการเดก็  ดานมนุษยสมัพันธ   ครูตองเปนผูสรางความประทับใจใหกับเด็กและ      ผูที่มีความ
เกี่ยวของดวยการใหความสนใจในหนาทีข่องตนในการพัฒนาเดก็  ยอบรับความสามารถและเขา
พัฒนาการเดก็   คอยชวยเหลือเด็กใหแกปญหาตาง ๆ ดวยตนเอง  ดานคุณธรรมและ จริยธรรม  ครูตอง
รักและศรัทธาในอาชีพ   ตั้งใจอบรมสั่งสอนเด็ก  อุทิศเวลา ประพฤติตนเปน แบบอยางที่ด ี มีความ
เมตตากรุณาตอคนทั่วไปและยึดมัน่ในศีลธรรม  ดานการพัฒนาตนเอง   ครูตองศึกษาหาความรูอยูเสมอ  
และวางแผนการพัฒนาตนเองได   
   การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอนของครูที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ       
ในดานการแสวงหาวิธีการประยุกตใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ ระยะแรก มีการสอดแทรก
กิจกรรมภาษาในกิจกรรมทีม่ีอยูเดิม  และมีการถามคําถามในเรื่องของการสอนที่ยึดเด็กเปน       
ศูนยกลางและแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ  ระยะตอมา  มีการยึดหยุนการจัดกิจกรรมโดยใช
กิจกรรมหลักและหนวยเปนกรอบ  มีการบูรณาการฟง พูด อาน เขียน ในกิจกรรมการเรียนการสอน  มี
การแลกเปลี่ยนประสบการณระหวางครูเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็ก  ดานการรับนวตักรรม ระยะแรก  ครู
รับนวัตกรรมที่ผูบริหารตัดสินใจรับ  ครูปรับกิจกรรมสื่อและสิ่งแวดลอมโดยการ   ถายทอดความรูจาก
ผูบริหาร  การอบรม  ศึกษาดูงานและการสังเกตการสอนจากหองทดลองของงานวิจัยและจากเพือ่นครู   
ระยะตอมา  การรับนวัตกรรมของครูอยูในขั้นตัดสินใจดวยตนเอง    คิดกิจกรรมสื่อและการสิ่งแวดลอม
ที่ตอบสนองเด็กจากการถายทอดของผูบริหาร  การอบรมดูงานและการเปนผูใหขอมูลและตัวอยาง
ประชากร   และพบวา  ปจจยัที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอนของครู   ระยะแรก  การ
ส่ังสมความรูและประสบการณของครู  การนิเทศของ   ผูบริหาร  ความเชื่อมั่นในความเปนผูนําของ
ผูบริหาร  ระยะตอมา   การสั่งสมความรูและประสบการณอยางตอเนื่องและยาวนานของครู    การมี
โอกาสในการตัดสินใจเกี่ยวกับการสอน  พฤติกรรมการเรียนรูของเด็ก  อิทธิพลจากเพื่อนรวมงาน 
   วิธีการสงเสริมภาษาไทยกลางของครูแกเดก็พูดภาษาถิ่นเขมร  ครูเนนการสงเสริมเด็กที่
พูดภาษาถิ่นเขมรดวยภาษาไทยกลางเปนหลัก  และยนิยอมใหเดก็ใชภาษาถิ่นบางเมื่อเด็กมีปญหาในการ
ส่ือสาร  และครูไมไดตระหนักถึงความสําคัญของการสงเสริมการพูดทัง้สองภาษาควบคูกันไป  ครูสวน
ใหญจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุมใหญทั้งชั้น  โดยครูเปนผูริเริ่ม   กิจกรรมตาง ๆ   มีครูบาง
โรงเรียนจัดกิจกรรมกลุมยอยและกิจกรรมรายบุคคล  การสอนโดยทั่วไป มีลักษณะเปนการบูรณาการ
การสงเสริมการพูดภาษาไทยกลางในกจิกรรมการเรียนการสอนประจําวนัในชั้นเรียนและการจัดฝก



 103
 
ทักษะภาษาไทยกลางบางดานเทานั้น  ครูตอบสนองตอพฤติกรรมการพูดของเด็ก  มีปฏิสัมพันธระหวาง
ครูกับเด็กเปลีย่นแปลงไปตามสถานการณการใชภาษาไทยใน  ช้ันเรียน  และมีความสัมพันธที่หางเหิน
ระหวางครกูับเด็กที่พดูภาษาถิ่นเขมรเพราะขอจํากัดในการใชภาษาไทยกลาง   ปญหาที่พบ  การสงเสริม
ภาษาไทยกลางของครูไมครอบคลุมองคประกอบ    ทุกดานของเนื้อหาภาษาไทย  เนนเฉพาะคําศัพท  กิจ
กรรรมและสื่อไมสัมพันธกับพื้นฐานของเดก็  และการสอนเนนการทองจํา  เด็กมีปญหาที่เกิดจากภาษา
คือเด็กไมสามารถสื่อสารความตองการและความรูสึกของตนได  และไมเขาใจเนื้อหาวิชาที่เรียน  ไม
ไววางใจคร ู  ขาดความมั่นใจในตนเองและความภาคภูมใิจในภาษาแมของตน 
  จากวิทยานพินธทั้ง 10  เร่ือง  จะเห็นไดวา  พฤติกรรมการสอนของครูมีทั้งแบบเด็ก
เปนศูนยกลางและครูเปนศูนยกลาง ในหลายระดับมากนอยแตกตางกัน   และมีทั้งครทูี่มี      พฤติกรรม
การสอนที่เนนเนื้อหา  และเนนกระบวนการในการเรยีนรู  แตพฤติกรรมของครูสวนใหญก็มุงเพือ่การ
พัฒนาเดก็ ถึงแมวาจะไมถูกตองครบถวนทั้งหมด  อันเนื่องมาจากปจจัย    ตาง ๆ ที่มีตออิทธิพลตอครู   
 
          6.2 วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการนิเทศการสอนของคร ู  มีจํานวน    6  เร่ือง 
ผลการวิจัยพบวา  ครูชั้นเด็กเล็กมีความตองการการนิเทศการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนมาก ในดาน
เอกสารประกอบการสอน  กิจกรรมการเรยีนการสอน  ส่ือการเรียนการสอน  การวดัและประเมินผลการ
จัดการเรียนการสอน   และครูที่มีประสบการณการสอน  วุฒกิารศึกษา  และการ  อบรมที่ตางกัน  มี
ความตองการการนิเทศการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไมตางกัน  
    ผลการนิเทศแบบตาง ๆ  พบวา  ครูที่ไดรับการนิเทศดวยชุดการนิเทศการพัฒนา           
พฤติกรรมปฏิสัมพันธระหวางครูกับเด็ก  ทําใหครูกับเดก็มีพฤติกรรมปฏิสัมพันธเพิ่มขึ้นใน  ทางที่ดีขึ้น
และลดพฤติกรรมปฏิสัมพันธดานการบรรยาย  อธิบายและคําพูดในทางลบกับเด็ก                    
   การนิเทศแบบใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอนเปนกจิกรรมการนิเทศที่ชวยใหครูมี
ประสิทธิภาพในการจดักิจกรรมในวงกลมสูงขึ้นและแตกตางจากครูทีไ่ดรับการนิเทศแบบปกติอยาง
ชัดเจน   เพราะการนิเทศแบบใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอนเปนรูปแบบการนิเทศที่ครูไดเห็นตัวอยาง
การสอนที่ดีและถูกตองในหลาย ๆ วิธีและเหน็ขั้นตอนการสอนที่ชัดเจน 
   การนิเทศแบบมีสวนรวมชวยใหครูมีความสามารถในการจัดกิจกรรม ศิลปสรางสรรค
สูงกวาครูที่ไดรับการนิเทศแบบปกติ  
   ครูที่ไดรับการนิเทศทางไกลดวยชุดการฝกอบรมดวยตนเอง  มีวิธีการจดักิจกรรม ใน
วงกลมไดดีกวาครูที่ไดรับการนิเทศแบบปกติ  ซ่ึงครูไดศึกษาดวยตนเองตามความสามารถ เวลาและ
โอกาสที่มีอยูอยางอิสระเมือ่ศึกษาแลวยังมีกิจกรรมสงเสริมความรูความเขาใจและการประเมินผล
ความกาวหนาดวยตนเองเปนระยะ ๆ  จึงทําใหครูมีความรูความเขาใจวิธีการจัดกิจกรรมในวงกลมและ
สามารถนําไปปฏิบัติไดเปนอยางด ี 
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   การพัฒนาแนวทางการนิเทศเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการจดัประสบการณสําหรับเดก็
ปฐมวัย    พบวา  ควรเริ่มจากการเตรียมตวัผูนิเทศการศกึษาปฐมวัยกอน   ซ่ึงผูนิเทศควรมีความรู
ความสามารถดานวิชาการ  การวิจยั  การวางแผนการนิเทศ  และการจดัการศึกษาปฐมวัย  มีการ
ดําเนินการนิเทศอยางเปนระบบโดยอยูบนพื้นฐานความตองการของครูและมีการตดิตามผลเพื่อพฒันา
กระบวนการนิเทศ    มีการประสานงานกนัทุกระดับทั้งระดับจังหวัด  อําเภอ  กลุมโรงเรียน  และระดับ
โรงเรียน  และสุดทายในการประเมินผลการนิเทศการศึกษาระดับปฐมวัยควรประเมนิทั้งสิ้น  4  สวน  
ดังนี ้คือ  การประเมินเดก็โดยการสังเกต  สัมภาษณและตรวจผลงาน   การประเมินครู       ผูสอนโดยผู
นิเทศและการประเมินตนเอง   การประเมนิผูนิเทศโดยการประเมินตนเอง การประเมินกระบวนการ
นิเทศทุกขั้นตอนจากบุคคลที่เกี่ยวของ     
         จากวิทยานิพนธทั้ง  6  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   การนิเทศการสอนแบบตาง ๆ  ทั้งการนิเทศ
ทางไกลดวยชุดฝกอบรมดวยตนเอง  การนิเทศแบบใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอน  การใชชุดฝกอบรม
ดวยตนเองกับการนิเทศแบบมีสวนรวม  ชุดการนิเทศการพัฒนาปฏิสัมพันธระหวางครูกับเด็ก  ชวยให
ครูมีความสามารถในการจัดกิจกรรมตาง ๆ ที่ระบุไวในการนิเทศการสอนแบบตาง ๆ นั้นไดดีขึ้นกวาการ
นิเทศแบบปกติ     ซ่ึงถือวาการนิเทศเปนวิธีการที่สามารถสงเสริมใหครูมีความสามารถในการปรับปรุง
การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนตาง ๆ  เชน  การจัดกิจกรรมในวงกลม   กิจกรรมศิลปสรางสรรค   การ
มีปฏิสัมพันธกับเด็กไดดีขึน้  ซ่ึงเปนประโยชนตอการพฒันาเด็กและครู ถึงแมวาจะมปีญหาอุปสรรค   
แตการนิเทศการสอนอยางสม่ําเสมอดวยวธีิการตาง  ๆ  ที่เหมาะสม  ก็จะทําใหมีการพัฒนาไปในทางที่ดี
ขึ้นได 
 
        6.3  วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาคร ู มีจาํนวน  7  เร่ือง ผลการวิจยัพบวามีทั้ง
การพัฒนาครกูอนประจําการและการพัฒนาครูประจําการ  รวมทั้งการพัฒนาผูดูแลเด็ก    ดังตอไปนี้    
  การจัดประสบการณวิชาชพีครูสําหรับนักศึกษาวิทยาลัยครูวิชาเอกอนบุาล  พบวา 
ผูบริหารระดับกรรมการอํานวยการ  เปนผูวางแผนและกาํหนดนโยบายในการจดัประสบการณ  วิชาชีพ
ครูและผูบริหารระดับกรรมการดําเนินการเปนผูจัดอาจารยนิเทศก     สวนอาจารยนิเทศก   จะเปนผู
กําหนดกระบวนการนิเทศและการประเมนิผล  ปญหาที่พบ  คือ  ปญหาดานพาหนะใน  การออกนิเทศ
และความไมคลองตัวในการดําเนินงาน  นักศึกษามีความเขาใจที่สับสนเกี่ยวกับการจดัประสบการณ
วิชาชีพครูในขัน้ตอนในการฝกตลอดหลักสูตร 
   บทเรียนแบบโปรแกรม “การพัฒนาทักษะการใชคําถามของครูปฐมวัย”  เปนบทเรยีนที่
ศึกษาดวยตนเอง  ชวยพัฒนาใหครูมีความเขาใจ  มโนทัศน / เนื้อหา  ดานการใชคําถามและมีทักษะการ
ใชคําถามสูงขึ้น  มีการใชคําถามประเภทบอกความหมาย  ยกตวัอยาง  วิเคราะห  สังเคราะหไดดีขึน้  
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  สภาพการพัฒนาบุคลากรทางการศึกษาในศูนยพัฒนาการศึกษาระดับกอน   
ประถมศึกษา   มีการพัฒนาตามกระบวนการพัฒนาบุคลากรเปนสวนใหญ  ดานกิจกรรมการประชุมเชิง
ปฏิบัติการ  การสัมมนาทางวิชาการ  การศึกษาดวยชุดฝกอบรม  การไปทัศนศึกษาและ   ดูงาน  การ
เผยแพรขาวสารทางวิชาการ  การนิเทศงานและการจัดแหลงบริการความรู    ปญหาที่พบ  คือ  ขาด
บุคลากรที่มีความรูและผูรับผิดชอบงานที่มีภาระหนาทีม่าก  ขาดขอมูลสารสนเทศที่เปนจริง  ขาด
งบประมาณ  ขาดการติดตามและประเมนิผลงานอยางตอเนื่อง  อุปสรรคของการพัฒนาบุคลากรมี
ผลกระทบจากการปฏิบัติงานของบุคลากรทางการศึกษาซึง่ไมยอมเปลี่ยนพฤติกรรมการสอนและไมให
ความสําคัญในการเพิ่มประสิทธิภาพการปฏิบัติงานของตน  
    ชุดฝกอบรมการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคใหเดก็ปฐมวยัสําหรับผูดูแลเด็กในสถานรับ
เล้ียงเด็ก ในรูปแบบชุดการสอนจุลบท ชวยใหผูเขารับการอบรมมีความรูความเขาใจในการจัดกจิกรรม
ศิลปสรางสรรคไดดีขึ้นและผูดูแลเด็กมีความคิดเห็นตอชุดฝกอบรมในทางบวก       
    การใชโครงการฝกอบรมเพื่อพัฒนาสมรรถภาพผูดูแลเด็กในศูนยเดก็ปฐมวัย    ชวย
พัฒนาสมรรถภาพทางดานการปฏิบัติการสอน  โดยนําความรูที่ไดรับจากการอบรมทุกเนื้อหาไปใชใน
การสอนและหัวหนาศูนย ฯ มีความพึงพอในใจการปฏิบัติงานของผูดูแลเด็กมากขึ้น  และ ผูดูแลเดก็ที่เขา
รับการอบรมมีสมรรถภาพทางดานการเปนแบบอยางทีด่ีใหกับผูดูแลเด็กอ่ืน ๆ ได  โปรแกรมการ
ฝกอบรมเรื่องศูนยการเรยีน เปนชุดการฝกอบรมดวยตนเอง  ชวย ใหครูมีความรูความเขาใจเกีย่วกบัศูนย
การเรียนสูงขึน้  ซ่ึงถือวาเปนเครื่องมือที่สามารถใชในการ ฝกอบรมครู  โดยใชเทคนิควิธีการฝกทั้ง
ภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิ  ดวยวิธีใหผูเขารับการฝกอบรมเปนศูนยกลางในการเรยีนรูจากการทํา
กิจกรรมตาง ๆ ดวยตนเอง  ทําใหผูเขารับการฝกอบรม    เกิดความรูความเขาใจและสามารถนําไปปฏิบัติ
ในการจดัการเรียนการสอนแบบศูนยการเรียนไดเปนอยางดี   โปรแกรมการฝกอบรมนี้มปีระสิทธิภาพ
ในการฝกอบรมครูอนุบาลใหมีพฤติกรรม   ในการจดัการเรียนการสอนสําหรับเด็กอนุบาลไดอยางเปนที่
นาพอใจในระยะเวลาอันสั้น  
   การพัฒนาชุดการศึกษาดวยตนเองเรื่อง “การจัดการในชัน้เรียนสําหรับครูอนุบาล”มี
ประสิทธิภาพในการชวยใหครูมีความรูความเขาใจเรื่องการจัดการในชัน้เรียนสูงขึ้น  และสามารถนําไป
ปฏิบัติได  ครูมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการจัดการในชั้นเรียนในแนวทางที่ถูกตองมากขึ้น  ไดแก  มี
การสื่อสารที่ชัดเจน  กระตุนใหเดก็กลาแสดงออก  จัดทําขอตกลงในชัน้เรียนที่ชดัเจน     จัดทําบันทึก
การสอน  ใหการเสริมแรงที่เหมาะสม  เปนตน  และครูมีความรูความเขาใจ       กระบวนการจัดการใน
ช้ันเรียนทกุขัน้ตอนตั้งแตการกําหนดสภาพหองเรียนทีพ่ึงปรารถนา  การวิเคราะหหองเรียนของตนเอง  
การนําวิธีการจัดการในชั้นเรียนไปใชและประเมินผล    และสามารถนําวิธีการทั้ง 4  วิธี  คือ  การสราง
บรรยากาศทางอารมณและสังคม  การสรางวินยัในชัน้เรียน  การจัดการเรียนการสอนและการปรบั
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พฤติกรรม  เพื่อแกหรือปองกันปญหาที่อาจเกิดขึ้น  และเด็กมีการเปลีย่นแปลงพฤติกรรมในแนวทางที่
พึงประสงคและใหความรวมมือในกิจกรรม    การเรียนมากขึ้น  
        จากวิทยานิพนธทั้ง 7  เร่ือง  จะเหน็ไดวา   วิธีการพฒันาครูทั้งที่เปนการพัฒนาครู
ประจําการและกอนประจําการทั้งบุคลากรในโรงเรียนและศูนยเด็กปฐมวัยตาง ๆ  ดวยวิธีการ       
ดังตอไปนี ้  การศึกษาการจดัประสบการณวิชาชพีครูสําหรับนักศึกษาวิทยาลัยครูวชิาเอกอนุบาล  การ
พัฒนาบุคลากรตามกระบวนการพัฒนาของศูนยพัฒนาการศึกษาระดับกอนประถมศกึษา การใชบทเรียน
โปรแกรมในการพัฒนาทักษะการใชคําถามของครูปฐมวัยการใชชุดฝกอบรมการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรค   การใชโครงการฝกอบรมเพื่อพัฒนาสมรรถภาพผูดูแลเด็ก  การใชโปรแกรมการฝกอบรม
ดวยตนเองเรื่องศูนยการเรยีนและเรื่องการจัดการในชั้นเรียนสําหรับครูอนุบาล   ซ่ึงสวนใหญพบวา  ชุด
การฝกอบรมเปนการศึกษาดวยตนเอง  เพื่อขจัดปญหาอปุสรรคตาง ๆ  ในการพัฒนาและเพื่อ
ประสิทธิภาพของการพัฒนาที่เต็มที่ 
        6.4  วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับอ่ืน ๆ ของคร ู คือ ความคิดเห็นของครู จํานวน  1  เร่ือง    
ผลการวิจัยพบวา   ความคิดเห็นของครูปฐมวัยที่มีตอพฤติกรรมการเปนผูนําของผูบริหารการศึกษา
ปฐมวัยที่ตองการพัฒนาอยูเสมอ  ก็คือ  ดานบุคลิกภาพ  ดานการมีมนษุยสัมพันธ   ดานการบริหาร
จัดการ  ดานวชิาการ  และดานความคิดสรางสรรค   
   จากวิทยานพินธที่ศึกษาเกีย่วกับพฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครูทั้ง 24  
เร่ือง  จะเหน็ไดวา   พฤติกรรมการสอนของครูมีทั้งแบบเด็กเปนศูนยกลางและครูเปนศูนยกลาง   โดยมี
แนวโนมที่พฤติกรรมการสอนของครูจะเนนเด็กเปนศูนยกลางมากขึ้น  จะเห็นไดจากการที่ครูเปดโอกาส
ใหเดก็มีโอกาสในการเลือกทํากิจกรรมและเลนตามมุมตามความสนใจ    และ  มีทั้งครูที่มีพฤติกรรมการ
สอนที่เนนเนือ้หา  และเนนกระบวนการในการเรียนรูหรือการเตรียม ความพรอม   แตพฤติกรรมของครู
สวนใหญก็มุงเพื่อการพัฒนาเด็ก ถึงแมวาจะไมถูกตองครบถวนทั้งหมด  อันเนื่องมาจากปจจยัตาง ๆที่มี
ตออิทธิพลตอครู    และครูก็มีความตองการนิเทศการจัดการเรียนการสอนและการพฒันาความรูดวย
กิจกรรมตาง ๆ  สวนการนิเทศการสอนแบบตาง ๆ  ทั้งการนิเทศทางไกลดวยชุดฝกอบรมดวยตนเอง  
การนิเทศแบบใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอน  การใช  ชุดฝกอบรมดวยตนเองกับการนิเทศแบบมีสวน
รวม  ชุดการนเิทศการพัฒนาปฏิสัมพันธระหวางครูกับเดก็    การนิเทศเปนวิธีการหนึง่ที่สงเสริมใหครู มี
ความสามารถในการปรับปรงุการจัดกจิกรรม การเรียนการสอนตาง ๆ  เชน  การจัดกจิกรรมในวงกลม   
กิจกรรมศิลปะสรางสรรค   เปนตน  และการมีปฏิสัมพันธกับเด็กไดดีขึน้  ซ่ึงเปนประโยชนตอการ
พัฒนาเดก็และครู   ถึงแมวาจะมีปญหาอุปสรรคอยูบาง   แตการนิเทศการสอนอยางสม่ําเสมอดวยวิธีการ
ตาง  ๆ  ที่เหมาะสม  ก็จะทําใหมีการพัฒนาไปในทางที่ดขีึ้นได      และการพัฒนาครทูั้งที่เปนการพฒันา 
ครูประจําการและครูกอนประจําการทั้งบคุลากรในโรงเรียนและศนูยเด็กปฐมวัยตาง ๆ  มีวิธีการดงันี้   
การจัดประสบการณวิชาชพีครูสําหรับนักศึกษาวิทยาลัยครูวิชา เอกอนบุาล  การพัฒนาบุคลากรตาม
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กระบวนการพัฒนาของศูนยพัฒนาการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา   การใชบทเรียนโปรแกรมในการ
พัฒนาทักษะการใชคําถามของครูปฐมวัย    การใชชุดฝกอบรมการจัดกจิกรรมศิลปะสรางสรรค   การใช
โครงการฝกอบรมเพื่อพัฒนาสมรรถภาพผูดูแลเด็ก   การใชโปรแกรมการฝกอบรมดวยตนเองเรื่องศนูย
การเรียนและเรื่องการจัดการในชั้นเรียนสําหรับครูอนุบาล   ซ่ึงโดยสวนใหญเปน  ชุดการฝกอบรมหรือ
โปรแกรมการฝกอบรมที่ศึกษาดวยตนเอง  เพื่อลดขอจํากดัตาง ๆ ในการพัฒนาครู 
 
  7.  ผลการสังเคราะหวทิยานิพนธดานการอบรมเลีย้งดูเด็กและการพัฒนาความรู
ความสามารถของผูปกครอง   มีจํานวนวิทยานิพนธทัง้สิ้น  25  เร่ือง  ผลิตจากจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลยั จํานวน  16  เร่ือง  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จํานวน  9  เร่ือง  ที่สามารถจาํแนก
ตามเนื้อหาทีศ่ึกษาดังในตารางที ่ 20    และเสนอผลการสังเคราะหขอคนพบประกอบตาราง  ดังนี ้
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        ตารางที่  20   จํานวนวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัย  ดานการอบรมเลี้ยงดูเดก็และ     
การพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครอง  จําแนกตามเนื้อหาที่ศึกษา 

เนื้อหาที่ศึกษา จํานวน ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
1.  ดานการอบรมเลี้ยงดูเดก็ 
 
 
 
 
 

11 
 
 
 
 
 

จินตนา (2531)คนอง (2533)  
พิมพรรณ(2535)สุนีย(2536)    
อรทัย(2538)เกศน(ี2539)  
สุรัสวดี(2539)นภาพรรณ(2540) 
ทวีทรัพย(2541)นฤมล(2541) 
จงกล(2541) 

2.  ดานการพฒันาความรู
ความสามารถของผูปกครอง 

14 รัชนี(2533) วรยา(2533) 
ปทมา(2535) นิตินันท(2535) 
พจน(ี2536)อโณทัย(2536) 
จันทนกฤษนา(2536) ศิรินารถ(2537) 
ชุลีพร(2537) เสาวคนธ(2537) 
กฤษฏี(2538) ปทมศิริ(2539)  
กิติศักดิ ์(2540) เจนจิรา(2540) 

       จากตารางที่  20  ไดขอคนพบจําแนกตามเนื้อหาที่ศกึษาไดดังตอไปนี้ 
 
       7.1 วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเดก็ของผูปกครอง  จํานวน  11  เร่ือง      
ผลการวิจัยพบวา    พฤติกรรมปฏิสัมพันธระหวางแมกับลูกทุกภูมภิาค  มีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  ใน
สถานการณการเรียนการสอน  ซ่ึงเปนปจจยัที่ดีตอการพฒันาเด็กทั้งทางรางกาย  อารมณและ   จิตใจ  
สังคมและสติปญญา  ตามโครงการสอนลูกใหฉลาดที่มุงหวังจะพัฒนาเด็กวัย 3-6 ป  ซ่ึงการที่พอแม  
ผูปกครองและลูกมีกิจกรรมรวมกันยอมกอใหเกดิสัมพันธภาพที่ดีตอกนั  และเด็กจะมีความพรอมในการ
เรียนที่ดกีวาการเรียนรูจากผูอ่ืน   พฤติกรรมปฏิสัมพันธระหวางแมกับลูกทุกภูมภิาคมพีฤติกรรมทางบวก
มากในการสอนและการสรางเสริมความคิดริเร่ิมลูกโดยใชการชักชวนและ ใชคําถามที่วิเคราะหคําตอบ
แลวและแมมพีฤติกรรมที่ตอเนื่องกับพฤตกิรรมของลูก  ฐานะทางเศรษฐกิจและแหลงความรูเกี่ยวกับการ
อบรมเลี้ยงดูเดก็มีความสัมพนัธกับพฤติกรรมปฏิสัมพันธระหวางแมกับลูกในระดับทีต่างกัน   
   บทบาทของบิดาในการอบรมเลี้ยงดูเดก็ปฐมวัย  คือ  การหาเลี้ยงครอบครัว บิดา
เสียสละความสุขสวนตัวใหลูกและทํางานเพิ่มมากขึ้น   ในการสงเสริมพัฒนาการเดก็  บิดา จะสงเสริม
พัฒนาการทั้ง 4 ดานของลูกดวยการดแูลลูกเมื่อเจ็บปวย ปองกันโรคภยัและอุบัติเหต ุ  ตอบคําถาม  
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ชักชวน  ใหดส่ิูงที่นาสนใจและสนทนาซกัถามเกี่ยวกับสิ่งที่ลูกพบเหน็   ยกยองชมเชยเมื่อลูกทําสิ่งดีงาม  
ฝกใหลูกรูจกัแบงปนสิ่งของและรูจักความสัมพันธกับบุคคลตาง ๆ  รวมทั้งการเปนสื่อกลางของ
ครอบครัวและเปนแบบอยางที่ดีตลอดจนการปรับปรุงนิสัยของตนเอง  
   การอบรมเลี้ยงดูเด็กของครอบครัวที่แมเปนผูปกครองคนเดียว พบวา  แมเปน       
ผูรับผิดชอบครอบครัวทั้งหมด  เนนการสอนลูกใหเขาใจและยอมรับสภาพความเปนอยูของ    ครอบครัว  
ฝกใหประหยดัและชวยเหลือตนเองไดเร็วข้ึน  เด็กมีความผูกพันกับแมมากและพัฒนาความผูกพันกับ
บุคคลอื่น ๆ ไดด ี  ปจจัยที่ผลตอการอบรมเลี้ยงดูเดก็ของครอบครัวที่มีแมเปน ผูปกครองคนเดียว  ไดแก  
ประสบการณของการอมรมเลี้ยงดูที่แมไดรับในวยัเดก็  ความสัมพันธ  กับครอบครัวเดิม  ฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคม  ภาระรบัผิดชอบของแม  ความสัมพันธกับอดีตสามีหรือครอบครัวอดีตสามีกอน
หยาหรือถึงแกกรรม  ความรับผิดชอบของสามี  บุคลิกภาพของแม  บุคลิกภาพของเด็กและการมีเด็กวยั
เดียวกันหรือเพศเดียวกนัในบริเวณบาน  
   แนวการตอบคําถามของผูปกครองตอคําถามของเด็กกอนวัยเรียน  พบวา   ผูปกครองใช
หลักการตอบคําถามตามความเปนจริงอยางตรงไปตรงมา  โดยอธิบายรายละเอียดเพือ่ใหเดก็เขาใจมาก
ที่สุดและใชภาษาที่เหมาะสมกับวยัของเด็ก  คําถามของเด็กสวนใหญเปนคําถามเกี่ยวกับบุคคลรอบตัว
เด็กและเปนคาํถามหาเหตุผลมากที่สุด  
   การศึกษาการอบรมเลี้ยงดูเดก็ของคนรุนปูยาตายายและผูปกครองรุนปจจุบัน พบวา มี
ความแตกตางกันเพราะสภาพสังคมที่ตางกัน  ผูปกครองเพศชายรุนปจจุบันมีบทบาทใน   การอบรมเลี้ยง
ดูบุตรมากขึ้นกวาผูปกครองเพศชายรุนปูยาตายาย 
   การอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครองชาวเล  พบวา  แมมีบทบาทในการอบรมเลี้ยงดูมาก
ที่สุดสวนพอมบีทบาทนอยมากเนื่องจากการประกอบอาชีพ  การอบรมเลี้ยงดูสวนใหญเนน การสงเสริม
พัฒนาการดานรางกายมากกวาดานอื่น ๆ  โดยเนนการดแูลใหรับประทานอาหาร       การดูแลและ
รักษาพยาบาลเมื่อเด็กเจ็บปวยตามความเชือ่     ดานอารมณและจิตใจ โดยการแสดง   ความรักดวยการ
อุม  กอดและสัมผัสอยางสม่ําเสมอ   ดานสังคม  โดยใหเด็กรูจักปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่น  ฝกใหมนี้าํใจ  
รูจักแบงปนและมีความสามัคคี   ดานสติปญญา  สงเสริมใหเดก็เรียนรูภาษาธรรมชาติและส่ิงแวดลอม
และสงเสริมความคิดสรางสรรคภายใตบริบทของชาวเล  และปจจัยที่มอิีทธิพลตอการอบรมเลี้ยงดู คือ  
สภาพภูมิศาสตร  ระบบครอบครัวและเครือญาติ  เศรษฐกิจ  สังคม  การศึกษา  ความเชื่อและประเพณี
วัฒนธรรม   
   การอบรมเลี้ยงดูเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาที่มารับบริการจากหนวยงานทาง
การศึกษาและฟนฟูสมรรถสภาพในกรุงเทพมหานคร พบวา  สวนใหญมีความรูถูกตองเกี่ยวกับเดก็ที่มี
ความบกพรองทางสติปญญา  มีการปฏิบัติในการอบรมเลี้ยงดูไดอยางเหมาะสม  ปญหาที่พบ  คือ  
ความรูที่ผูปกครองไดรับไมเพียงพอและตองการความรูในการสงเสริมและกระตุนพฒันาการ  การฝกพูด  
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ฝกใหเด็กชวยตนเอง  ลักษณะพฤตกิรรมของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา      การเรียนรวมกับ
เด็กปกตแิละการอบรมเลี้ยงดู   และมีความตองการคนดแูลเด็กและการใหเดก็  เขาเรียนรวมกับเดก็ปกติ    
   การอบรมเลี้ยงดูเด็กปฐมวยัที่มีความบกพรองทางสติปญญาในจังหวดัศรีษะเกษ  พบวา  
ผูปกครองมีความเขารูความเขาใจเกีย่วกับภาวะความบกพรองทางสติปญญานอยมาก       เด็กสวนใหญมี่
ความบกพรองในระดับฝกไดและระดับรุนแรงขึ้นไป  สาเหตุของความบกพรอง  เกิดจากการขาดความรู
เกี่ยวกับการปฏิบัติที่ถูกตองระหวางตั้งครรภ  และการเลีย้งดูเดก็ในวยัทารกและวัยเตาะแตะ   แมเปน
หลักในการอบรมเลี้ยงดูเดก็  เด็กไดรับการอบรมเลี้ยงดูเชนเดียวกับเดก็  ในชนบทอสีานทั่วไป  คือ  แม
ทํากิจวัตรประจําวันใหเด็กแทบทั้งหมดโดยไมฝกใหเดก็ทําเองเพื่อความสะดวกรวดเร็วเพราะมภีาระงาน
มาก   ผูปกครองสวนใหญเคยพาลูกไปรับการกระตุนพฒันาการ  แตปจจุบันไมไดพาไปเพราะคาใชจาย
สูงและไมเหน็ผล  ผูปกครองบางคนใชวิธีตามความเชื่อทางไสยศาสตร  ความเชื่อดั้งเดิมรวมกับการ
รักษาตามหลักการแพทย   ปญหาที่พบ  คือ   ผูปกครองตองทํางานหนกัมากขึ้น  คาใชจายสูง  นัก
วิชาชีพไมสนใจ  ไมใหความสําคัญและพูดเขาใจยาก  และขาดโอกาสในการเขารวมกิจกรรมทางสังคม
ตาง ๆ ในชุมชน    ส่ิงที่ผูปกครองตองการคือ  ความรูที่จะพัฒนาลูกใหชวยเหลือตนเองได  พูดได  เดิน
ได  ความชวยเหลือดานปจจยัส่ี       และดานการเรียนและความชวยเหลือดานการเรียนของลูก   และบาง
คนตองการใหมีโรงเรียน     เด็กพิเศษ  ใกลบานเพื่อไมใหลูกตองไปเรียนไกล ๆ   
   บทบาทผูปกครองในการชวยเหลือตั้งแตระยะแรกเริ่มแกเด็กออทิสติกระดับปฐมวัย  
พบวา  ผูปกครองสวนใหญสงเสริมพัฒนาการทั้ง 4  ดานของเด็กไดแทบทุกเรื่องยกเวน  เร่ืองการ
ปองกันอุบัติเหตุและการสอนเด็กใหตอนรับแขก  ในการแกปญหาพฤติกรรมผูปกครองสวนใหญใช
วิธีการแกปญหาดวยการพาเด็กไปเทีย่วอยางสม่ําเสมอ  ฝกพูดใหลูกทีบ่าน      ประสานงานในการฝก
และรวมมือกบัครูอยางสม่ําเสมอ   ประสานงานกับนกัวิชาชีพโดยปฏิบัติ  ตามคําแนะนําและซักถามเมื่อ 
มีปญหา และใหเด็กเรียนรวมในชั้นปกติทีม่ีการจัดหลักสูตรเฉพาะ    ปญหาที่พบ  คือ  นักวิชาชพีมีนอย  
เวลาในการฝกแตละครั้งนอย  คาใชจายสูง  รอคิวนาน           โรงพยาบาลอยูไกล   เด็กไมยอมเลนกบั
เพื่อน  งวงซึมเพราะฤทธิ์ยา  หงุดหงดิงาย  รับประทานอาหารซ้ํา ๆ   สวนการแลกเปลีย่น  ความรู
เกี่ยวกับเด็กออทิสติกของผูปกครองมักใชการพูดคุย  อธิบายหรือประชาสัมพันธผานสื่อมวลชนและ
ติดตอกับชมรมอยางสม่ําเสมอทางโทรศัพทและ   เขารวมประชุมใหญประจําป                      
  ความตองการและความคาดหวังของผูปกครองที่มีตอโรงเรียนอนุบาลสังกัดสํานักงาน
การศึกษาเอกชน  พบวา  ความคาดหวังของผูปกครองที่มีตอโรงเรียนอนบุาลมีความสอดคลองกันเปน
สวนใหญกับสภาพที่เปนจริงของโรงเรียนอนุบาลในดานการเรียนการสอน  บุคลากรใน       โรงเรียน  
อาคารสถานที่  อุปกรณและสื่อ  และความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับผูปกครอง       
  ความตองการของผูปกครองของนักเรียนทีม่ีตอสวัสดิภาพของนักเรียนในโรงเรียน
อนุบาลพบวา  มีความตองการเกี่ยวกับสวสัดิภาพของอาคารเรียนและสิ่งแวดลอมทาง   กายภาพ  สนาม
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เด็กเลน  รถโรงเรียนและสวสัดิศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยมากที่สุด  และผูปกครอง  ที่มีระดับการศกึษา  
รายได  และอาชีพที่ตางกันมีความตองการเกี่ยวกับสวัสดิภาพของนกัเรียนในโรงเรยีนอนุบาลแตกตาง
กัน  
        จากวิทยานิพนธทั้ง  11  เร่ือง  จะเห็นไดวา   การอบรมเลี้ยงดูเดก็ของผูปกครองทั้ง   เด็ก
ปกติ   เด็กพิเศษ  และความตองการของผูปกครองที่มีตอโรงเรียนและการจัดสวัสดิศึกษาใน  โรงเรียน    
มีดังนี ้  การอบรมเลี้ยงดูเดก็ของผูปกครองเด็กปกต ิ  การศึกษาปฏิสัมพันธระหวางแมกับลูกในโครงการ
สอนลูกใหฉลาด  โดยแมมพีฤติกรรมทางบวกมากในการสอนและการเสริมสรางความคิดริเร่ิมลูกโดย
การชักชวนและใชคําถามที่วิเคราะหคําตอบแลวซ่ึงสอดคลองกับการศึกษาแนวการตอบคําถามของ
ผูปกครองพบวามักใชหลักการตอบคําถามตามความเปนจริงและตรงไปตรงมา  โดยใชภาษาทีเ่หมาะสม
กับเด็ก   สวนบทบาทของแมที่เปนผูปกครองคนเดียว  มักสอนลูกใหเขาใจและยอมรับสภาพของ
ครอบครัวและฝกใหลูกชวยตนเองไดเร็วขึน้  ซ่ึงเชนเดยีวกับการ  อบรมเลี้ยงดูบุตรของผูปกครองชาวเล
ที่แมมีบทบาทในการอบรมเลี้ยงดูเดก็มากที่สุด    ในดาน    บทบาทของบิดาในการอบรมเลี้ยงดูเดก็  คือ
มีหนาที่หลักในการหาเลี้ยงครอบครัวและชวยสงเสริมพฒันาการทั้ง 4 ดานโดยดูแลลูกเมื่อเจ็บปวย  
ปองกันโรคภยัและอุบัติเหต ุ ตอบคําถาม  ชักชวนให ดูส่ิงที่นาสนใจและเปนสื่อกลางของครอบครัว 
และพบวาสอดคลองกับบทบาทการอบรมเลี้ยงดูเดก็ของผูปกครองรุนปจจุบันที่ผูปกครองเพศชายมี
บทบาทในการอบรมเลี้ยงดูเด็กมากขึ้นกวา   ผูปกครองเพศชายรุนปูยาตายาย  ซ่ึงบทบาทการอบรมเลี้ยง
ดูเด็กของผูปกครองทั้งสองรุนแตกตางกันไปตามสภาพสังคม       
   สวนบทบาทของผูปกครองที่เล้ียงดูเดก็ทีม่ีความบกพรองทางสติปญญา พบวา     
ผูปกครองที่นําเด็กมารับบรกิารจากหนวยงานทางการศกึษาและฟนฟสูมรรถภาพในกรุงเทพมหานคร  
สวนใหญจะมคีวามรูที่ถูกตองเกี่ยวกับเด็กและการดูแลเดก็ที่มีความบกพรอง  ทางสติปญญา   สวน
ผูปกครองเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาที่อยูในตางจังหวดั  มีความรูความเขาใจเกีย่วกับภาวะ
ความบกพรองทางสติปญญานอยมาก  จึงทาํใหอบรมเลี้ยงดูเด็กเชนเดยีวกับเด็กปกต ิ  และบทบาทของ
ผูปกครองในการชวยเหลือในระยะแรกเริม่แกเดก็ออทิสติกสวนใหญสงเสริมและแกปญหาพัฒนาการ
เด็กไดแทบทุกเรื่อง  และมีการประสานงานกับนักวิชาชีพอยางสม่ําเสมอ   ซ่ึงจะเห็นไดวา  ผูปกครอง
เด็กพิเศษที่อยูในกรุงเทพมหานครและนําเด็กมารับบริการจากหนวยงานที่ใหบริการสําหรับเด็กพิเศษแต
ละประเภท  มีความรูความเขาใจเกีย่วกับเดก็และการดูแลเด็ก  และมีการประสานงานกับนักวิชาชีพ
สม่ําเสมอ   แตผูปกครองเด็กพิเศษที่อยูในตางจังหวัดมีความรูความ    เขาใจเกีย่วกับเด็กและการดูแลเด็ก
นอยมาก  และไมคอยพาลูกไปกระตุนพฒันาเนื่องจากคาใชจายสูง    สวนความตองการและความ
คาดหวังของผูปกครองที่มีตอโรงเรียนเอกชน และการจดัสวัสดิศึกษาในโรงเรียน   คือความตองการการ
จัดสวัสดิศึกษาในโรงเรียนในเรื่องอาคารและสิ่งแวดลอมทางกายภาพ   บริการรถรับสง และการให
ความรูเกี่ยวกบัการรักษาความปลอดภัยแกเด็กปฐมวยั 
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        7.2 วิทยานิพนธท่ีศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครอง  มีจํานวน  
14  เร่ือง  ผลการวิจยัพบวา    
   7.2.1  ดานการพัฒนาความรูผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญา  ใหกบั
เด็ก   
         ผูปกครองที่เรียนรูวิธีสอนและการใชส่ือในการสอนจากชุดการสอนเพื่อ       
สงเสริมพัฒนาการดานความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรกับผูปกครองที่เรียนรูโดยการคิดวิธีสอนและ
การใชส่ือในการสอนเด็กรวมกับผูวิจยั  สามารถชวยพัฒนาใหเด็กมีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรได
ดีขึ้นได  แสดงวาการใหการศึกษาแกผูปกครองทั้ง 2 วิธี  สามารถชวยใหผูปกครอง มีความรู
ความสามารถในสอนและใชส่ือเพื่อการพฒันาความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรใหแกเดก็ปฐมวัยได  ซ่ึง
แสดงวา  ชุดการสอนเพื่อสงเสริมความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นชวยพัฒนาการเรียนรู
ของผูปกครองดานการสอนและการใชส่ือในการสอนเดก็ปฐมวยัได    
          ชุดการฝกสําหรับผูปกครองเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยเปน
เครื่องมือที่ใชอบรมผูปกครองใหเกดิผลในการพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  และ       
ผูปกครองมีความคิดเห็นตอกิจกรรมเพื่อพฒันาความคิดสรางสรรคภายในชดุฝกสูงกวาเกณฑที ่     ผูวิจัย
กําหนดทุกรายการ   กิจกรรมทุกกิจกรรมเหมาะสมกับความสามารถทางกายของเดก็และสะดวกแกการ
ใชของผูปกครอง  ทําใหผูปกครองมีความพึงพอใจและเหน็วาไดรับประโยชนจาก กิจกรรมมาก     ชุด
การฝกสําหรับผูปกครองเพื่อพัฒนาความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย             มีลักษณะที่ทําให
ผูปกครองสามารถใชกับเด็กไดสะดวก  เนือ่งจากมีวิธีการไมซับซอน  ทําใหผูใชเขาใจไดรวดเร็ว  ใช
ขอความหรือขอความประกอบภาพสําหรบัผูปกครองใชเปนคําสั่งใหเด็กทํา   กิจกรรมหรือเปนคําอธิบาย
กิจกรรมที่ชวยใหผูปกครองไมตองหาคําพูดเพื่อส่ือความหมายกับเด็ก ในกรณีที่กจิกรรมยากแกการ
อธิบาย  และเปนชุดการฝกที่ทําใหผูปกครองมีความรูความเขาใจและสามารถใชสงเสริมความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยได 
         โปรแกรมการมีสวนรวมของผูปกครองเพื่อสงเสริมการรูหนังสือข้ึนตนของเด็กวัย
อนุบาล   ชวยใหผูปกครองมีความรูความเขาใจในการสงเสริมการรูหนังสือข้ันตนของเด็กไดดีขึ้นและ
สามารถนําความรูที่ไดไปใชในการสงเสริมการรูหนังสอืข้ันตนใหกับลูกได    
        ผูปกครองที่เขารวมกิจกรรมใหความรูเกี่ยวกับการสงเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย  มีความรูความเขาใจในการสงเสริมทักษะกระบวนการทาง           
วิทยาศาสตรใหแกบุตรของตนเองไดดีขึ้นกวาผูปกครองที่ไมไดเขารวมกิจกรรมใหความรูแก         
ผูปกครอง และยังพบวาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครองเขารวม    
กิจกรรมใหความรูแกผูปกครองสูงกวาเดก็ปฐมวัยที่ผูปกครองที่ไมไดเขารวมกิจกรรม  
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         ชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง “ใหเวลาสักนิด ใกลชิดลูกรัก”  ชวยใหผูปกครอง
ไดรับความรูและมีความสามารถในการสงเสริมความสามารถในการจําแนกประเภท    ใหกับเด็กได
ดีกวาเด็กปฐมวัยที่ผูปกครองสงเสริมความสามารถในการจําแนกประเภทดวยกิจกรรมอิสระใน
ชีวิตประจําวัน   
          ชุดใหความรูแกผูปกครอง “ชวนคยุ  ชวนรอง  ชวนเลน”  ชวยใหผูปกครองไดรับ
ความรูและมีความสามารถในการสงเสริมความสามารถในการสังเกตใหกับเดก็ไดดีกวาเดก็  ที่ผูปกครอง 
สงเสริมดวยกจิกรรมภาษาในชีวิตประจําวนั  
     7.2.2 ดานการพัฒนาความรูผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการทางอารมณและ จิตใจ
ใหกับเด็ก 
           ชุดสงเสริมความรูแกผูปกครองในการสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเองและความคดิ
สรางสรรคแกเด็กปฐมวัยในรูปแบบการสื่อสารสองทาง  ชวยใหผูปกครองมีความรูความเขาใจเกีย่วกับ
การอบรมเลี้ยงดูเด็กมากขึ้น  การจัดประสบการณสําหรบัเด็ก  เขาใจหลักการจัดการศึกษาของเดก็
ปฐมวัยและตระหนกัถึงความจําเปนในการสงเสริมความเชื่อมั่นและความคิดสรางสรรคใหแกเด็ก
ปฐมวัย  ชวยใหผูปกครองสามารถพัฒนาความเชื่อมั่นในตนเองและความคิดสรางสรรคแกเด็กปฐมวัยได
อยางเดนชดั  และยังสงผลใหเด็กที่ผูปกครองไดรับการสงเสริมความรูใน  รูปของชุดสงเสริมความรูแก
ผูปกครอง  มีความเชื่อมั่นในตนเองและความคิดสรางสรรคสูงขึ้น   
   7.2.3 ดานการพัฒนาความรูผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการทางสังคมใหกับเด็ก     
         ชุดใหความรูแกผูปกครองสงเสริมความสามารถในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั
เร่ือง “ขอใหหนูคิดเอง”  ในรูปแบบการสื่อสารสองทาง  ชวยใหผูปกครองมีความรูเกี่ยวกับพัฒนาการ
การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยมากขึ้น   และมีความสามารถในการสงเสริมวินัยในตนเองใหแก
เด็กปฐมวัยไดอยางถูกตองเหมาะสม  รวมถึงตระหนักถึงความจําเปนและ      บทบาทของตนในการ
สงเสริมวินัยในตนเอง  และชวยใหเด็กปฐมวัยพัฒนาความรูความเขาใจตามเหตุผล   คลายการยึดตนเอง
เปนศูนยกลางซึ่งสงผลใหเด็กปฐมวยัมีวนิยัในตนเองสูงขึ้น  
         ชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง “รวมแรง  รวมใจ  สายใยผกูพันธ” เปนชุด  ให
ความรูแบบการสื่อสารสองทาง  ชวยใหผูปกครองไดรับความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดประสบการณ
เพื่อสงเสริมพฤติกรรมการชวยเหลือสําหรับเด็กปฐมวัย  รวมทั้งตระหนักถึงความจําเปนในการสงเสริม
พฤติกรรมการชวยเหลือเพิ่มขึ้น  และชวยใหผูปกครองมีความสามารถในการ สงเสริมพฤติกรรมการ
ชวยเหลือแกเด็กปฐมวัยไดเดนชัด    อีกทั้งยังสงผลใหเด็กที่ผูปกครองใช   ชุดใหความรูแกผูปกครองมี
พฤติกรรมการชวยเหลือสูงกวาเดก็ที่ผูปกครองใชกิจกรรมอิสระใน ชีวติประจําวนั            
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   7.2.4 ดานการพัฒนาความรูผูปกครองสงเสริมพัฒนาการทางรางกายใหกับเดก็ 
          ชุดใหความรูแกผูปกครอง  “ใหเวลาพฒันาลูกรัก”  เพื่อสงเสริมความสามารถใน
การใชกลามเนื้อเล็กของเดก็ปฐมวยั  ชวยใหผูปกครองมีความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดประสบการณ
สําหรับเด็ก   เขาใจหลักการจัดการศึกษา  และตระหนักถึงความจําเปนในการสงเสริมทักษะการใช
กลามเนื้อเล็ก ( มือ) ของเด็กปฐมวัยมากขึน้   ซ่ึงสงผลใหเด็กที่ผูปกครองที่ใชชุดใหความรูแกผูปกครอง
มีความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กไดดกีวาเด็กที่ผูปกครองใชกิจกรรมประจําวัน         
         ชุดการฝกสําหรับผูปกครองเพื่อสงเสริมการประสานกันของตาและมือ      ชวยให
ผูปกครอง มีความรูความเขาใจในการจัดกจิกรรมและสิ่งแวดลอมใหกบัเด็ก  มีความรูเร่ืองพัฒนาการ
ของเด็กตามวฒุิภาวะ  รูความสามารถของเด็ก  ประโยชนของการเลนของเลน  และมีความพึงพอใจใน
กิจกรรมแตละกิจกรรมในชุดการฝกมากที่สุด  อีกทั้งยังชวยใหผูปกครองสามารถสงเสริมพัฒนาการ
ประสานกันของตาและมือใหกับเดก็ได  จากการใชกจิกรรมในชุดฝกทําใหเดก็ปฐมวัยมีความสามารถใน
การประสานกนัของตาและมอืสูงขึ้น    
         โปรแกรมการสงเสริมความรูดานโภชนาการแกผูปกครองในการเลี้ยงดูเดก็ปฐมวยั
ที่มีน้ําหนกัต่ํากวาเกณฑ  ชวยใหผูปกครองมีความรูดานโภชนาการดีขึ้นและสามารถนําความรูไปปฏิบัติ
ในการเลี้ยงดูเด็กไดตามถกูตองตามหลักโภชนาการดีขึ้น  และหลังการทดลองเด็ก สวนใหญมีน้ําหนักสูง
กวาเกณฑมาตราฐาน 
        โปรแกรมการศึกษาสาํหรบัผูปกครองในการสงเสริมพฒันาการดานรางกาย  ดวย
รูปแบบการใหประชาชนในชนบทมีสวนรวมในการแกปญหา  โดยผูปกครองเลือกปญหาทางรางกายใน
เร่ืองปญหาสุขภาพปากและฟน   หลงัการทดลองพบวา  ผูปกครองมีการเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมในการ
สงเสริมพฒันาการทางรางกาย  ในเรื่องการแกปญหาโรคฟนผุของเด็กวัยอนุบาล  โดยมีพฤตกิรรมการ
ติดตามและสงเสริมการรักษาสุขภาพในชองปากและฟนของลกู   ดานการดูแลการแปรงฟนและการ
รับประทานอาหารทีม่ีประโยชนอยางใกลชดิและสม่ําเสมอ   รวมทัง้การเปน   แบบอยางที่ดีใหกับเดก็
ดานการแปรงฟนและการรับประทานอาหารที่มีประโยชน   ซึ่งแสดงให เห็นวา  กิจกรรมการศึกษา
สําหรับผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการทางรางกายของเด็กวัยอนบุาล  ดวยรูปแบบการให
ประชาชนในชนบทมีสวนในการแกปญหาที่จัดขึ้น  สามารถทาํใหผูปกครอง  เกิดความตระหนักใน
ความสาํคัญของปญหาการอบรมเลี้ยงดูและการสงเสริมพัฒนาการทางรางกายของเด็กวยัอนุบาล  
และสามารถใชประโยชนจากความรูที่ประมวลไดจากการทํากิจกรรมมา  แกปญหาเพื่อพัฒนาเด็กของ
ตนไดอยางแทจริง 
        โปรแกรมการใหการศึกษาแกผูปกครองในการใหความชวยเหลือตั้งแตแรกเริ่มแบบ
ครอบครัวเปนฐานสําหรับเดก็สมองพิการ  พบวา  ผูปกครองมีพฤติกรรมการปฏิบัติการใหความ
ชวยเหลือแกเด็กไดถูกตองและปฏิบัติไดคลองแคลว  มีการใชคําพูดกับเด็กสมองพิการมากขึ้นขณะฝก
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ผูปกครองมีการเปลี่ยนแปลงเจตคติเกีย่วกับการใหความชวยเหลือตั้งแตแรกเริ่มในทางที่ดีขึ้น  มีการ
ซักถามความรูเกี่ยวกับเด็กจากนักวิชาชีพและใหความชวยเหลือเดก็มากขึ้น  และ ผูปกครองมีความรู
ความเขาใจเชงิวิชาการเกีย่วกับเด็กสมองพิการมากขึ้น   อีกทั้งยังสงผลใหเกิดความเปลี่ยนแปลงขึน้ในตวั
เด็กสมองพิการไปในทางที่ดขีึ้นดวย  
               จากวิทยานพินธทั้ง  14  เร่ือง  จะเหน็ไดวา  การใหความรูแกพอแม  
ผูปกครองนั้นมีสําหรับพอแมผูปกครองของเด็กปกตแิละเด็กพิเศษ  โดยมีการพัฒนาความรูความสามารถ
ของผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการทัง้ 4   ดานใหแกเด็กปฐมวยั  ดวยวิธีการตาง ๆ   ดังตอไปนี้    
ชุดการสอนเพือ่สงเสริมความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร   ชุดการฝกสําหรับผูปกครองเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรค   โปรแกรมการมีสวนรวมของผูปกครองเพื่อสงเสริมการเรียนรูหนังสือข้ึนตน            
กิจกรรมใหความรูเกี่ยวกับการสงเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร   ชุดสงเสริมความรู       
ผูปกครอง "ใหเวลาสักนิด  ใกลชิดลูกรัก"   "ชวนคุย  ชวนรอง  ชวนเลน"     ชุดสงเสริมความรูแก  
ผูปกครองเรื่องตาง ๆ  ในรปูแบบการสื่อสารสองทาง  การใชชุดใหความรูและชุดฝกสําหรับ          
ผูปกครองในการสงเสริมการใชกลามเนื้อเล็กและการประสานกันของตาและมือ   โปรแกรมการ 
สงเสริมความรูดานโภชนาการ  โปรแกรมการศึกษาสําหรับผูปกครองในการสงเสริมพัฒนาการดาน
รางกาย   โปรแกรมการใหการศึกษาแกผูปกครองในการชวยเหลือเดก็ตั้งแตแรกเริ่มแบบ   ครอบครัว
เปนฐาน     สําหรับชุดใหความรูหรือโปรแกรมการใหการศึกษาสําหรับผูปกครองไมวาจะมีรูปแบบใดก็
ตาม  มีการใชเทคนิคการนําเสนอความรู   ส่ือประกอบการสอนที่หลากหลาย  และมุงพัฒนาตัวพอแม  
ผูปกครองเปนหลัก   และสวนใหญก็มกัจะประสบผลสําเร็จเสมอ  และสงเสริมการใหความรูแกพอแม  
ผูปกครองมากยิ่งขึ้นเทาใด  ผลที่ไดคือเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการพัฒนามากขึ้นเทานัน้  โดยชุดการสอนหรือ
โปรแกรมในการใหความรูแกพอแม  ผูปกครองที่ดีนั้นตองมีคุณสมบัติที่ตรงตามความตองการของพอ
แม  ผูปกครอง  โดยมีรูปแบบที่หลากหลาย   นาสนใจและใชในแนวทางปฏิบัติได  โดยใชการสื่อสารที่
กระทัดรัดและเขาใจงาย   ใชปฏิบัติได ในเวลาสั้นและใชไดในทกุโอกาส  โดยไมมีขอจํากัดเกี่ยวกบัเวลา
หรือขอจํากัดใด ๆ  
 
  8. ผลการสงัเคราะหดานการจัดกิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสาํหรับเด็ก
ปฐมวยั 
       มีจํานวนวทิยานิพนธทั้งสิ้น 2 เร่ือง  ผลการวิจัยพบวา    การจัดโครงการประสบการณ  
เกี่ยวกับอาหารมีผลตอพฤติกรรมในการรบัประทานอาหาร  พฤติกรรมการเลือกรับประทานอาหาร  และ
ความรูเกี่ยวกบัการรับประทานอาหารของเด็กปฐมวัย    พบวา  การเรยีนโดยใชแผนการจัดประสบการณ
เกี่ยวกับอาหารของโครงการประสบการณเกีย่วกับอาหาร ทําใหเด็กมพีฤติกรรมในการเลือกรับประทาน
อาหารและมีความรูเกีย่วกับการรับประทานอาหารไดดีกวาการเรียนโดยใชแผนการจดัประสบการณ
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หนวยที่เกี่ยวกบัอาหาร      และในการศกึษาเรื่องการสรางเกณฑการ      จัดบริการสุขภาพในโรงเรียน
อนุบาล  นั้นพบวาควรมีองคประกอบในการจัดดังนี ้ การตรวจ       สุขภาพ   การสงเสริมโภชนาการ  
การปองกันโรค  การปฐมพยาบาล  สวัสดิภาพทัว่ไป 
               จากวิทยานพินธทั้ง  2  เร่ือง    จะเหน็ไดวา   การจัดโครงการประสบการณเกีย่วกบัอาหาร
นั้นชวยใหเดก็มีพฤติกรรมในการรับประทานและเลือกรับประทานอาหารที่ดีแลว    ยังชวยใหเดก็ มี
ความรูเกี่ยวกบัการรับประทานอาหารเพิม่ขึ้น  ซ่ึงมีความสอดคลองกับเกณฑการจดับริการสุขภาพใน
โรงเรียน  ในองคประกอบเรือ่งการสงเสริมโภชนาการในเด็ก  ซ่ึงเปนเพียงองคประกอบหนึ่งในหลาย ๆ 
องคประกอบที่จัดเปนบริการแกเดก็ปฐมวยั  นอกเหนือจากการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาเดก็    
ถึงแมวาการจดับริการเหลานี้จะไมมีผลในการพัฒนาเดก็โดยตรงเทาใดนัก  แตก็ม ี อิทธิพลที่เอื้อตอการ
เรียนรูของเด็กไมนอยไปกวาการจัดการเรยีนการสอน  ซ่ึงเปนสิ่งที่นักการศึกษาตระหนักและให
ความสําคัญในการจัดการบริการตาง ๆ เหลานี้ใหกับเด็กปฐมวัย 
 
  9. อ่ืน ๆ   
      มีวิทยานิพนธ   1  เร่ือง ที่ไมสามารถจัดเขากลุมได  จึงนําเสนอผลการวิจยั  ดังนี้         จาก
การศึกษาความตองการบุคลากรระดับดษุฎบีัณฑิตสาขาวชิาการศึกษาปฐมวัย  ของหนวยงานที่เกีย่วของ
กับการจัดและการใหบริการทางการศึกษาปฐมวัย    มีความตองการบคุลากรระดับดษุฏีบัณฑิตไป
ปฏิบัติงานในดานการปฏิบตัิการสอนในสถาบันอุดมศึกษา   ดานการสรางและพัฒนาหลักสูตร  และ
ดานการวิจัยและพัฒนา   สวนในดานคุณลักษณะของบุคลากรระดับดุษฎีบัณฑิต ในดานความรู
ความสามารถ    ดานคณุธรรมจริยธรรม  และดานบุคลิกภาพ  ดังนี้คือ  เปนผูเชีย่วชาญดานการเผยแพร
ความรู   การวจิัยและการพัฒนาหลักสูตรหรือโปรแกรมทางการศึกษาปฐมวัย  มีความสามารถในการ
ถายทอดความรู   ประยกุตใชทฤษฏีสูการปฏิบัติไดอยางเหมาะสม  และมีความสามารถในการสรางและ
พัฒนาหลักสูตรทางการศึกษาปฐมวัย    มีเจตคติที่ดีตอวชิาชีพทางการศึกษาปฐมวัย   มีจรรยาบรรณและ
อุดมการณของความเปนนกัการศึกษา  มีวนิัยในตนเอง    มีความเชื่อมัน่ในตนเอง  มีความกระตือรือรน
ในการทํางาน  และมีความคดิริเร่ิมสรางสรรค  
 
ผลการวิเคราะหขอมูลสรุปไดวา 
  จากผลการสังเคราะหเชิงปรมิาณ  พบวา  วิทยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวัยพิมพเผยแพรมาก
ที่สุดในป พ.ศ.2538   วิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวยัสวนใหญผลิตจากมหาวิทยาลัย         ศรีนคริ
นทรวิโรฒ    ซ่ึงสวนใหญใชระเบียบวิธีวจิัยเชิงทดลอง   ประชากรที่ศกึษาสวนใหญเปน  เด็กปฐมวัยที่มี
อายุระหวาง 5-6 ป   และเนือ้หาสาระที่ทําการศึกษาวิจยัมากที่สุด  คือ  การสงเสริมพัฒนาการทาง
สติปญญา    สวนผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ  ทําการสังเคราะหวทิยานิพนธตามลักษณะเนื้อหา
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สาระแบงออกเปน  8  ดาน  ดังนี้คือ  ดานประวัตแิละวิสัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย  พบวา  มีการศึกษา
ประวัติการเลนของเด็กในกรุงเทพมหานครและแนวโนวการจัดการศกึษาปฐมวยัในป  พ.ศ.2544    ดาน
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  พบวา  พัฒนาการของหลักสูตร   การศึกษาปฐมวัยเร่ิมตั้งแตสมัยรัชกาลที่ 5   
การใชหลักสูตรสําหรับเด็กในระดับอายุตาง ๆ  คือ  3 ป  4-6 ป และหลักสูตรสําหรับนักศึกษาโปรแกรม
วิชาการศึกษาปฐมวัย   สวนในการพัฒนาหลักสูตร  ชุดการสอนและรปูแบบการจัดการศึกษานัน้  มีการ
พัฒนาหลักสูตรภาษาและวัฒนธรรมไทยใน  โรงเรียนนานาชาติ    ชุดการสอนแบบบูรณาการสําหรับ
เด็กชนบท  และการพัฒนารูปแบบการ    จัดการศึกษานอกสถานที่    ดานสภาพและปญหาการจดั
การศึกษาและการจัดการเรยีนการสอน   พบวา  มีการศึกษาสภาพและปญหาของโรงเรียนรัฐบาลและ
เอกชน  สถาบันพัฒนาเด็ก  ศูนยพัฒนาเดก็และหนวยงานที่สนับสนุนการศึกษา  และยังมีการศึกษา
สภาพและปญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษา  การจัดการเรยีนการสอนของโรงเรียนที่มี
บริบททางสังคมตางกัน  และการ   จัดการเรียนการสอนเพื่อปลูกฝงวัฒนธรรมไทย  การสงเสริมระเบียบ
วินัย  และการจัดกิจกรรมดนตรี   ดานสื่อการเรียนการสอน   พบวา  มีการศึกษาถึงสื่อที่มีบทบาท
ทางตรงและทางออมกับเด็ก   ดานการสงเสริมพัฒนาการเด็กปฐมวัย  พบวา  มีการศึกษาการจดักิจกรรม
เพื่อสงเสริมพัฒนาการเดก็ปฐมวัยในทกุ ๆ ดาน    ดานพฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครู  
พบวา  มีการศึกษาพฤติกรรมของครูในการสงเสริมลักษณะนิสัยที่พึงประสงค   การเสริมสรางสุขนิสัย  
การพัฒนาทักษะการแกปญหา  การอนุรักษส่ิงแวดลอมและธรรมชาติ   การจัดประสบการณแบบเตรียม
ความพรอมใหกับเดก็  และสงเสริมภาษาไทยกลางของเด็กที่พูดภาษาถิ่นเขมร     นอกจากนีย้ังมี
การศึกษาพฤตกิรรมประชาธิปไตยของครู  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอนเมื่อครูใชนวัตกรรมการ
สอนภาษาแบบธรรมชาติ  และคุณลักษณะที่พึงประสงคของครู   สวนการนิเทศการสอนสวนใหญใช 
ชุดการนิเทศการสอนทางไกล  และการพฒันาครูสวนใหญจะพฒันาครูประจําการดวยการใชชุด การ
ฝกอบรมดวยตนเอง   ดานการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครอง  พบวา  
มีการศึกษาบทบาทในการอบรมเลี้ยงดูเดก็ของผูปกครอง  และการพัฒนาความรูความสามารถของ
ผูปกครองโดยใชชุดใหความรูและโปรแกรมการใหความรูตาง ๆ ดานกจิกรรมเสริมเพื่อเปนบริการเสริม
ทางการศึกษา  พบวา  มีการจัดโครงการประสบการณเกีย่วกับอาหาร  และการสรางเกณฑการจัดบริการ
สุขภาพภายในโรงเรียน   และอ่ืน ๆ  พบวา  มีการศึกษาความตองการบคุลากรระดับดษุฏีบัณฑิต
สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยของหนวยงานที่เกี่ยวของกับการจัดและใหบริการทางการศึกษาปฐมวยั         
 
 
 
 
 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย   อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 
 

   การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหขอความรูในวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตสาขา
การศึกษาปฐมวัย  ระหวางป พ.ศ. 2529-2541   โดยการสังเคราะหเชงิปริมาณและ เชิงคุณลักษณะ 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนวทิยานพินธสาขาการศึกษาปฐมวยัของผูสําเร็จการศกึษาระดับ
มหาบัณฑิตจากจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยัและมหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒทีพ่มิพเผยแพรระหวางป 
พ.ศ.2529-2541  จํานวนทัง้สิ้น  261  เร่ือง 
  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย   เปนแบบบันทกึสาระสําคัญของงานวิจยั  เพื่อใชในการจดบันทึก
สาระสําคัญของวทิยานพินธที่จําเปนในการสังเคราะหงานวิจัย  ประกอบดวย  2  ตอน คือ  ตอนที ่1  
ขอมูลทั่วไปของงานวิจัย  จํานวน 7 ขอ  ไดแกชื่อผูวิจัย  ชื่อเร่ือง  ปทีพ่ิมพเผยแพร  แหลงผลิต  
ประชากร  ระเบียบวิธวีิจัย  เนื้อหาสาระทีศ่ึกษา  ตอนที ่2  รายละเอียดที่เกี่ยวงานวจิัย จํานวน 10 ขอ    
ซึ่งแบบสรุปสาระสําคัญของงานวิจัยมีลักษณะเปนแบบเลือกตอบและเติมขอความ 
   การเก็บรวบรวมขอมูล   ผูวิจัยศึกษารวบรวมงานวิจัยที่เปนประชากรทกุเรื่องดวยตนเอง  
พรอมทัง้บันทกึรายละเอยีดตาง ๆ รวมงานวิจยัทัง้สิ้น 261  เร่ือง  มาทําการสังเคราะหเชงิปริมาณและ
เชิงคุณลักษณะ   การสังเคราะหเชงิปริมาณใชวิธกีารแจกแจงความถี่และหาคารอยละของปริมาณ
งานวิจยั   สวนสังเคราะหเชงิคุณลักษณะใชวิธีการบรรยายสรุปผลการวิจัยของวิทยานพินธทีม่ีเนื้อหา
สาระในหมวดหมูเดียวกนัมาสังเคราะหเขาดวยกนัซึง่แบงได  9  ดาน 
  
สรุปผลการวจิัย 
 
      ผลการวจิัยมีดังนี ้
  1.การสังเคราะหงานวิจัยเชงิปริมาณ  จากวิทยานิพนธทั้งสิน้  261  เร่ือง  พบวา     ปที่มีการ
ทําวิทยานิพนธเผยแพรมากที่สุด คือ  ป  พ.ศ.2538   และตัวอยางประชากรทีม่ีการทําการศึกษาใน
งานวิจยัมากทีสุ่ดคือเด็กปฐมวัยที่มีชวงอายุ 5-6 ป   และนอยที่สุดคือเด็กปฐมวยัที่มีอาย ุต่ํากวา  3  
ป   ในดานเนื้อหาสาระทีศ่ึกษาที่นาํมาศึกษาวจิัยมากที่สุดคือ  การสงเสริมพฒันาการเด็กปฐมวัย       
โดยพัฒนาการที่สงเสริมมากที่สุดคือ  พัฒนาการทางสติปญญา    สวนระเบยีบวธิีวิจัยที่นาํมาใช   ใน
การทาํวิจยัมากที่สุดคือ  การวิจัยเชงิทดลอง   
  2.การสังเคราะหวทิยานพินธเชิงคุณลักษณะ  จากวิทยานพินธทัง้สิน้  261  เร่ือง  โดยแบง
เนื้อหาที่สงัเคราะหออกเปน  8  ดาน  ดังตอไปนี้  
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 2.1 ดานประวัติและวิสยัทศันทางการศกึษาปฐมวัย  มีจํานวน  2  เร่ือง    เปน
การศึกษาการเลนของเด็กปฐมวัยในกรุงเทพมหานคร ระหวางป พ.ศ.  2485 – 2538   และการศึกษา
แนวโนมของการจัดการศึกษาระดับปฐมวยัในป พ.ศ. 2544  
   2.2 ดานหลกัสูตรการศกึษาปฐมวัย   มีจํานวน  7  เร่ือง   ซึ่งแบงออกเปน  3  กลุม 
คือ  พัฒนาการของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย   การใชหลักสูตรหรือแนวการจัดประสบการณสําหรับ
เด็กอาย ุ3  ป   4-6  ป   และสําหรับนักศกึษาในโปรแกรมวิชาการศึกษาปฐมวัย  ซึ่งทุก   หลักสูตรมุง
พัฒนาผูเรียนเปนหลกั  ตลอดจนตอบสนองความตองการของชุมชน  และการพฒันาหลักสูตร  ชุด
การสอนและรปูแบบการจัดการศึกษา ไดแก  การพัฒนาหลักสูตรภาษาและวฒันธรรมไทยในโรงเรียน
นานาชาติเปนหลักสูตรที่ชวยใหเด็กที่ใชภาษาไทยมีเจตคติ  ความรูและทกัษะดานภาษาและ
วัฒนธรรมไทยดีข้ึน    การพัฒนาชุดการสอนแบบบูรณาการสําหรบัเด็กชนบทเปนชุดการสอนที่บูรณา
การใหเหมาะกับสภาพทองถิ่น  การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่สําหรับเดก็ใน
กรุงเทพมหานคร โดยมีเปาหมายที่จะศึกษาส่ิงแวดลอมที่อยูนอกโรงเรยีนอยางมีจุดมุงหมาย 
   2.3 ดานสภาพและปญหาการจัดศึกษาและการเรียนการสอน   มีจํานวน  19  
เร่ือง   แบงออกเปน  2  กลุม คือ สภาพและปญหาการจัดการศึกษา  9  เร่ือง  และสภาพและปญหา
การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กปฐมวยั  10  เร่ือง     ดังนี ้    
                  2.3.1  การศกึษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษา  มีการศึกษาในหนวยงานที่
จัดการศึกษาดีดังนี้คือ  โรงเรียนรัฐบาลและเอกชน  สถาบันพัฒนาเด็ก   ศูนยพัฒนาเดก็  และ    
หนวยงานที่สนับสนนุการจดัการศึกษา   พบวา   การจัดการศึกษาสําหรับเด็กในโรงเรียนรัฐบาลและ
โรงเรียนเอกชนมีการบริหารงานที่คลายคลึงกัน  แตโรงเรียนในเขตเมืองจะมีความพรอมมากกวา
โรงเรียนในพืน้ที่หางไกล  ซึ่งแตละหนวยงานที่จัดการศกึษาใหกับเด็กมีจุดมุงหมายหลักในการเตรียม
ความพรอมใหกับเด็กเหมือนกนั  แตอาจแตกตางกนัในบางจุดที่สะทอนลักษณะเดนของหนวยงานที่
จัดการศึกษาใหกับเด็ก   สวนการดําเนนิงานของหนวยงานหรือกลุมบุคคลที่มีสวนสนับสนนุการจัด
การศึกษา  ไดแก  ศูนยพัฒนาการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  ที่มีหนาทีห่ลักในการพฒันา
บุคลากรที่ปฏิบัติงานในการสอนระดับกอนประถมศึกษา   และคณะกรรมการหมูบาน    ที่บริหารศูนย
พัฒนาเด็กเลก็ของกรมพฒันาชุมชนดีเดน  ซึ่งมหีนาที่ใหคําปรกึษาแกผูดูแลเด็กและ  วางแผนการ
ปฏิบัติงาน 
          2.3.2  สภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอน  จํานวน  10 เร่ือง มีการศึกษา
สภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอน  3  กลุม  คือ  
    1) สภาพและปญหาการจัดกิจกรรมการสอนภาษา    พบวา  ปญหาการ
สอนภาษาเกดิจากการสื่อสารระหวางเดก็กับครู  ที่ครูใชภาษาไทยกลางแตเด็กพูดภาษาถิน่ทําใหเกิด
ชองวางในการสื่อสารและปญหาการเรียนการสอนตาง ๆ ตามมา   สวนการนํานวัตกรรมการสอน
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ภาษามาใชในโรงเรียนเอกชนสวนใหญเกดิจากความตองการของผูบริหารโดยที่ผูบริหารจะพยายาม
พัฒนาครูใหมคีวามรูความเขาใจเรื่องการจัดกิจกรรมการสอนมากกวาหลักการของนวัตกรรมการสอน
ภาษา  จึงสงผลใหการนํามาใชสอดคลองกับหลักการของนวัตกรรมนอย   และการสงเสริมพฒันาการ
ดานการเขียนนั้นมจีุดมุงหมายเพื่อฝกการประสานสัมพนัธของตาและมือ  โดยสวนใหญใชส่ือการสอน
ประเภทแบบฝกหัดเขียนตัวอักษร   นอกจากนี้ยังพบวาในสถานรับเลี้ยงเด็กมกีารจัดกิจกรรมสงเสริม
ทักษะการฟงมากที่สุดโดยเนนที่การจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการสงเสริมพฒันาการทางภาษาเปน
สําคัญ 
              2) สภาพการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนที่มีบริบททางสงัคมเขามา
เกี่ยวของ  พบวา  โรงเรียนเอกชนสวนใหญจัดการเรียนการสอนที่เนนเนื้อหาวิชามากกวาการเตรียม
ความพรอม   โรงเรียนทีม่ีเด็กหลายวฒันธรรมที่ตางศาสนาและภาษาถิน่ครูสวนใหญใหเด็กทํา     
กิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติโดยไม
สอดแทรกวัฒนธรรมทางศาสนาและภาษาถิ่นของเด็ก  เนื่องจากครขูาดความรูความเขาใจที่ถูกตอง
เกี่ยวกับศาสนา  วิถีชีวิตและภาษาถิ่น   และในโรงเรียนที่ตองเตรียมเด็กชั้นอนุบาลศึกษาปที ่ 3 สอบ
เขาเรียนตอในระดับประถมศึกษาครูตองสอนพิเศษทัง้ในและนอกเวลาเรียนทําใหทัง้ครูและเด็กมี
ความเครียดและความวิตกกังวล  
    3) สภาพการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาง ๆ  ไดแก  การจัดกิจกรรมเพื่อ
ปลูกฝงวฒันธรรมไทย   การจัดกิจกรรมดนตรี   การจัดกิจกรรมสงเสริมระเบียบวนิยั  พบวา  ครูมีการ
จัดกิจกรรมทีค่ลายคลึงกนัคือเนนการเปนแบบอยางทีด่ี  ฝกใหเดก็ลงมือปฏิบัตจิริง  รวมทั้งการจัด
สภาพแวดลอมและใชสื่อการสอนที่เอ้ือตอการเรียนรู  ปญหาที่พบคือ  ครูขาดความรูความเขาใจที่ดี
ในการจัดกิจกรรมและขาดแคลนวัสดุอุปกรณในการจัดกิจกรรม    โดยเฉพาะการจัดกิจกรรมดนตรีนั้น
จัดเพียงเพื่อประกอบการสอนกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะไมมีการสอนเนื้อหาและทักษะดนตรี
เนื่องจากขาดบุคลากรที่มวีฒุิทางดนตร ี
  
      2.4  ดานสื่อการเรยีนการสอน  มีจํานวน  6  เร่ือง  แบงออกเปน  2  กลุม   คือ    
ส่ือที่มีบทบาททางตรงและทางออมกับเด็ก 
    1)  สื่อที่มีบทบาททางตรงกบัเด็ก  มีทั้งสือ่ที่ใชในชัน้เรยีน  ไดแก  การใช
หนงัสือภาพของครูเพื่อประกอบกิจกรรมในวงกลม  การเลนนิทานและปลูกฝงนิสยัรักการอานใหเด็ก   
สวนแบบฝกความพรอมทกัษะคณิตศาสตรสวนใหญมคีวามเหมาะสมในการนํามาใชเปนแบบฝกหรือ
ประกอบการสอนได   และสื่อที่เปนสื่อสารมวลชน  คือ  รายการโทรทศันสําหรับเด็กสวนใหญมีเนือ้หา
เกี่ยวกับการสงเสริมพฒันาการเด็กโดยใชหลากหลายวธิีการในการนาํเสนอและสอดแทรกเนื้อหา
สาระในคําพูดและการแสดงออกของตัวละครเดน ๆ 
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    2)  ส่ือที่มีบทบาททางออมกับเด็กเปนพวกสื่อสําหรับผูปกครองและผูที่
เกี่ยวของกับเด็ก  ไดแก  เอกสารสิ่งพิมพที่ใหความรูแกผูปกครองที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดู
เด็กในสิ่งพิมพภาษาไทยของกระทรวงสาธารณสุข  นิตยสารสําหรับครอบครัว  และหนังสือพิมพสวน
ใหญนําเสนอเนื้อหาดานการสงเสริมพัฒนาการทางกาย    สวนการนาํเสนอบทความดาน    จริยธรรม
ในนิตยสารสําหรับครอบครัวมีแนวโนมนําเสนอเนื้อหาในเรื่องความรับผิดชอบ         ความมีเมตตา
กรุณา  และการชวยเหลือตนเองในรูปแบบการเขียนเชิงบรรยาย 
    2.5 ดานการสงเสริมพัฒนาการทั้ง  4  ดาน   ไดแก   
         2.5.1 การสงเสริมพฒันาการทางสติปญญา  มีจํานวน  104  เร่ือง   แบงออกเปน  
8  กลุมยอย ๆ  ดังนี ้ 
     1) การสงเสรมิพัฒนาการทางสติปญญาโดยรวม   พบวา  มีการสงเสริม
ดวยกิจกรรมดงัตอไปนี ้   การจัดประสบการณแบบเตรียมความพรอม   การจัดกิจกรรมแบบ
ผสมผสาน  การจัดกิจกรรมเพาะปลกู   ใชเกมการศึกษามิติสัมพนัธ   การเลนมมุไมบล็อกแบบเต็มรูป  
การใชเทคนิคการเตรียมเด็กใหสงบในการจัดกิจกรรมในวงกลม    ครูใชคําถามระหวางการทํา     
กิจกรรมและการจัดกิจกรรมในบรรยากาศที่มีเสียงดนตรปีระกอบ 
     2) การสงเสรมิความคิดสรางสรรค    พบวา  มีการสงเสริมดวยกิจกรรม   
ดังตอไปนี้   ซึ่งเปนกิจกรรมในลักษณะตาง ๆ   ที่เปดโอกาสใหเดก็ไดคิดจินตนาการ   
     2.1) การใชนทิาน  มีทั้งการเลานทิานประกอบรูปภาพและหุนมือ            
การเลานิทานไมจบเรื่อง  การวาดรูปโดยใชสีเทียนประกอบการฟงนทิาน  และการใชคําถาม     อเนก
นัยเปนกลุม     
     2.2) การเลนสรางสรรค  มีทัง้การเลนสรางสรรคและการเลนตาม
มุมอยางอิสระ   การเลนสรางสรรคเสริมกิจกรรมศิลปะ  การเลนสรางสรรคประกอบการใชคําถาม   
การเลนสรางสรรคแบบกึ่งชี้แนะ   
     2.3) กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ  มีทั้งกิจกรรม       
เคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบพื้นฐาน    เนนเทคนิคการสื่อความหมาย    การบูรณาการ        
กับกิจกรรมในวงกลม   และการใชทกัษะดนตรี     
     2.4) กิจกรรมศิลปะ   มีทั้งกจิกรรมศิลปะสรางสรรคแบบตอเติม
ผลงาน  และกิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียน   
     2.5) การใชคําถาม  มีทั้งการใชคําถามปลายเปดแบบเรา   การใช     
คําถามขยายความคิดแบบครูมีสวนรวม   
     2.6) การใชกิจกรรมอื่น ๆ   มทีั้งกจิกรรมมุงเนนทักษะกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร   กิจกรรมซินเนคติกส   กิจกรรมการเรยีนรูภาษาแบบธรรมชาติโดยใชแกนนําใน
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หนวยการสอน   การจัดประสบการณระดมสมอง   กิจกรรมการเรียนการสอนดวยศูนยการเรียน
คอมพิวเตอร        
                  3) การสงเสรมิความสามารถในการคิดแกปญหา    พบวา  มีการสงเสริม
ดวยกิจกรรมดงัตอไปนี ้   การเลนวัสดุสามมิติแบบอิสระ    การสอนโดยใชคําถามแบบตาง ๆ  ไดแก      
คําถามหลายระดับ   คําถามแบบเชื่อมโยงเนื้อหาและเชื่อมโยงประสบการณประกอบการฟงนิทาน  
การจัดประสบการณโดยเด็กเปนผูเลาเรื่องประกอบภาพ   การจัดประสบการณศิลปะประดิษฐ   แบบ
กลุม   การเลนน้าํเลนทรายแบบครูมีปฏิสัมพันธ    การเลนทรายเปยก  กิจกรรมในวงกลม  แบบ
ปฏิบัติการทดลองกับการเลนเกมการศึกษาแบบประสาทสัมผัส    
     4) การสงเสรมิการคิดอยางมีเหตุผล   พบวา  มีการสงเสริมดวยกิจกรรมตาง 
ๆ ดังตอไปนี ้  การเลนสรางสรรคแบบกึ่งชี้แนะประกอบการใชคําถาม   การจัดประสบการณการตั้ง
คําถาม   กิจกรรมสนทนยามเชาเนนสิง่แวดลอมในทองถิ่น(อีสาน)    การจัดประสบการณแบบ
ปฏิบัติการทดลอง   และกิจกรรมศิลปะสรางสรรคโดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร   
    
                                     5) การสงเสริมทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  พบวา  มีการสงเสรมิ
ดวยกิจกรรมตาง ๆ ดังตอไปนี ้  ใชเกมการศึกษาและการเลนเกมการศกึษาแบบเคลือ่นไหวรางกาย
ประกอบ   การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการ    การจดัประสบการณหนวยเนนวทิยาศาสตร    การ
เลนสรรคสรางกลางแจงแบบกึ่งชี้แนะ   ซึ่งเปนกิจกรรมที่ใชสงเสริมทกัษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรในทกัษะขัน้ตน    สวนกิจกรรมที่สงเสริมทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรตั้งแต 
ขั้นตนถงึขั้นสงู  ไดแก  การจัดประสบการณทางวทิยาศาสตรแบบปฏิบัติการทดลอง   การใชเกม
ประกอบการสาธิต  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหาร  การจัด       
ประสบการณมุมวทิยาศาสตรแบบปฏิบัติการทดลอง   กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบเนน    
กระบวนการและโปรแกรมการศึกษานอกหองเรียน    
     6) การสงเสรมิทางคณิตศาสตร   พบวา  มีการสงเสรมิดวยกิจกรรมตาง ๆ 
ดงัตอไปนี้ 
          6.1) การใชเกมการศึกษา ไดแก  เกมการศึกษาที่ใชกิจกรรม    ทาง
กาย   เกมการศึกษาที่เสริมดวยเกมฝกมิตสิัมพันธ    
     6.2) การเลนเสรี  ไดแก  การเลนมมุชางไม  การเลนสนาม
ประกอบการใชคําถามทางคณิตศาสตรประกอบบัตรภาพ  การเลมมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผน            
การเลนน้ํา- เลนทราย     การเลนพื้นบานไทย      และการประยุกตใชการละเลนพืน้บานไทย  
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     6.3) กิจกรรมกลุมไดแก  กิจกรรมสนทนาโดยเสริม        
ประสบการณทางคณิตศาสตรประกอบสื่อ     การเรียนการสอนตามแนวคิดของกาเย                   
การปฏิบัติการทดลองประกอบอาหาร  
     6.4) กิจกรรมศิลปะ   ไดแก  กิจกรรมศิลปะวาดภาพนอก       
หองเรียน    กิจกรรมศิลปะสรางสรรคประกอบคําถามเชิงเหตุผล 
      7) การสงเสรมิทางภาษา  แบงออกเปน  3  ประเภท  ดังนี ้          
         7.1) การสงเสริมความพรอมทางการเรยีนภาษา  พบวา  มีการสงเสริม
ดวยกิจกรรมดงัตอไปนี ้  การสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา    การจัดประสบการณโดย       ใช
โครงสรางระดบัยอด  การเลาเรื่องประกอบหุนมือโดยใชภาษากลางควบคูภาษาถิน่ การจัด
ประสบการณความคิดรวบยอดประกอบการสนทนาในกิจกรรมการปน  การใชจดหมายขาวสื่อสารกับ
ผูปกครอง   การใชปริศนาคาํทายและเพลง   การสอนโดยใชเกม    
           7.2) การสงเสริมความสามารถดานการฟงและการพูด  พบวามีการ 
สงเสริมดวยกจิกรรมดังตอไปนี ้ การใชเกมฝกทกัษะการฟง   การสอนฟงนทิานโดยใชหุนมือ
ประกอบการใชคําถามหลงัการฟงนทิานแบบเด็กเทยีบเคียงตนเองกับบุคคลตามเนือ้เร่ือง  การเลนมุม
บานแบบครูมปีฏิสัมพันธ   การละเลนของเด็กไทย   ที่มบีทรองและบทเจรจาโตตอบแบบประยุกต    
การสอนโดยใชทักษะพืน้ฐานละครสรางสรรค   การสอนโดยใชเทคนคิการเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้ํา    
กิจกรรมการเลาเรื่องคํารูปธรรมประกอบการวาดภาพ    การจัดกิจกรรมพัฒนาภาษาสามลกัษณะ 
( กลุมใหญ  กลุมยอย  รายบุคคล)    และการใหเด็กเลานิทานตามรูปจากหนงัสือที่เด็กเลือกเอง 
             7.3) การสงเสริมความสามารถดานการอานและการเขียน  พบวา มีการ
สงเสริมดวยกจิกรรมดังตอไปนี ้ การฝกดวยเกมการศึกษา   กิจกรรมการสนทนาประกอบ    กิจกรรม
การอาน   กิจกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ    การเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกร    
การใชชุดการจัดประสบการณการเขียนรวมกันตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ   การเลนใน
ศูนยเลนสมมติที่มีการจัดสภาพแวดลอมที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษา   การจัด ประสบการณการ
เรียนรูภาษาแบบธรรมชาต ิ  และการสรุปกิจกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิค      การสรางสมุดเลมใหญ      
      8) การอนุรักษธรรมชาติและส่ิงแวดลอม พบวา  มีการสงเสริมดวย         
กิจกรรมดังตอไปนี้   การจัดกิจกรรมนอกสถานที ่ การวาดภาพนอกชัน้เรียน  และการจัดกิจกรรม
เพาะปลกูแบบผสมผสาน 
 
   จากขอคนพบเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาทั้ง  8  กลุมขางตน  
ทําใหเหน็ตัวอยางการจัดกิจกรรมและการใชเทคนิคที่หลากหลายในการพัฒนาสติปญญาของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดผานการคนควาทดลอง  และการประยุกตใชกับสภาพทองถิ่นตาง ๆ ที่มคีวามแตกตางทาง
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สังคมและวัฒนธรรม  นอกจากนี้ในการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญานัน้  สามารถสงเสริม
พัฒนาการทางสติปญญาในดานยอย ๆ   ที่เฉพาะเจาะจงไดอีก  เชน   ดานความคดิสรางสรรค      
ดานภาษา  ฯลฯ     ดังนั้นจงึทาํใหเห็นการจัดประสบการณหรือกิจกรรมที่มีลักษณะเฉพาะในการ       
สงเสริมพฒันาการทางสติปญญาในแตละดานดวย      ถึงแมวาพฒันาการทางสติปญญาบางดาน
สามารถสงเสริมไดดวยกิจกรรมที่เหมือนกนั  แตในรายละเอียดของกิจกรรมก็มีในบางประเด็นที่
แตกตางกนัออกไป   ดังเชน  กิจกรรมการเลนน้าํเลนทราย  ที่สามารถใชสงเสริมพฒันาการทาง   
สติปญญาไดหลายดานทั้งคณิตศาสตร   วทิยาศาสตร   ความคิดสรางสรรค   และการอนุรักษ       
สิ่งแวดลอม   ซึ่งพบวามีวัตถุประสงค  ส่ือวัสดุอุปกรณและเทคนิควิธีการที่แตกตางกนัออกไป   
เพราะฉะนัน้การจัดประสบการณหรือกิจกรรมตาง ๆ  ที่จะสงเสริมพฒันาการทางสติปญญาตอง     
มีจุดประสงคที่ระบุชัดเจนวาจะสงเสริมพฒันาการทางสติปญญาดานไหนบาง  และที่สําคัญคือ    
การเลือกกิจกรรมหรือวิธีการที่เหมาะสมและสอดคลองกับพัฒนาการตามวัยของเดก็ปฐมวยั     
        2.5.2 การสงเสริมพฒันาการทางรางกาย   มีจํานวน 6  เร่ือง   พบวา  มี
การศึกษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมตาง ๆ ที่สงเสริมพฒันาการทางกาย และปจจัยพืน้ฐานที่จําเปนตอ
การ       สงเสริมพัฒนาการทางกาย   จะเห็นไดวา   การสงเสริมพฒันาการทางรางกายดวยการจัด
กิจกรรมตามแผนการจัดประสบการณสําหรับเด็กโดยครูดัดแปลงกิจกรรมเอง   และการใชกิจกรรม
ตาง ๆ ไดแก  กิจกรรมการเคลื่อนไหว   กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจงัหวะ  กิจกรรมสรางสรรคอิสระ       
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคโดยใชคําถามประกอบ   ซึ่งกิจกรรมเหลานี้เปนกิจกรรมทีพ่ัฒนาไดทัง้
กลามเนื้อใหญและกลามเนื้อเล็ก    นอกจากนี้ยังมีการศึกษาถงึนิสัยในการรับประทานอาหารของเด็ก
และภาวะโภชนาการซึ่งพบวามีผลกระทบตอพัฒนาการทางรางกาย     
         2.5.3.การสงเสริมพฒันาการทางอารมณและจิตใจ    มีจํานวน  15   เร่ือง      
แบงออกเปน  3  กลุมยอย ๆ ดังนี ้ 
    1) การสงเสรมิความเชื่อมั่นในตนเอง   พบวา  มีการสงเสริมดวยกจิกรรม
ดังตอไปนี้  กิจกรรมศิลปะ  ไดแก  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม  กิจกรรมศิลปสรางสรรคและการ
เลนตามมุมโดยใหเด็กริเร่ิมกจิกรรมอยางอิสระแบบกลุมยอย  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคที่    เสริมดวย
ภาษาพูด  กิจกรรมการปนแบบกึ่งชี้แนะ  และกิจกรรมอืน่ ๆ  ไดแก  กิจกรรมเลาเรื่อง   แบบครูใหการ
เสริมแรง  การเลานทิานประกอบการแสดงละครสรางสรรค  การเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชดนตรี
ไทย  การเลนเปนกลุมแบบกาํหนดวิธีเลนเอง   การจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติ 
    2) การสงเสริมความรูสึกทีด่ีและความเขาใจเกี่ยวกับตนเอง  พบวา  มีการ
สงเสริมดวยกจิกรรมดังตอไปนี ้   กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบครูเนนคุณคาในตัวเด็ก  และการใช
โปรแกรมการศึกษาแบบพหวุัฒนธรรม 
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    3) การสงเสริมความสนใจในการทํากิจกรรม   พบวา  มีการสงเสริมดวย
กิจกรรมดังตอไปนี้    การจดักิจกรรมการเลนเกมการศกึษาดวยตนเอง  การใชเทคนิคการเตรียมเด็ก
ใหสงบ  การจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบไมแบงแยกเพศ 
    จะเหน็ไดวา  การสงเสริมพฒันาการทางอารมณและจิตใจนั้นมกีิจกรรม  ที่
หลากหลายและลักษณะกจิกรรมโดยสวนใหญเปนกิจกรรมกลุม  ทั้งกลุมใหญและกลุมยอย   และเปน
กิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงความคิดและแสดงออกอยางอิสระ  โดยครูเปนผูคอย       ชี้แนะ 
        2.5.4  การสงเสริมพัฒนาการทางสงัคม   มีจํานวน  42   เร่ือง   แบงออกเปน     
6  กลุมยอย ๆ ดังนี ้     
    1) การสงเสรมิลักษณะนิสยัที่พงึประสงค   พบวา  มีการสงเสริมดวย    
กิจกรรมดังตอไปนี้   การเลนตามมมุตามขอตกลง  การใชบทบาทสมมติ  กิจกรรมสรางสรรคประกอบ
เสียงดนตร ี การใชสัญญาการเรียนในศูนยการเรียน  และการสอนอยางเปนระบบดวย     กิจกรรมการ
สอนมโนทัศนเกี่ยวกบัลักษณะนิสัยทางสงัคม 
    2) การสงเสรมิพฤติกรรมทางสงัคม   พบวา  มีการสงเสริมดวยกิจกรรม
ดังตอไปนี้   กิจกรรมการเลน  ไดแก  การเลนมุมบานแบบเจาะจง  การเลนแบบไทย  การเลนสมมติกึ่ง
ชี้แนะ  การเลนเครื่องเลนสนาม  การเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและแบบปกติ  กิจกรรมศิลปะ  
ไดแก กิจกรรมสรางสรรค(ศิลปศึกษา)โดยใชคําถามประกอบ  กิจกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุม   
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน  ปฏิบัติและทบทวน   และกิจกรรมอืน่ ๆ ไดแก   การ
จัดประสบการณโดยใชทักษะพื้นฐานละครสรางสรรค    กิจกรรมเนนสือ่แบบไทย       การฟงนทิาน
ประกอบดนตรีควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤติกรรมการชวยเหลือ  
    3) การสงเสรมิปฏิสัมพันธทางสังคมหรือพฤติกรรมชอบสังคม   พบวา   
มีการสงเสริมดวยกิจกรรมดงัตอไปนี้การเลนบล็อกกลางแจงเปนกลุมอยางมีแบบแผน               
กิจกรรมการเลนแบบรวมมอืนอกหองเรียน  กิจกรรมประกอบอาหารสมมติแบบกลุม  กิจกรรม      
ใหเด็กแสดงพฤติกรรมการชวยเหลือเพื่อนที่เกิดจากการริเร่ิมของเด็กเอง 
   4) การสงเสรมิระเบียบวนิัย  พบวา  มีการสงเสริมดวยกจิกรรมดังตอไปนี ้  
กิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยเด็กรวมกันสรางกฏเกณฑในการปฏิบัติ               
กิจกรรมในวงกลมโดยเนนสิง่แวดลอม   การจัดประสบการณในวงกลมแบบกลุมยอย                  
กิจกรรมการเลานทิานกอนกลับบาน  กิจกรรมเสริมลักษณะนิสัยแบบวางแผน  ปฏิบัติและทบทวน   
และการประเมินผลโดยใชแฟมสะสมงาน 
    5) การสงเสรมิการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืน   พบวา  มีการสงเสริมดวย
กิจกรรมดังตอไปนี้   การจัดสภาพแวดลอมของโรงเรียนที่เปดโอกาสใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อน
มาก ๆ     กจิกรรมการเลนเพื่อคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลาง   การใหผูปกครองจัด   กิจกรรม
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นิทานเพื่อคลายการยึดตนเองเปนศนูยกลาง   กิจกรรมการเลนกลางแจงแบบมีการเลนน้าํเลนทราย    
การเลนสรางสรรคแบบชี้แนะและแบบกึง่ชี้แนะ   กิจกรรมในวงกลมแบบกลุมยอย 
    6) การสงเสรมิจริยธรรมทางสังคม   พบวา  มีการสงเสริมดวยกจิกรรม  
ดังตอไปนี้   การสอนโดยใชนิทานและเกม   การเลานทิานโดยแสดงบทบาทสมมติประกอบ        การ
จัดกิจกรรมละครสดเสริมจริยธรรม   การใชโปรแกรมการจัดประสบการณแบบโครงการ    ตาม
แนวคิดคอนสตรัคติวิส 
        2.5.5 การสงเสริมพฒันาการโดยองครวม   จํานวน  8   เร่ือง   พบวา  มีการ    
สงเสริมดวยกจิกรรมดังตอไปนี ้      กิจกรรมที่สามารถสงเสริมพฒันาการโดยองครวม  ไดแก     การ
ฝกสมาธิดวย  "การเจริญสติภาวนา  อําไพ-เทคนิค"    การเลนสรางสรรคแบบครูมีปฏิสัมพันธ    
กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบ    กิจกรรมการเลนสมมติโดยเด็กมีสวนรวมใน
การจัดสื่อการเลน    การจัดใหมีหองสมุดของเลนในสถานรับเลี้ยงเดก็     การจัดกิจกรรมตามแผนการ
จัดประสบการณของสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนและการจัดกิจกรรมการเลนกลางแจง
ตามแผนการจดัประสบการณป พ.ศ. 2527 
     2.6 ดานพฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพฒันาครู   
         1) พฤติกรรมการสอนของครู  พบวา  ครูสรางเสริมลักษณะนิสัยในการเลนที่พงึ
ประสงคใหแกเด็กดวยวธิีการที่ผูใหญทัว่ ๆ ไปสอนเด็ก  ใชเพียงภาษาทาทางในการฝกและดูแล
ตักเตือน    ผูดูแลเด็กในศูนยพฒันาเด็กเสริมสรางสุขนิสัยใหแกเด็กดวยการเปนแบบอยางที่ดีในการ
รักษาความสะอาดของรางกายและเครื่องใช  และสอนพฤติกรรมที่เด็กตองปฏิบัติเปนประจํา  ปญหา
คือ  เด็กสวนใหญไมมีทกัษะในการชวยเหลือตนเอง     บทบาทครูในการพัฒนาทกัษะการแกปญหา
ใหกับเด็กครูวางแผนการจัดกิจกรรมที่เนนการแกปญหาโดยเลือกสถานการณจริงมาเปนตวัอยางให
เด็กฝกอภิปรายและแกปญหา   บทบาทครูในการสงเสริมการอนุรักษสิ่งแวดลอมครูจัด    กิจกรรมดวย
การอบรมใหความรูและฝกใหทาํบอย ๆ จนเปนนิสัย   เปนตัวอยางที่ด ี   และแทรก  การอนรัุกษ
สิ่งแวดลอมเขาไปในการเรียนรูในทกุโอกาส     การปฏิบัติของครูในการจัด         ประสบการณมีการ
ใชคําถามและเทคนิคการสอนเพื่อกระตุนการเรียนรู  โดยการยิม้  พยกัหนา  ตอบรับ  และสัมผัสที่
อบอุน    พฤติกรรมการจัดกิจกรรมของครูในการประสบการณแบบเตรียมความพรอม  ครูเปนผู
ตัดสินใจเลือกเนื้อหาและกาํหนดกจิกรรมและออกคําสั่งใหเด็กปฏิบัติโดยเปดโอกาสใหเด็กไดเลือกทํา
กิจกรรมหรือเลือกเลนตามมุมดวยตนเอง    พฤติกรรมประชาธิปไตยของครูที่จัดประสบการณสงเสริม
ประชาธิปไตยครูจัดประสบการณใหเด็กรูจักการเคารพผูอ่ืน   มีสวนรวมในกิจกรรม  การปฏิบัติตาม
สิทธิเสรีภาพของตนเองและผูอ่ืน    วิธีการสงเสริมภาษาไทยกลางของเด็กทีพู่ดภาษาถิน่เขมร  ครูเนน
ใหเด็กใชภาษาไทยกลางเปนหลกัโดยยนิยอมใหใชภาษาถิน่บางเมื่อมีปญหาในการสื่อสาร  ทําใหครู
กับเด็กมคีวามสัมพนัธที่หางเหนิ  เด็กขาดความมั่นใจในตนเองและความภาคภูมใิจในภาษาถิ่นของ
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ตน    การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของครูที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติครูมีการเปลี่ยนแปลง
อยางคอยเปนคอยไปและสั่งสมความรูและประสบการณอยางตอเนื่อง   และคุณลักษณะของครทูี่พงึ
ประสงคคือ  เปนแบบอยางที่ดี  เขาใจจิตวิทยาการเรียนรูและพัฒนาการเด็ก   รักและศรัทธาในอาชีพ  
และหมัน่แสวงหาความรูอยูเสมอ     
        2) การนิเทศการสอน  พบวา  มีการนิเทศการสอนดวยวธิีการตาง ๆ ดังนี ้     การ
นิเทศทางไกลดวยชุดฝกอบรมดวยตนเอง    การใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอน   การใชชุด    ฝกอบรม
ดวยตนเองกับการนิเทศแบบมีสวนรวม  การใชชุดการนิเทศเพื่อพัฒนาในเรื่องตาง ๆ   เชน  ชุดการ
นิเทศพัฒนาปฏิสัมพันธระหวางครูกับเด็ก   
        3) การพฒันาคร ู  พบวา  มีการพัฒนาครูประจําการและกอนประจําการ  รวมทั้ง
บุคลากรในโรงเรียนและศนูยเด็กปฐมวัยตาง ๆ  มีดังนี ้    การจัดประสบการณวิชาชพีครูสําหรับ   
นักศึกษาวทิยาลัยครูวิชา เอกอนุบาล    การพัฒนาบุคลากรตามกระบวนการพฒันาของศูนยพัฒนา
การศึกษาระดับกอนประถมศึกษา   การใชบทเรียนโปรแกรมในการพัฒนาทักษะการใช     คําถาม
ของครูปฐมวัย    การใชชุดฝกอบรมการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค   การใชโครงการฝก   อบรมเพื่อ
พัฒนาสมรรถภาพผูดูแลเด็ก   การใชโปรแกรมการฝกอบรมดวยตนเองเรื่องศูนยการเรียนและจดัการ
ในชั้นเรียนสาํหรับครูอนุบาล    ซึ่งในการพัฒนาครูประจําการสวนใหญใชการศึกษาดวยตนเองจากชุด
การฝกอบรมหรือโปรแกรมการฝกอบรมตาง ๆ  เพื่อความสะดวกของผูเขารับการ   อบรม  เชน  การใช
บทเรียนโปรแกรม  การ ใชชุดฝกอบรมและโปรแกรมฝกอบรมดวยตนเองในเรื่องตาง  ๆ 
 
     2.7 ดานการอบรมเลี้ยงดูเดก็และการพฒันาความรูความสามารถของผูปกครอง 
        1) ดานการอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครอง  พบวา  พฤติกรรมปฏิสัมพันธระหวาง
แมกับลูกในทกุภูมิภาคมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกันในการสอนและการสรางเสริมความคิดริเร่ิมของลูกโดย
การชี้ชวนและใชคําถามซึ่งทาํใหเด็กมีความพรอมในการเรียนรูดีกวาเรยีนรูจากผูอ่ืน    สวนบทบาทใน
การอบรมเลี้ยงดูลูกของบิดาหนาทีห่ลักคือ  การหาเลี้ยงครอบครัวและสงเสริมพฒันาการเด็กดวยการ
ดูแล  ปองกนัอุบัติเหตุ  เปนแบบอยางและเปนสื่อกลางของครอบครัว  ซึ่งสอดคลองกับการอบรมเลี้ยง
ดูเด็กของผูปกครองรุนปจจุบนัที่ผูปกครองเพศชายมีบทบาทใน    การอบรมเลี้ยงดูเดก็มากกวา
ผูปกครองเพศชายรุนปูยาตายาย    และในครอบครัวที่มีแมเปน   ผูปกครองคนเดียว  เนนการสอนลูก
ใหเขาใจและยอมรับสภาพความเปนอยูของครอบครัวและ     ฝกลูกชวยเหลือตนเองเร็วขึ้น  
เชนเดียวกับการอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครองชาวเลทีม่ีมีบทบาทใน  การอบรมเลีย้งดูลูกมากทีสุ่ด
โดยเนนใหเดก็เรียนรูภาษา  ประเพณวีัฒนธรรมและสิ่งแวดลอมภายใตบริบทของสงัคมชาวเล     และ
แนวในการตอบคําถามของผูปกครองตอคําถามของเดก็สวนใหญใชหลักการตอบตามความเปนจริง
อยางตรงไปตรงมาโดยใชภาษาที่เหมาะสมกับวัยของเดก็    และ  บทบาทของผูปกครองเด็กที่มีความ
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ตองการพเิศษ  เชน  เด็กที่มคีวามบกพรองทางสติปญญา        เด็กออทิสติกที่อยูในกรุงเทพมหานคร
และที่นาํเด็กมารับบริการจากหนวยงานที่ใหบริการมีความรูความเขาใจที่ถูกตองเกีย่วกับเด็กและการ
ดูแลเด็ก  และประสานงานกบันักวชิาชพีอยางสม่ําเสมอ  แตผูปกครองเด็กที่มีความตองการพเิศษที่
อยูตางจงัหวัดมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับเด็กและการ     ดูแลเด็กนอยมาก  จึงทาํใหเลี้ยงดูเด็ก
เชนเดียวกับเด็กปกติทั่วไป  และไมประสานงานกับนักวิชาชพี    นอกจากนี้ยงัพบวาความตองการและ
ความคาดหวงัของผูปกครองที่มีตอโรงเรียนอนุบาลมีความสอดคลองกับสภาพเปนจริงของโรงเรยีนใน
ทุกดาน   และความตองการเกี่ยวกับสวัสดิภาพของ   นักเรียนในดานอาคารเรียน  สิ่งแวดลอมทาง
กายภาพ  สนามเด็กเลน  รถรับสงเด็ก  และสวัสดิศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยมากที่สดุ       
        2) การพฒันาความรูความสามารถใหแกผูปกครอง  พบวามีการใหความรูแก
ผูปกครองดวยวิธีการตาง ๆ  ดังนี ้  การใชชุดการสอนหรือชุดการฝกสําหรับผูปกครองเพื่อสงเสริม
ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรและความคิดสรางสรรคใหกับเด็ก   การใชชุดสงเสริมความรูแก  
ผูปกครองดวยการสื่อสารสองทางเพื่อสงเสริมความเชื่อมั่นในตนเอง  ความคิดสรางสรรค        
ความสามารถในการแกปญหาและสงเสรมิพฤติกรรมการชวยเหลือใหเด็กปฐมวัย    การใชชุด      
 ใหความรูและชุดฝกสําหรับผูปกครองในการสงเสริมการใชกลามเนือ้เล็กและการประสานกัน   ของ
ตาและมือ   การใชโปรแกรมการสงเสริมความรูดานโภชนาการ   โปรแกรมการสงเสริมพัฒนาการดาน
รางกาย  โปรแกรมการชวยเหลือเด็กตั้งแตแรกเริ่มแบบครอบครัวเปนฐาน  จะเหน็ไดวา  โดยสวนใหญ
การพัฒนาความรูความสามารถใหแกผูปกครองมักใชชุดฝกหรือ  ชุดสงเสริมความรูในดานตาง ๆ หรือ
การใหผูปกครองเขารวมกิจกรรม  การสื่อสารสองทางดวย จดหมายขาว  เพื่อใหผูปกครองนําความรูที่
ไดไปพัฒนาเด็กตอไป  
 
   2.8 ดานกิจกรรมเสริมเพือ่เปนบริการทางการศกึษาสําหรับเด็กปฐมวยั   
          สําหรับกจิกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษา พบวา มีการจัดโครงการ
ประสบการณเกี่ยวกบัอาหาร   และการสรางเกณฑการจดับริการสุขภาพในโรงเรียน    นอกเหนือจาก
การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาเด็ก  ซึ่งการจัดบริการเหลานี้ไมมีผลในการพัฒนาเด็ก     โดยตรง
แตเปนปจจัยที่สนับสนนุการเรียนรูของเด็กเพื่อใหการจดัการเรียนการสอนดําเนนิไป   อยางราบรื่น 
 
    2.9 อ่ืน ๆ   การศึกษาความตองการบุคลากรระดับดุษฎีบัณฑิตสาขาวชิาการศึกษา
ปฐมวัยของหนวยงานที่เกี่ยวของกับการจดัและใหบริการทางการศึกษาปฐมวยั  เพื่อไปปฏิบัติการ
สอน   สราง  วิจัยและพัฒนาหลักสูตรหรือโปรแกรมทางการศึกษาปฐมวัย   
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 อภิปรายผลการวิจัย 
 
  การวิจยัเพื่อสังเคราะหขอความรูจากวทิยานพินธระดับมหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย 
ระหวางป พ.ศ.2529-2541  ผูวิจัยไดแบงหวัขอการอภิปรายดังนี ้
  1.จากผลการสังเคราะหเชิงปริมาณ  สามารถอภิปรายไดดังนี ้
       1.1 ในดานสถาบันที่ผลิตและปที่พมิพเผยแพร  ผลปรากฏวา  ในป พ.ศ.2538        
มีจํานวนวทิยานพินธทีพ่มิพเผยแพรมาก  อันเนื่องมาจากในปกอนหนานัน้มีจาํนวนวิทยานิพนธที่
พิมพเผยแพรออกมานอยซึง่แสดงวามีผูทีจ่บการศึกษานอย  จึงทาํใหในชวงป พ.ศ. 2538 มีผูสําเรจ็
การศึกษาพรอม ๆ กันหลายรุนจึงทําใหมวีิทยานิพนธทีพ่ิมพเผยแพรมากกวา   ทั้งนี้เพราะหลกัสตูร
ระดับมหาบัณฑิตมีระยะเวลาศึกษาตลอดหลักสูตร  4  ป    สวนสถาบันที่ผลิตงานวิจัยระดับ
มหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย  พบวาม ี 2  สถาบนั คือ จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย และ
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ซึ่งเปดสอนระดับมหาบณัฑิตในระยะเวลาที่ใกลเคียงกัน              
และ  พบวามปีริมาณงานวจิัยที่แตกตางกัน คือ  มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒมีการผลิตงานวิจยั      
สาขาการศึกษาปฐมวยัมากกวาจฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั  อันเนื่องมาจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทร 
วิโรฒเปดรับนสิิตระดับปริญญาโททั้งภาคปกติและภาคพิเศษ    สวนจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยเปดรับ
เฉพาะภาคปกติ  จึงทาํใหปริมาณงานวิจัยที่ผลิตออกมานอยกวา 
    1.2 ในดานระเบียบวิธวีิจัย  ผลปรากฏวา  การวิจยัเชิงทดลอง  มีการนาํมาใชใน  
การศึกษาวิจัยมากที่สุด  เนื่องจากการทําวจิัยสวนใหญ  เปนการเปรียบเทียบการวธิสีอนหรือการจดั
ประสบการณตาง ๆ  ในการสงเสริมพฒันาการเด็กปฐมวัย   ซึ่งการเปรียบเทียบจะไดผลการวิจัยที่
ชัดเจน  ซึ่งถือวางานวิจยัประเภทนี ้ มีผลตอการพัฒนาการศึกษาระดับปฐมวัยทัง้ในระดับชั้นเรียน
และระดับนโยบาย   สวนการวิจัยเชงิคุณภาพ  พบวายังมีงานวจิัยคอนขางนอย  สาเหตุหนึ่งที่มกีารใช
ระเบียบวิธวีิจยัเชิงคุณภาพนอย อาจเนื่องมาจากระเบยีบวิธวีิจัยนี้เทาที่ผานมายงัไมแพรหลายในวง
การศึกษามากนัก   และการฝกประสบการณเกี่ยวกับการวิจัยประเภทนีย้ังมีอยูนอย  ทั้งนี้เพราะเปน
วิธีการวิจัยที่นยิมใชทางดานมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร ที่ถือวาผูวิจัยเปนเครื่องมือที่สําคัญชนิด
หนึง่ในการเกบ็รวบรวมขอมลู    ถึงแมวาการใชระเบียบวธิีวิจัยแตละประเภทจะมีความ    เหมาะสม
กับงานวิจัยในแตละเรื่องอยูแลวก็ตาม   แตงานวิจัยเชิงคุณภาพ  ก็ควรไดรับการสงเสริมใหมากขึ้น
เพื่อที่จะไดงานวิจยัที่ใหขอมูลที่เจาะลึก   ซึ่งจะทาํใหไดงานวิจยัที่มีขอคนพบในอกีมิติหนึง่ที่แตกตาง
จากเดิม   สําหรับงานวิจัยเชิงบรรยายที่เปนการศึกษาสํารวจสวนใหญจะเปนการศึกษาสภาพและ
ปญหาที่เกิดขึน้ของสภาพการณตาง ๆ  เชน  การใชหลกัสูตร  การบริหารการศึกษา     การจัดการ
เรียนการสอน  การอบรมเลีย้งดูเด็ก  พฤติกรรมการสอน  และอื่น ๆ    ผลการวิจยั      สวนใหญจะสรุป
สภาพปญหาในระดับมาก  ปานกลาง   หรือนอย    ประกอบกับการสัมภาษณ  และศึกษาสงัเกต
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สภาพที่เปนจริง  ทําใหเห็นสภาพที่เปนปญหาที่แทจริงและไดขอคนพบกวาง ๆ    ที่เปนสภาพจริงใน
ชวงเวลานั้น ๆ   เพื่อการนาํขอคนพบที่ไดไปคนควาหาวธิีการแกปญหาตอไป 
                           1.3 ในดานประชากร  ผลปรากฏวา  ประชากรที่ศกึษาสวนใหญเปนเด็กปฐมวยั  
เพราะเปนงานวิจัยที่ผลิตจากมหาบัณฑิตที่สําเร็จการศึกษาในสาขาการศึกษาปฐมวัยทีม่ีจุดประสงค
เพื่อผลิตมหาบัณฑิตใหเปนผูมีความรูความสามารถในการสงเสริมและสนับสนุน  การคนควาวิจัย
เกี่ยวกับการศึกษาเลีย้งดูเดก็และพัฒนาคณุภาพของการจัดการศึกษาปฐมวัย  และ พบวากลุมอายุ
ของเด็กทีท่ําการคนควาทดลองมากที่สุดคือ  เด็กปฐมวยัที่มีอายุระหวาง 5-6 ป   รองลงมาอาย ุ4-5 ป 
และนอยที่สุดคืออายุต่ํากวา 3 ป   สะทอนใหเหน็วาเทาที่ผานมาการพัฒนาเด็กปฐมวัยเนนเฉพาะเด็กที่
อยูในโรงเรียนอนุบาลเปนสวนใหญ  ตอมาเริ่มขยายเขาถึงเด็กวัยกอนเขาเรียนชัน้อนุบาล    มากขึ้นแต
ก็ยังมปีริมาณที่นอยมาก   แสดงวาในระยะเริ่มแรกอาจมีการตีความหมายในการพฒันาเดก็เฉพาะใน
วัยเรียนระดับอนุบาลเทานัน้  แตในปจจุบันมีการขยายขอบเขตของการพัฒนาเด็กมากยิ่งขึน้แตก็ยังมี
ปริมาณทีน่อยมาก  จึงเหน็ควรวาเด็กแรกเกิดถึง 3 ขวบควรไดรับการสงเสริมและพฒันาใหมากขึน้   
   1.4 ในดานเนือ้หาสาระที่ศึกษา   ผลปรากฏวา  เนื้อหาทางการศึกษาทีท่ําการศึกษา
มากที่สุดคือ  การสงเสริมพัฒนาการเด็ก  โดยเฉพาะดานการสงเสริมพฒันาการทางสติปญญา       
ซึ่งเปนสิ่งสะทอนภาพของสงัคมไทยวามีคานิยมและมีแนวโนมที่ตองการที่จะพัฒนาเด็กปฐมวยัให
เติบโตไปมีความสามารถทางสติปญญาสงู  จนบางครั้งอาจไมไดตระหนกัวาในการพัฒนาเด็กปฐมวัย
นั้นตองสงเสรมิพัฒนาการทกุดานไปพรอม ๆ กันจะเนนหนักเฉพาะพัฒนาการใดพัฒนาการหนึง่ไมได  
เพราะเด็กในชวงอาย ุ 0-6 ป  เปนชวงวยัที่สมองของเดก็พัฒนามากที่สุดทัง้ซีกซายและซีกขวา  และ
สมองของเด็กจะพัฒนามากที่สุดในชวงนี ้    ซึ่งอาจทาํใหเกิดความเขาใจ   คลาดเคลื่อนไปวาสมอง
ของเด็กพัฒนามาก   จึงทําใหเนนการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญามากที่สุด  แตตองตระหนักวา
สมองนัน้ควบคุมการทาํงานทั้งหมดของรางกาย   ดังนั้นเราจึงตองสงเสริมพัฒนาการ ทุก ๆ ดานของ
เด็กไปพรอมกนั   
     2.จากผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ  สามารถอภิปรายไดดังนี ้
      2.1 ดานการสงเสริมพฒันาการเด็กปฐมวัยทาํใหไดองคความรูใหมในการพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมตาง ๆ ที่รวบรวมไดจากงานวิจยัหลาย ๆ เร่ืองทีโ่ดยสวนใหญแลวมี
วัตถุประสงคคอืการสงเสริมพัฒนาการเด็กปฐมวยั  ถึงแมวาจะมีการจัดกิจกรรมที่เนนการสงเสริม
พัฒนาการบางดานโดยเฉพาะดานสติปญญา    แตตอมามีแนวโนมที่จะสงเสริมพฒันาการดานอื่น ๆ 
เพิ่มข้ึน     โดยพบวาการจัดกิจกรรมสวนใหญที่ทาํการศึกษาคนควาเพื่อสงเสริมพัฒนาการใหกับเด็ก
ลวนลักษณะการจัดกิจกรรมเพื่อตอบสนองการเรียนรูทีย่ดึผูเรียนเปนสาํคัญโดยการจัดกิจกรรมนัน้มี
ความหลากหลายและสามารถบูรณาการใหเด็กไดพัฒนาครบทั้ง 4 ดาน  หรือสงเสริมเฉพาะ
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พัฒนาการบางดานดงัในวิทยานพินธแตละเรื่องที่เปนเชนนี ้   อันเนื่องมาจาก  ขอจํากัดบางประการ
ของการทาํวทิยานพินธ     
   2.2  ลักษณะการจัดกิจกรรมที่เปนขอคนพบซึ่งมีทัง้การจัดในลักษณะของกิจกรรม
กลุมใหญ  กลุมยอยและรายบุคคล  ทั้งในและนอกหองเรียน    แตทั้งนีท้ั้งนั้นสิง่ที่ตองคํานงึถงึ  คือ   
เปนกิจกรรมทีเ่ปดโอกาสใหเด็กไดคนพบดวยความสามารถของตนเอง  กิจกรรมที่ชวยใหเด็กรักการ
เรียนรู    กิจกรรมที่มีความหมายตอตัวเดก็  ใหโอกาสเด็กเลือกตามความสนใจและความถนัด  และ
เปนกิจกรรมทีเ่ปดโอกาสใหเด็กไดฝกปรับตัวตอส่ิงแวดลอมใหม ๆ  โดยการจัดกิจกรรมตาง ๆ ที่
รวบรวมไดจากขอคนพบจากงานวจิัย  ไดแก  กิจกรรมแบบปฏิบัติการ  กิจกรรมการแกปญหา     การ
สอนโดยใชเทคนิคการสอน ( ใชคําถามหรอืการเตรียมเดก็ใหสงบ )    กจิกรรมที่เนนทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร   กิจกรรมการประกอบอาหาร   กิจกรรมการอภิปราย  กจิกรรมการทัศน
ศึกษา    กิจกรรมเสรี   กิจกรรมการเลน  และอื่น ๆ       ซึ่งพบวา  การจัดกิจกรรมเหลานี้สามารถใช
เปนแนวทางในการสงเสริมพัฒนาการทัง้ทางสติปญญา  รางกาย  อารมณและจิตใจ  และสังคมของ
เด็กปฐมวยัได   ซึ่งผูที่เกีย่วของกับการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนใหกบัเด็กปฐมวยัไดแก  ผูบริหาร  
ครู  และผูปกครอง  สามารถใชเปนแนวทางในการพัฒนาเด็กของตนไดและควรรวมมืออยางจริงจังกับ
หนวยงานที่สนับสนนุการจดัการศึกษาระดับปฐมวัย  ไมวาจะเปนหนวยงานระดับทองถิ่นหรือ
หนวยงานระดับจังหวัด    อาจจะเปนการจดันิเทศทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน   เพื่อใหครูไดทราบ
ถึงนวัตกรรมการสอนและเทคนิคการสอนที่ผานการศึกษาวิจยัแลวมาประยุกต ใชในการจัด กิจกรรม
การเรียนการสอนที่สงผลใหเด็กปฐมวัยมีการพัฒนาการไปในทางที่ดีข้ึน จากการศึกษาวิจยัผลของ
การจัดกิจกรรมตาง ๆ  ที่เกดิขึ้นกับเด็ก   สะทอนใหเห็นวาการจัดกิจกรรม      ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ
ไดรับการศึกษาคนความาเปนระยะเวลานานแลว  และพบวาสามารถใช     สงเสริมพัฒนาการเด็กได
ในทุกดาน   นับวาเปนจุดเริม่ตนที่ดีของการปฏิรูปการศึกษาปฐมวัยที ่   สงเสริมการจัดการเรียนการ
สอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญในปจจุบนั  และชวยสรางความมัน่ใจให ครูมากยิง่ขึ้นเกี่ยวกบัการนํา
กิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวยัที่ไดผานการคนควาวิจัยไปประยุกตใชในการจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกบั
สภาพโรงเรียนและทองถิน่     
   2.3 ในดานของการรับนวัตกรรมทางการศกึษาของชาตติะวันตก   เชน  การสอน
ภาษาแบบธรรมชาต ิ ( Whole Language)  การสอนแบบ วางแผน  ปฏิบัติ และทบทวน   การสอน
แบบโครงการ  เปนตน   มาใชนั้นกอนอืน่ควรมีการศึกษาแนวคิด  เนื้อหา  และวิธกีารอยางละเอียด
เพื่อที่จะไดใชนวัตกรรมนั้น ๆ อยางถูกตองและปรับประยุกตใชใหเหมาะกับบริบทของสังคมไทยได    
และควรไดผานการศึกษาคนควาทดลองใชในบางพืน้ทีก่อนเมื่อไดผลดีจึงคอย  ๆ ขยาย      ออกไป  
ซึ่งสอดคลองกับการ ทาํวทิยานพินธของนิสิตปริญญาโทสาขาการศึกษาปฐมวัยบางเรื่อง  ที่
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ทําการศึกษาคนควาถึงผลของนวัตกรรมมาใชในการสงเสริมการเรียนรูของเด็กในดานตาง ๆ กบั
ประชากรบางกลุมกอนเมื่อไดผลดีแลวจึงเผยแพรนวัตกรรมนั้น 
   2.4  ดานการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพฒันาความรูความสามารถของผูปกครอง  
ถือวาเปนผูที่เกี่ยวของใกลชดิในการพฒันาเด็กมากที่สุด  การเจริญเติบโตของเด็กไดรับอิทธิพลจาก
ผูปกครอง  ซึ่งจะสามารถสงเสริมหรือสะกดักั้นพฒันาการดานใดดานหนึง่หรือทุกดานก็ได  ดังนั้นการ
พัฒนาความรูความสามารถของผูปกครองใหสามารถตอบสนองความตองการของเด็กได   อยาง
เหมาะสมจงึเปนสิ่งจาํเปนอยางยิ่งตอการพัฒนาเด็ก  ดังทีง่านวิจยัของนิสิตระดับมหาบัณฑิตสาขา
การศึกษาปฐมวัยที่มีการศึกษาคนควาวธิีการตาง ๆ ในการพัฒนาความรูความสามารถของ     
ผูปกครองทัง้ในการการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการสงเสริมพัฒนาการเด็กดานตาง ๆ ดวยการใชชุดการ
ใหความรู   จดหมายขาว  เปนตน  ในการพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครองจากงานวิจยั
ดังกลาวมีจุดมุงหมายที่สอดคลองกับหลกัการพฒันาผูเกี่ยวของกับการพัฒนาเด็ก  ซึ่งงานพฒันาเด็ก
มีความเกี่ยวของกับบุคคลหลายฝาย  ไดแก  พอแม  ผูปกครอง  ครู  บุคคลตาง ๆ ในชุมชน  รวมทัง้
หนวยงานระดับทองถิน่และระดับชาติ   โดยเฉพาะพอแมผูปกครองการที่จะพัฒนาเด็กใหเจริญเตบิโต
อยางเหมาะสม  จําเปนตองอาศัยความรวมมือจากบุคคลและสถาบนัทางสังคมหลายฝายรวมกนั
พัฒนาเด็กใหเปนไปอยางสอดคลองและพรอมเพรียงกัน   ซึ่งในการอบรมเลี้ยงดูเด็กเปนภาระหนาที่
โดยตรงของครอบครัว  คุณภาพของผูอบรมเล้ียงดูเด็กสงผลตอคุณภาพของการอบรมเลี้ยงดูเด็ก  
ดังนัน้การพัฒนาคุณภาพของผูอบรมเลี้ยงดูเด็กโดยเฉพาะผูปกครองจงึเปนสิง่จาํเปนและควรมีการให
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเด็กควบคูไปกับการพัฒนาคุณภาพของผูอบรมเลี้ยงดูใน
ดานการสรางนิสัยใฝรู  การคิดวิเคราะหและการเรียนรูดวยตนเอง  ดังจะเห็นไดจากการพฒันาความรู
ความสามารถของผูปกครองในเรื่องการอบรมเลี้ยงดูหรือเร่ืองการสงเสริมพัฒนาการเด็กในรูปแบบ
ของการศึกษาดวยตนเองและฝกปฏิบัติกับลูกที่บานดวยจดหมายขาว  ชุดฝกหรือชุดใหความรูในรูป
ของการสื่อสารสองทางหรือวิธีการตาง ๆ     ซึ่งพอแม  ผูปกครองและบุคคลในครอบครัวเปนบุคคลที่
ใกลชิดเด็กมากที่สุด  และมีหนาที่ในการอบรมเลี้ยงดูเดก็ตั้งแตเกิดจึงมีอิทธพิลตอเด็กมาก   ดังนัน้
การพัฒนาเด็กโดยผานทางการพัฒนาพอแมผูปกครองหรือผูเลี้ยงดูเด็กในครอบครัว  จึงมี
ความสาํคัญและมีความจําเปนมากเพราะจะสงผลโดยตรงตอเด็ก 
  
  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 
    1. ผลการสังเคราะหงานวิจยัที่ไดสามารถใชเปนขอมูลในการเลือกหรอืตัดสินใจใน
การจัดประสบการณหรือกิจกรรมตาง  ๆ  ในการพัฒนาเด็ก 
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   2. ควรสงเสริมใหมีการศึกษาวิจยัเกีย่วกบัจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อ        
สงเสริมพฒันาการทางกาย   พัฒนาการทางอารมณและจิตใจเกี่ยวกบัการพัฒนาคุณธรรมจริยธรรม
ของเด็กปฐมวยั  สภาพพัฒนาการเด็กปฐมวัย  การวัดผลและการประเมินผลการจัดการเรียนการสอน
หรือพัฒนาการเด็กโดยวิธีการตาง ๆ   เชน  การประเมินผลจากสภาพจริง ( Authentic Assessment)   
การประเมนิผลโดยใชแฟมสะสมงาน( Portfolio)  เปนตน  ทั้งในดานการศึกษาสาํรวจ   การทดลองใช   
การติดตามผลการปฏิบัติงาน  การพัฒนาความรูความสามารถของครูใหมากขึน้เพราะจากปริมาณ
งานวิจยัที่ผานมานัน้มนีอยมาก 
   3.ควรมีการสงเสริมการศึกษาวิจัยโดยใชระเบียบวธิีวิจยัเชิงคุณภาพใหมากขึ้น  
เพื่อใหไดขอมลูเกี่ยวกับการศึกษาปฐมวัยในอีกมิติหนึง่     
   4.ควรมีการสงเสริมการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประยุกตใชภูมิปญญาทองถิ่นในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนระดับปฐมวยัในหลาย ๆ ลักษณะ 
   5.ควรสงเสริมใหครูสรางหรอืใชหลักสูตร  ชุดการสอน  ส่ือการสอน               แบบฝก
ทักษะ  และเทคโนโลยีในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อตอบสนองความตองการของเด็กตาม
ความสนใจและความแตกตางระหวางบุคคล    การพัฒนาความรูความสามารถของครูเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาการกระบวนการคิดและกระบวนการทํางานของเดก็    รวมทัง้  การสราง
ขวัญและกําลงัใจในการทาํงานของครูทีป่ฏิบัติหนาที่การสอนในระดับอนุบาล 
   6.ควรมีการศกึษาวิจัยเกี่ยวกับการเสริมสรางทัศนคติของผูบริหารใหตระหนัก    ถึง
ความสาํคัญของการจัดการศึกษาปฐมวัย 
   7.ควรมีการศกึษาวิจัยเกี่ยวกับการติดตามผลการปฏิบตัิงานตามนโยบายในพัฒนา
การศึกษาและการปฏิรูปการศึกษาระดับปฐมวัย      
    8.ควรมีการสงเสริมใหมกีารศึกษาวิจยัเกีย่วกับการพฒันาเด็กในชวงวัยทารกและวยั
เตาะแตะในดานตาง ๆ ใหมากขึ้น 
    9.ควรมีการสงเสริมใหมกีารศึกษาวิจยัเกีย่วกับการจัดกิจกรรมดนตร ี กิจกรรมศิลปะ  
และกิจกรรมพลศึกษาสําหรบัเด็กใหมากขึน้ 
 
  ขอเสนอแนะสําหรบังานวจิัย 
 
   1. ควรสังเคราะหงานวจิัยทีม่ีการศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการเด็กปฐมวัยใน
สาขาอื่น ๆ เชน  พลศึกษา  การศึกษาพิเศษ  บริหารการศึกษา  จิตวิทยาการศึกษา  หรือในหนวยงาน
ที่มีการทาํวิจัยเกี่ยวกับเด็กปฐมวัยอืน่ ๆ   
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    2. ควรสังเคราะหงานวิจยัเกี่ยวกับเด็กปฐมวยัโดยการสรุปความสอดคลอง       
เชื่อมโยงกับแนวนโยบายในแผนการศึกษาแหงชาต ิ   
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รายชื่อวิทยานิพนธ ของ จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
 

พ.ศ.2530 
บรรพต  พรประเสริฐ  การเปรียบเทียบมโนทัศนทางจริยธรรมของนักเรยีนอนบุาลที่ไดรับการสอน 
              โดยใชนิทานและเกม 
สุภาพ  กิตติสาร  ผลของการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรตอการเขียนพยญัชนะไทยของเด็กกอนวยัเรียน 
  สอง ภาษาในจังหวัดปตตาน ี

 
พ.ศ.2531 

เกษลดา  มานะจุติ   การศึกษาการจัดประสบการณวิชาชีพครูสําหรับ นักศึกษาวทิยาลัยครู 
  วิชาเอกอนุบาล 
ขวัญฟา  รังสิยานนท  การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดจากการฟงนทิาน 
  ดวยการเลาโดยใชหุนกับภาพ 
จินตนา  ปรีดานนัท  การพฒันาทักษะการใชคําถามของครูปฐมวัยดวยบทเรียนแบบโปรแกรม 
จินตนา  ปณฑวงศ  การศึกษาพฤติกรรมปฏิสัมพันธระหวางแมกบัลูกในโครงการสอนลูกใหฉลาด 
  ของกรมการพฒันาชมุชนกระทรวงมหาดไทย 
โสภิตอนงค  บุญชวย  การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนระดับกอนประถมศึกษาใน 
  โรงเรียนเอกชนกรุงเทพมหานคร 

 
พ.ศ.2532 

ชูลี   ชวยเอื้อ  การใชแนวการจัดประสบการณอนุบาลศึกษาในโรงเรียนอนุบาลสงักัด สํานักงาน 
  คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ 
ทัศนีย  เอ่ียมละออ  ความตองการการนเิทศการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนของครูชั้นเด็กเล็ก         
  ในสังกัดสาํนกังานประถมศกึษาจงัหวัด  เขตการศึกษา 6 
ธิดา  พทิักษสนิสุข  การพฒันารูแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่สาํหรับเด็กอนุบาล 
นภา  คงเมือง  การศึกษาการจัดการศึกษาสําหรับเด็กกอนวัยเรียนของโรงเรียนตํารวจตระเวนชายแดน 
นันทิยา  เกิดวิชัย  ความสมัพันธระหวางบริโภคนิสัยกับภาวะโภชนาการของเด็กกอนวัยเรียนใน      
  โรงเรียนสงักัดสํานักคณะกรรมการการศึกษา  เขตการศึกษา 11 
พิมแข  สาริวงศจันทร  การศึกษาการสรางเสริมลักษณะนสิัยในการเลนที่พงึประสงคใหแกเด็กของครู 
  ในโรงเรียนอนบุาล กรุงเทพมหานคร 
ภาวิณี  สิทธิชยัจาร ุ การเปรียบเทียบความพรอมในการอานโดยการจาํรูปคําของเดก็อนุบาลที่ฝก     
  ดวยเกมการศกึษากบัแบบฝก 
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เรณู  นุมอาชา  ผลของการฝกสมาธิดวย “การเจริญสติภาวนาอําไพ-เทคนิค” สําหรับเด็กปฐมวัย 
สุทธาทพิ  มีชนูึก  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขาใจคํานามของเด็กปฐมวัยทีเ่รียนโดย  

ใชปริศนาคําทายและเพลง 
สุภาวดี  ลัภยานุกูล   การเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรดานการวัดและการสื่อ     
  ความหมายของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการใชเกมประกอบการสาธติ 
สุรินทราภรณ  อนนัตมหาพงศ   ผลของการใชเกมการศกึษาเพื่อพฒันาความสามารถทางการสังเกต 
  และรับรูดวยสายตาของเดก็กอนวยัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
อดิฉันท  คูณภัคพิมล  การใชเกมเพื่อพัฒนาความสามารถของเด็กปฐมวัยที่มีปญหาในการจาํแนก 
  เสียงตนคาํ 
อรวรรณ  ปนตา   ประสิทธผิลของรูปแบบการพัฒนาลักษณะนิสยัทางสงัคมอยางเปนระบบ 
  แกนักเรียนชัน้เด็กเล็ก  

 
พ.ศ.2533 

กันยา  ลุมพิกานนท    การวเิคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเด็กกอนวัยเรียนในหนงัสือพมิพ 
  รายวนั พุทธศักราช 2530-2531 
จุฑามาศ  โฆษะปญญาธรรม   ความสามารถในการใชคํากริยาของนกัเรียนอนุบาลที่เรียน 
  แบบศูนยการเรียน  
พิจิตรา  ลาวณัยศิริ   สภาพการจัดการศึกษาและการเลี้ยงดูเด็กในสถานรับเลีย้งเด็กเอกชน 
  กรุงเทพมหานคร  
พวงรัตน  รอดมณี   การปฏิบัติของผูดูแลเด็กในการสรางเสริมสุขนิสัยใหแกเด็กปฐมวัยใน 
  ศูนยพฒันาเดก็เล็กกรมพัฒนาชุมชน 
ระพีพัฒน  ยินดีสุข  ผลการฝกทักษะทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้เด็กเล็กโดยการประยุกต 
  ใชการละเลนพื้นบานไทย   
สาลี่  เหมือนมงคลกุล   แนวโนมการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยศึกษาของไทยในป พ.ศ. 2544 
สุภาวดี  ศรีวรรธนะ   การฝกทักษะการฟงของนกัเรียนอนุบาล โดยใชการละเลนของเด็กไทย      
  ที่มีบทรองและบทเจรจาโตตอบแบบประยุกต 
อุษณีย  จันทรวิลักษณ  การศึกษาการจัดกิจกรรมดนตรสีําหรับนักเรียนอนุบาลในโรงเรียน 
  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
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พ.ศ.2534 
คนอง  ตนเล็ก   ความสอดคลองระหวางความคาดหวงัของผูปกครองทีม่ีตอโรงเรียนและ    
  สภาพที่เปนจริงของโรงเรียนอนุบาลเอกชนในจงัหวัด เชียงใหม 
พิมพรรณ  ศรีสวัสด์ิ   การศึกษาแนวการตอบคําถามของผูปกครองตอคําถามของเด็กกอนวัยเรียน 
รัฐดาว  พิศาลพงศ   การศึกษาการดําเนนิงานของศูนยอบรมเด็กกอนเกณฑในภาคตะวันออก  
  สังกัดกรมศาสนา 
ระพีพรรณ  คลายแดง  การศึกษา พฤติกรรมทางอารมณและสังคมของนักเรียนชัน้เด็กเล็กที่บานและ  

ที่โรงเรียนในหมูบานจังหวัดนครราชสีมา : การศึกษาเฉพาะกรณี 
สุนันทา  กิจสวุรรณ   การใชโครงการฝกอบรมเพื่อพฒันาสมรรถภาพของผูดูแลเด็กในศูนย    
  เด็กปฐมวยัในชุมชนแออัดกรุงเทพมหานคร 

 
พ.ศ.2535 

งามนิจ  จันทร   สภาพและปญหาการพัฒนาบุคลากรทางการศึกษาในศูนยพัฒนาการศึกษา 
  ระดับกอนประถมศึกษา  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิเขตการศึกษา 1 
จันทนกฤษณา  สุขสวัสด์ิ   ผลการใชชุดฝกสําหรับผูปกครองเพื่อสงเสริมการพัฒนาการประสานกนั 
  ของตาและมือใหกับเด็กปฐมวัย 
นิภาภรณ   ดีสมโชค  ผลของการใชเกมการศึกษาที่ใชกิจกรรมทางกายที่มีตอความพรอมทาง  
  คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
พจน ี เทียมศักดิ์   การพัฒนาโปรแกรมการสงเสริมความรูดานโภชนาการของผูปกครองในการเลี้ยงดู 
  เด็กปฐมวยัทีม่ีน้ําหนักต่ํากวาเกณฑมาตราฐาน  ในโครงการตามพระราชดําริสมเดจ็ 
  พระเทพรัตนราชสุดา ฯ สยามบรมราชกุมารี  ในโรงเรียนสังกัด สํานกังานการประถมศึกษา 
  จังหวัดนครนายก 
พัชรี  เฉลยกุล   สภาพและปญหาของการจัดการศึกษาเด็กกอนวัยเรียนในสถาบนัสาํหรับเด็กที่ม ี 
  ความบกพรองทางสติปญญา 
วรวรรณ  เหมชะญาต ิ  ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดของกาเยที่มีตอ 
  ความสามารถในการรับรูทางดานมิติสัมพนัธของเด็กกอนวัยเรียน 
วิชุดา  เสือดี   บทบาทของครูในการสงเสรมิการอนุรักษสิ่งแวดลอมแกนักเรยีนอนุบาลในโรงเรียน 
  สังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
สุณีย  บรรจง   การศึกษาการอบรมเลี้ยงดผููปกครองของเด็กกอนวัยเรยีนที่มีความบกพรอง 
  ทางสติปญญาที่มารับบริการจากหนวยงานทางการศึกษาและฟนฟูสมรรถภาพใน  
  กรุงเทพมหานคร 
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สัณหพัฒน อรุณธารี   สภาพและปญหาการจัดกิจกรรมสรางเสริมระเบยีบวินยัเด็กปฐมวัยใน 
  โรงเรียนอนุบาลสังกัด สํานกังานการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
อโณทัย  อุบลสวัสด์ิ   ผลของกิจกรรมใหความรูผูปกครองที่มีตอทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
  ของเด็กกอนวยัเรียน 

 
พ.ศ.2536 

กรกนก  ธูปประสม  ผลของการใชกิจกรรมซินเนคติกส  ที่มีตอความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
ณัฐฐากร  ถนอมตน  ผลของการใชคําถามปลายเปดแบบเราที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
บุณยารัส  ออนนอมพนัธุ  บทบาทของหองสมุดของเลนในสถานรับเลีย้งเด็กที่มีตอความพรอม 
  ทางภาษาของเด็กปฐมวยัและปฏิสัมพันธระหวางผูปกครองและเด็กปฐมวัย 
ปยะธิดา  ขจรชัยกุล  ผลของการใชกจิกรรมการเคลื่อนไหวที่มีตอการพัฒนาจลนวิสยัดากลามเนื้อ 
  มัดใหญของเด็กปฐมวัยอายุ 2-3 ป  ที่มีพัฒนาการต่ํากวาเกณฑมาตราฐานในชุมชนแออัด   
  กรุงเทพมหานคร 
สุมาล ี เรืองศิลปกลการ  ผลของการใชกจิกรรมพัฒนาการทางภาษาที่มีตอความสามารถดานการฟง 
  และการพูดของเด็กกาํพราอาย ุ3-4 ป  ในสถานสงเคราะหของกรมประชาสงเคราะห 

 
พ.ศ.2537 

กนกพร  พันธเถระ   ผลของการจัดสภาพแวดลอมในศนูยเลนสมมตทิี่สงเสริมความสนใจในการอาน 
  และเขียนของเด็กวัยอนุบาล 
กนกวรรณ  บางภิภพ   ผลของการจัดประสบการณดวยการระดมสมองที่มีตอความคิดสรางสรรค 
  ของเด็กปฐมวยั 
นัยนา  อิสสระวิทย  การศึกษาความตองการและคุณลักษณะของบุคลากรระดับดุษฎีบัณฑิต 
   สาขาการศึกษาปฐมวัย 
ปราณี  สาระจิตต  การพัฒนาชุดการศึกษาดวยตนเองเรื่องการจัดการในชั้นเรียนสาํหรับครูอนุบาล   
  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดอางทอง 
พนมพร  ศิริถาพร   ผลของโครงการประสบการณเกี่ยวกับอาหารทีม่ตีอพฤติกรรม 
  ในการรับประทานอาหารของเด็กวยัอนุบาล 
ภาวิน ี แสนทวีสุข  การพฒันาชุดการจัดประสบการณการเขียนรวมกันตามแนวการสอน 
  ภาษาแบบธรรมชาติสําหรับเด็กอนุบาล 
วิมลัก  สรรคพงษ  ผลของการจักการเรียนการสอนแบบไมแบงแยกเพศที่มีตอความสนใจในการเลอืก 
  ของเลนชนิดบงบอกเพศผูเลนของเด็กวัยอนุบาล 
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ศศิธร  วิชิราภรณ   สภาพการเตรียมเด็กวยัอนุบาลเพื่อเขาศึกษาตอช้ันประถมศึกษาปที ่1   
  ใน กรุงเทพมหานคร 
อรทัย  รัตนมณี    การศึกษาบทบาทของบิดาในการอบรมเลี้ยงดูเด็กปฐมวัยในเขตเมือง 
อุไรวรรณ  มีเพียร   การพัฒนาชุดการสอนแบบบูรณาการสําหรับเด็กปฐมวัยในชนบท      
  การศึกษาเฉพาะกรณ ี: หมูบานตลาดควาย  จ. ราชบุรี 

 
พ.ศ.2538 

อรุณศรี  จันทรทรง  ผลของการใชกิจกรรมการเรียนการสอนดวยศูนยการเรียนคอมพิวเตอร    
   ที่มีตอความคดิสรางสรรคของเด็กวยัอนุบาล 
สุภัทรา  คงเรอืง  ผลการใชกิจกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติที่มีตอ 
  ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตัวหนังสือของเด็กวัยอนุบาล 
กัลยา  จันทรประภาพ  การศึกษา สภาพและปญหาของครูในการใชหนงัสือประกอบการ        
  จัดประสบการณสําหรับเด็กอนุบาลในโรงเรียนเขต กรุงเทพมหานคร 
จุฑาภรณ  สภิมารส   การวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเดก็ในสิ่งพิมพภาษาไทย 
จินตนา  สุขสําราญ    การศกึษาการจัดการศึกษาในศนูยรับเลี้ยงเด็กของชุมชนไทยมุสลิม 
วิสิฏฐศรี  ตังครโยธิน   สภาพและปญหาการสงเสริมพฒันาการดานการเขียนใหแกเดก็ใน 
  โรงเรียนอนุบาลสังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
สุนีย  นัยจรัญ   ผลของการใชสัญญาการเรียนในศนูยการเรียนที่มีตอพฤติกรรมความรับผิดชอบ 
  ของเด็กวัยอนบุาล 
ฉลอง  กิมนอย   พฤติกรรมทางสังคมของเด็กอนุบาลในการเลนเครื่องเลนสนามโรงเรียน 
  พระแมสกลสงเคราะหจังหวัดนนทบุรี  :  การศึกษาเฉพาะกรณ ี
กุสุมาวดี  พะวินรัมย   การศึกษา พฤติกรรมประชาธิปไตยของครูอนุบาลในโรงเรียนอนุบาล 
  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
ทิพากร  วงศปล่ัง   การศึกษาวิธกีารสงเสรมิการพูดภาษาไทยกลางของครูใหแกเด็กพูดภาษาถิ่นเขมร 
  ชั้นอนุบาลปที ่1 ในโรงเรียนสังกัด สํานกังานการประถมศึกษาจงัหวัดศรีสะเกษ 
สุรัสวดี  ปูรณโชติ   การศึกษาวิธทีี่ควรใชแกปญหาพฤตกิรรมทางสังคมของเด็กวยัอนุบาล  
  ในกรุงเทพมหานคร 
ปราโมทย  เยี่ยมสวัสด์ิ   ผลของการเลนเปนกลุมแบบกาํหนดวธิีเลนเองที่มีตอความเชื่อมั่นในตนเอง 
  ของเด็กอนุบาล 
อลิสา  เพ็ชรรัตน   การพัฒนาความสามารถในการจับใจความของเด็กวัยอนุบาลโดยใชเทคนิค 
  การเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้าํ 
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ศุภวาร  วรสูตร   การศึกษาการใชบทบาทสมมติในการพัฒนาลักษณะที่พงึประสงคของเด็กวัยอนบุาล 
ลัดดา  ออนละมูล    การพฒันาโปรแกรมการฝกอบรมเรื่องศูนยการเรียนสําหรับครูอนุบาล 
  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา 
ทักษิณา  สมประสงค    การศึกษาปญหาการเรียนการสอนที่เกิดจากอปุสรรคทางภาษาระหวางครูกับ  
  นักเรียนชาวเขาเผากระเหรี่ยงชั้นเดก็เล็กในจังหวัดกาญจนบุรี 

 
พ.ศ.2539 

เกศิน ี เกดิอนนัต   การศึกษาการอบรมเลีย้งดูเด็กของครอบครัวที่มีผูปกครองคนเดยีว 
  ในกรุงเทพมหานคร 
วงเดือน  สุวรรณศิริ  สภาพการปลูกฝงวัฒนธรรมไทยใหแกเด็กวัยอนุบาลในโรงเรียน         
  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดสพุรรณบุรี 
วิสิฏฐศรี  ตังครโยธิน   สภาพและปญหาการสงเสริมพฒันาการดานการเขียนใหแกเดก็ใน 
  โรงเรียนอนุบาลสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน  กรุงเทพมหานคร 
สุรัสวดี  กองสวุรรณ   การอบรมเลี้ยงดูเดก็ของผูปกครองชาวเลในหมูบานลงักาอู  จ.กระบี ่
สินีนารถ  นรินทรสรศักดิ์   การศึกษาการเลนของเด็กในกรุงเทพมหานคร ระหวางป  พ.ศ.2485-2538 
ปราณี  สุภาภพ  การศึกษา  การปฏิบัติงานของคณะกรรมการพัฒนาเด็กในศูนยพฒันาเดก็เล็กดเีดน   
  สังกัดกรมพัฒนาชุมชน   
หฤทัย  อนุสสรราชกิจ   การวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการของเดก็ 
  จากโทรทัศนสาํหรับเด็ก 
จริยาภรณ  สกุลพราหมณ  การศึกษา การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอนของครูอนุบาลที ่     
  ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ : กรณีศึกษาโรงเรยีนสังกัด สํานกังานการศึกษาเอกชน  
  กรุงเทพมหานคร 
กาญจนา  สามเตี้ย  การศึกษาผลสัมฤทธิท์างการอานและการเขียนของเด็กที่สําเร็จการศึกษา 
  ชั้นอนุบาลจากโรงเรียนสังกดั สํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
ปทมศิริ  ธีรานรัุกษ  การพฒันาโปรแกรมการมีสวนรวมของผูปกครองเพื่อสงเสริมการรูหนังสือ 
  ขั้นตนของเด็กวัยอนุบาล 
วัชรีย  รวมคิด   พัฒนาการของหลักสูตรการศึกษาปฐมวยัในประเทศไทย 
ประกาญจน  เหลาออน  การศึกษา สภาพและปญหาการเรียนการสอนเด็กวยัอนุบาลหลาย   
  วัฒนธรรมในโรงเรียนประถมศึกษาสงักัด สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดระนอง 
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พ.ศ.2540 
กิตติศักดิ์  เกตุนุติ   การพฒันาโปรแกรมการใหการศกึษาแกผูปกครองในการใหความชวยเหลอื 
  ตั้งแตแรกเริ่มแบบครอบครัวเปนพื้นฐานสําหรับเด็กสมองพิการ 
นันทนา  ประกอบนนัท  การศึกษาการใชหลักสูตรสาขาการศึกษาปฐมวัย สถาบันราชภัฎ/ วิทยาลัยครู  
นุตอนงค  ทัดบัวขํา   การศกึษาบทบาทครูในการพฒันาทักษะการแกปญหาของเดก็วัยอนุบาลใน 
  โรงเรียนสงักัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนนทบรีุ 
ปทมา  นาคะสนธิ ์ การพัฒนาหลักสูตรภาษาและวัฒนธรรมไทยระดับอนุบาลสาํหรับเด็กไทย 
  ในโรงเรียนนานาชาต ิ
สถาพร  กรีธาธร  การศึกษา สภาพและปญหาการดําเนนิงานของศนูยพัฒนาการศกึษา 
  ระดับกอนประถมศึกษา  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ    
จิรภรณ  วสุวตั  การพัฒนาโปรแกรมการสงเสริมจริยธรรมทางสังคมของเด็กวยัอนุบาลตาม 
  แนวคิดคอนสตรัคติวิส  โดยใชการจัดประสบการณแบบโครงการ 
นฤมล  เนียมหอม    การศึกษาสภาพและปญหาการสอนภาษาแบบธรรมชาติในโรงเรียนอนุบาล 
  กรุงเทพมหานคร 
เจนจิรา  คงสขุ  การพัฒนาโปรแกรมการศึกษาสําหรับผูปกครองในการสงเสริมพฒันาการทางรางกาย 
  ของเด็กวัยอนบุาล  ดวยรูปแบบการใหประชาชนในชนบทมีสวนรวมในการแกปญหา   
สุวรรณี  ขอบรูป  การพัฒนาโปรแกรมการศึกษานอกหองเรียนเพื่อสงเสริมทักษะกระบวนการ 
  ทางวทิยาศาสตรสําหรับเด็กอนุบาล 
สุพันธวด ี ไวยรูป    การศึกษาปฎิสัมพนัธทางสงัคมของเด็กที่มีความบกพรองทางการเห็นที่เรียน 
  รวมในชัน้เรียนปกติระดับอนุบาล 

 

พ.ศ.2541 
นฤมล  ขวัญคีรี   การศึกษาบทบาทของผูปกครองในการใหความชวยเหลือต้ังแตแรกเริ่ม 
  แกเด็กออทิสติกระดับปฐมวยัในกรุงเทพมหานคร 
ชบา  พันธศักดิ์  การศึกษา  การใชหลกัสูตรอนุบาลสําหรบัเด็กวัย 3 ขวบ ในโรงเรียนประถมศึกษา 
  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
สุธารา  โยธาขันธ   การพัฒนาโปรแกรมการศึกษาแบบพหวุัฒนธรรมเพื่อสงเสริมความเขาใจ 
   เกี่ยวกับตนเองของเด็กวัยอนุบาลในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ศิริมาศ   แกวเจริญวงศ   สภาพและปญหาการจัดกิจกรรมที่สงเสริมพฒันาการทางภาษาสําหรับ 
  เด็กปฐมวยัในสถานรับเลีย้งเด็กเอกชนภาคเหนือ 
ทวทีรัพย  แปลงศรี  การศึกษาการอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครองของเด็กปฐมวยั 
  ที่มีความบกพรองทางสติปญญา  จังหวัดศรีษะเกษ 



 149

รายชื่อวิทยานิพนธ ของ  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
พ.ศ.2529 

รุงรวี  กนกวิบรูณศรี   การเปรียบเทียบความสามารถในการจําแนกดวยการมองเหน็ 
  ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการฝกทักษะโดยใชเกมการศึกษาและการใชแบบฝกหัด 

 
พ.ศ.2530 

ลดาวัลย  กองชาง    การศึกษาการแกปญหาของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับประสบการณการเลน  
  วัสดุสามมิติแบบช้ีนําและแบบอิสระ 
ธีราพร  กุลนานันท   การศึกษาผลของการเลนตางกลุมอายุทีม่ีตอพฤตกิรรมทางสังคม 
  ของเด็กปฐมวยั 
แนงนอย  แจงศิริกุล   การศกึษาแบบการคิดและความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
  ของเด็กปฐมวยั  
ประภาพันธุ  นิลอรุณ    ความพรอมทางการเรียนภาษาไทยของเดก็ปฐมวัยในทองถิ่น         
  ที่มีปญหาทางภาษาโดยใชวธิีสอนมุงประสบการณทางภาษา 
วรี  เกียสกุล  การเปรียบเทยีบความสามารถทางการฟงของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการฝกทักษะ 
  โดยใชเกมและแบบฝกหัด 
อภิญญา  กังสนารักษ  การศึกษาพฒันาการทางภาษาดานจาํนวนถอยคําและการใชประโยค 
  ในการสื่อสารของเด็กกอนวยัเรียนในสถานสงเคราะหกรมประชาสงเคราะหและ 
  ในครอบครัวปกติ 

 
พ.ศ.2531 

ลัดดา  ลี้ตระกูล   ความสามารถทางการวาดภาพคนของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด 
  ประสบการณตางกนั 
มาล ี วะระทรพัย   การศึกษา  ความสามารถในการสงัเกตและการจําแนกของเด็กปฐมวัยที่เลน  
  เกมการศึกษาดวยวิธีตางกัน 
มัทนา  ทาพรกิ  การศึกษาการใชแผนการจัดประสบการณชั้นเด็กเล็กในดานการสงเสริม 
  พัฒนาการทางรางกายในเขต  การศึกษา 11 
เพียงจิต  โรจนศุภรัตน   การศึกษาเปรียบเทียบความคดิสรางสรรคระหวางเด็กปฐมวัยที่ทาํ  
  กิจกรรมวาดรูปเปนกลุมกับรายบุคคล 
วัฒนา  บุญฤทธิ ์ การยึดตนเองเปนศูนยกลางดานอารมณและความรูสึกของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดสภาพแวดลอมโรงเรียนตางกัน   
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วิยะดา  บัวเผือ่น   การศึกษาความสนใจในการเลนเกมการศึกษาของเด็กปฐมวยัโดยครูชี้แนะ 
  และเลนดวยตนเอง 
จิตราภรณ  เตมียกุล   การศกึษาเปรียบเทยีบสมรรถภาพในการฟงนทิานของเด็กปฐมวัย 
  โดยการใชรูปภาพและหุนมอืประกอบ 
แจมจันทร  เกยีรติกุล   การศึกษาความเชือ่มั่นในตนเองของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการอบรมเลี้ยงด ู
  ตางกนัและอยูในชัน้เรียนของครูที่มีพฤตกิรรมทางวาจาและทาทางแตกตางกนั 
ดารณี  ดิษยเดช    การศึกษาการเปรียบเทียบระดับชัน้การเลนทางสงัคมของเด็กปฐมวัย 
  ที่เคยผานและไมเคยผานศนูยเด็กปฐมวัย 
อุษา  สังขนอย   การเปรียบเทียบพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยที่ครูมีปญหา 
   ในการจัดประสบการณแตกตางกนั 
อัญชลี  ไสยวรรณ   การศึกษา  เปรียบเทยีบผลของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลอง 
  กับแบบผสมผสานที่มีตอทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กปฐมวัย 
สมใจ  ตั้งนกิร    ความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัยในโครงการอนุบาล 
  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแตกตางกัน 
รักตวรรณ  ศิริถาพร   ความสามารถในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดเลนกิจกรรมการเลนคลายการยึดตนเองเปนศนูยกลาง 
เสริญ  พิศาลวัชรินทร   เปรียบเทียบความพรอมทางการเรียนภาษาไทยของนกัเรยีนชัน้เด็กเล็ก 
  ตามคุณลักษณะของครูผูสอนในจงัหวัดชายแดนภาคใต   
เสาวคนธ  สาเอี่ยม   การศึกษา ความสามารถในการจําแนกประเภทของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครอง 
  ใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง “ ใหเวลาสักนิด  ใกลชิดลูกรัก “   
วิลเลี่ยม  วิมุกตายน   การศึกษาผลการใชแบบของคําถามหลงัการฟงนิทานที่มีตอ 
  ความสามารถในการฟงคําสัง่ของเด็กปฐมวัย 

  
 พ.ศ.2532 

กานต  รัตนพนัธ   การศึกษาความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครองใชและ 
  ไมใชจดหมายขาวแบบสื่อสารสองทาง 
จงใจ  ขจรศิลป  การศึกษาลักษณะการจดักิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุม 
  ที่มีตอความคิดสรางสรรคและความเชื่อมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวัย 
จิระภา  กัณธยีาภรณ     วิธกีารสอนแบบมุงประสบการณภาษาที่สงผลตอความพรอมทาง 
  การเรียนภาษาไทยและคณติศาสตรของเด็กระดับกอนประถมศึกษาที่พูดภาษาไทย 
  เปนภาษาที ่2 
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วนิดา  บุษยะกนิษฐ   ผลของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการกับแบบปกติที่มทีกัษะ 
   การเปรียบเทยีบของเด็กปฐมวัย 
สมประสงค  ชัยโฉม   ผลของการใชวิธีระดมพลังสมองทีม่ีตอการคิดแกปญหาแบบอเนกนัย 
  ของเด็กปฐมวยั 
ศุภกุล   เกียรติสุนทร   การศึกษา การเปนทีย่อมรับของเพื่อนกับพฤติกรรมการชวยเหลือ 
  ของเด็กปฐมวยั 
สุชาดา  สุทธาพันธ   การเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการสอนโดยใชคําถามหลายระดับกับเด็กปฐมวยัที่ไดรับการสอนตาม 
  แผนการจัดประสบการณของ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
สมหมาย  เชื้อดี   การพฒันาชุดฝกอบรมการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคใหแกเด็กปฐมวัย 
  สําหรับผูดูแลเด็กในสถานรบัเลี้ยงเด็ก   
สมพร  ศรีใส   การพัฒนาแนวทางการนิเทศเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการจัดประสบการณ 
  สําหรับเด็กปฐมวัยเขตการศึกษา  11 

 
พ.ศ.2533 

มาณวิกา  ผลพิรุฬห   ความสามารถในการเลาเหตุการณของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอน    
  โดยใชทักษะพื้นฐานละครสรางสรรคกับการสอนตามแผนการจัดประสบการณ 
  ของสํานกังานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ 
กรรณิการ  สุสม  การศึกษาความคิดสรางสรรค+ความสามารถในการสังเกตของเดก็ปฐมวยั   
  ที่ไดรับการเลนสรางสรรค 
อรุณี  เหลืองหิรัญ   การศึกษาความพรอมทางภาษาและการคิดแกปญหาของเดก็ปฐมวยั        
  ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชโครงสรางระดับยอด 
อนงค  แสงเงนิ   การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ 
  จัดประสบการณเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามและการเลนสรรคสราง 
  แบบไมใชคําถาม 
พัชรา  พุมพชาติ   อิทธิพลของเสียงดนตรีที่มีตอพฤติกรรมกาวราวของเด็กปฐมวัย    
คนึง  สายแกว   ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณโดย 
  ใชกิจกรรมมุงเนนทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรและการจัดประสบการณ 
  ของสํานกังานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ 
รัชนี  รัตนา  ผลของการใชกิจกรรมจากชุดใหความรูแกผูปกครองที่มีตอความสามารถ 
  ในการใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัย 
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รัชนี  สมประชา   ทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  การเลนน้ํา- เลนทราย 
พัชรีภรณ  จอยจุมพจน   ผลการใชคําถามขยายความคิดแบบครูมีสวนรวมและไมมีสวนรวม 
  ในการหาคําตอบตอความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
รัตนาวด ี รอดภิรมย   การศกึษาพฤติกรรมการชวยเหลอืของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การอบรมเลี้ยงดูแตกตางกนั 
วรดี  เลิศไกร  ผลของการจัดกิจกรรมตามแนวแผนการจัดประสบการณที่มีตอ 
  พัฒนาการของเด็กปฐมวัย 
วไลพร  พงษศรีทัศน   ผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหาร    
   กับแบบปกตทิี่มีตอทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กปฐมวยั 
สุนทร ี สราญชาติ   ความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  การเคลื่อนไหวและจังหวะทีเ่นนองคประกอบพื้นฐาน 
สุดาวด ี ใยพิมล   ความสามารถในการจาํแนกพฤติกรรมดานความซือ่สัตยของเด็กปฐมวัย      
  ที่ไดฟงการเลานทิานโดยใชหุนมือและการเลานทิานโดยแสดงบทบาทสมมติประกอบ 
วรยา  กาญจนชาต ิ การศึกษาผลของการใหการศึกษาแกผูปกครองในการสอน 
  ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรใหกับเด็กปฐมวัย 
สุจิตรา  ขาวสาํอาง   ความสามารถในการแกปญหาเฉพาะหนาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ   
  จัดประสบการณโดยเด็กเปนผูเลาเรื่องประกอบภาพและครูเปนผูเลาเรือ่งประกอบภาพ   
อรวรรณ  สุมประดิษฐ   พฤติกรรมความเอื้อเฟอ  ความมีระเบียบวนิัยและระดับข้ันการเลน 
  ทางสังคมของเด็กปฐมวยัที่ไดรับประสบการณการเลนแบบไทยและการเลนที่จัด 
  อยูทั่วไป 
อารี  เกษมรัต ิ  ผลการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมและกิจกรรมศิลปสรางสรรคปกติ 
  ที่มีตอความเชือ่มั่นในตนเองของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเข็มงวด  
  กวดขันและแบบรักทะนุถนอม 

 

พ.ศ.2534 
ทรงพร  สุทธิธรรม    การศึกษาความสามารถในการรับรูและเขาใจทศันะของผูอ่ืน 
  ของเด็กปฐมวยัที่ผูปกครองจัดกิจกรรมนทิานเพื่อสงเสริมการคลายการยึดตนเองเปนศูนย
กลานนัทา  โพธิ์คํา   การจัดกิจกรรมในวงกลมของครูชัน้เด็กเล็กที่ไดรับการนิเทศ 
  แบบใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอนและแบบปกติ   
พรีเพชร  แสงเทียน   ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ 
  การจัดประสบการณการเลนประกอบการใชคําถามของครูที่แตกตางกนั 
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เรไร  ชนะการ   ผลการใชชุดนิเทศที่มีตอปฏิสัมพันธระหวางครูกับเด็ก   
วรรณา  แจมกังวาล   การศกึษาความคิดรวบยอดในดานการอนุรักษของเด็กปฐมวยั 
  ที่ไดรับการเลนเกมการศึกษาปกติและที่เสริมดวยเกมฝกดานมิติสัมพันธ  
วยุภา  จิตรสิงห   การศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเดก็ปฐมวัย 
  ที่ครูใชคําถามแบบเชื่อมโยงเนื้อหาและแบบเชื่อมโยงประสบการณ 
ศรีสุดา  คัมภีรภัทร   ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรและความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนองคประกอบพืน้ฐาน 
สุทธิพรรณ  ธีรพงศ   การศึกษา พฤติกรรมการรวมมือของเด็กปฐมวัยที่ทาํกิจกรรมศิลปะ 
   สรางสรรคเปนกลุมแบบครมูีสวนรวมและแบบครูไมมีสวนรวม 

 
พ.ศ.2535 

วันทนยี  เหมาะผดุงกุล  พัฒนาการดานสติปญญาของเด็กกอนประถมศึกษาที่ครูมกีารใชคําถาม  
  ระหวางการทาํกิจกรรมและหลังทํากิจกรรมในวงกลม 
เยาวพรรณ  ทมิทอง   การพฒันาสติปญญาของเด็กปฐมวัยดวยเกมการศึกษามิตสิัมพันธ 
เยาวนา  ดลแมน   การศึกษาผลการจัดประสบการณแบบบูรณาการกจิกรรมเคลื่อนไหว 
  และจังหวะกับกิจกรรมในวงกลมที่มผีลตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
นิรัตน  กรองสะอาด   การศึกษา การจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจงัหวะ 
  ที่เนนเทคนิคในการสื่อความหมายทีม่ีผลตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั  
จันทรเพ็ญ  สุภาผล   การศึกษาพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดฟงนิทาน 
  ประกอบดนตรีและนิทานประกอบภาพควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤตกิรรม 
   การชวยเหลือ 
กรวิภา  สรรพกิจจํานง  ความสามารถในการใชกลามเนือ้เล็กของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การฝกกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบชี้นําและแบบอิสระ  
กัญญา  ศรีคํามูล   การใชชุดฝกอบรมดวยตนเองกับการนิเทศแบบมสีวนรวมและการนิเทศ 
  แบบปกติที่สงผลตอการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคของครูระดับกอนประถมศึกษา 
 ชุลีกร  สิงหนอย  ความสามารถดานการอนุรักษของเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  การเลนน้ํา-เลนทราย 
ทัศนา  แกวพลอย   การคลายการยึดตนเองเปนศนูยกลางของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมการเลนน้าํเลนทรายในกิจกรรมการเลนกลางแจง   
    นิตินนัท   วิชิตชลชัย   ผลของการใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครองที่มีความเชื่อมัน่ในตนเอง 
  และความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
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สุณี  บุญพิทักษ   พัฒนาการของเด็กกอนประถมศึกษาที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลนกลางแจง  
  ตามแผนการจดัประสบการณป 2527    และ   การจัดตามแผนการจัดกิจกรรม 
  การเลนกลางแจงป 2533  

 
พ.ศ.2536 

บุญประจักษ   วงษมงคล   การศึกษาผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลอง 
  ประกอบอาหารและการจัดประสบการณแบบทั่วไปทีม่ตีอทักษะพื้นฐาน 
  ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่มีความสามารถทางสติปญญาแตกตางกนั     
บุญชู  อังสวัสดิ์    ผลการนิเทศวิธกีารจัดกจิกรรมในวงกลมของครูระดับกอนประถมศึกษา    
  ที่ไดรับการนิเทศทางไกลดวยชุดฝกอบรมดวยตนเองและการนเิทศแบบปกติ  
จันทนา  ดีพึ่งตน    ผลของการจัดประสบการณการเลนพื้นบานของไทยและการเลนทัว่ไป   
  ที่มีตอทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรของเด็กปฐมวัยที่มตีอความสามารถทาง 
  ดานสติปญญาตางกัน 
ขจิตพรรณ  ทองคํา   การเลนบทบาทสมมติโดยเด็กมีสวนรวมในการจดัสื่อการเลน 
  ที่มีผลตอการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลางและความสามารถทางภาษา 
พรรัก  อินทามระ   การศึกษาผลของการเลนสรางสรรคแบบชี้แนะกับแบบกึ่งชี้แนะที่ม ี
  ตอการยึดตนเองเปนศนูยกลางดานวัตถุและความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั 
  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
วิลาวัณย  เผือกพวง  พฤติกรรมความเอื้อเฟอ  ความมีระเบียบวนิัยและความสามารถในการ 
  ใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัยที่ไดรับประสบการณสรางสรรค ( ศิลปศึกษา )   
  โดยใชคําประกอบ 
สุดาทิพย  ภูพานิช    การศึกษาการจัดกิจกรรมในวงกลมเปนกลุมยอยที่มีความสามารถ 
  ในการรับรูและเขาใจในทัศนะของผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย 

 
พ.ศ.2537 

จรัสศรี  คําใส  ผลของการจัดประสบการณการเลนตามมุมชางไมทีม่ีตอความพรอม 
  ทางคณิตศาสตรของเด็กระดับกอนประถมศึกษา 
ฉัตรชุดา   เธียรปรีดา  พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  ในบรรยากาศที่มีเสียงดนตรปีระกอบ 
ชุลีพร  พิศุทธิศ์ุภฤทธิ ์ การศึกษา ความสามารถในการสังเกตของเดก็ปฐมวยัที่ผูปกครอง 
  ใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง “ชวนคยุ  ชวนรอง  ชวนเลน” 
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พัชรี  เจตนเจริญรักษ   ความสนใจในการรับรูของเด็กปฐมวัยจากการใชเทคนิค 
  การเตรียมเด็กใหสงบ ( การเก็บเด็ก ) 
วาสนา  เจริญสอน    ผลของการใชกจิกรรมศิลปสรางสรรคประกอบคําถามเชื่อมโยง 
  ประสบการณที่มีตอความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวยัทีม่ีระดับ 
  ความเชื่อมั่นในตนเองตางกนั 
มารศรี  ไทยบญุเรือง   ผลการจัดกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่และแบบผสมผสาน 
  ที่มีตอพฤติกรรมและการตัดสินใจเพื่อการอนุรักษธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
  ของเด็กปฐมวยั 
สุวรรณา  ไชยะธน   การศึกษาความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและภาษาของเด็กปฐมวยั 
  ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยการตั้งคาํถาม 
สุทธาภา  โชตปิระดิษฐ   การศึกษาความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ 
  จัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมที่เด็กริเร่ิมกิจกรรมอยางอิสระ 
  ในกลุมยอยและกลุมใหญ 
ศิรินารถ  วัฒนกุล   การศึกษาพฤติกรรมการชวยเหลือตนเองและผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย 
  ที่ผูปกครองใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง  “รวมแรง   รวมใจ  สายใย  ผูกพนั”   

 
พ.ศ.2538 

กาญจนา  สุวรรณธาร  ความเชื่อมั่นในตนเองและความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรางสรรคที่ครูมีปฏิสัมพันธและไมมีปฏิสัมพันธ กับเด็ก 

ชลลดาวัลย  ตนมงคล   เทคนิคการเตรียมเด็กใหสงบเพื่อความสามารถทางสติปญญา 
  ของเด็กปฐมวยั 
ฉวีวรรณ  นิยมชาต ิ การพฒันาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กกอนประถมศึกษา 
  ไดรับการจัดประสบการณการเลนตามมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผน 
กฤษฎ ี ภูพัฒน     การศึกษาวนิัยในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครองใชชุดใหความรู  
  แกผูปกครองสงเสริมความสามารถในการแกปญหาในชีวิตประจําวันเรื่อง  
   “ขอใหหนูคิดเอง”  และผูปกครองใชกิจกรรมตามปกติในชีวิตประจาํวนั 
ขวัญตา  แตพงษโสรัถ   การศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวยัใน 
  กิจกรรมการเลนน้าํเลนทรายแบบครูมีปฎิสัมพันธและแบบครูไมมีปฏิสัมพันธ 
ฐิติพร  พิชญกลุ   การศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการ          
  จัดประสบการณศิลปะประดิษฐแบบกลุม 
ทวพีร  ณ นคร    การศึกษาการเลนสรรคสรางกลางแจงแบบอิสระกบัแบบกึ่งชี้แนะที่ม ี   
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  ผลตอความสามารถในการสังเกตและการจําแนกของเด็กปฐมวัย 
ธูปทอง  ศรีทองทวม   ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ       
  กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชกิจกรรมทกัษะดนตรี 
นราพร  ทับถม  วินยัในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมวงกลม 
  โดยเนนสิ่งแวดลอม    
นิตยา  บรรณประสิทธิ ์ พัฒนาการทางสตปิญญาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรม     
  การเพาะปลูกพืช 
อุบล  เวียงสมทุร    ความพรอมทางภาษาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณ         
  การเลาเรื่องประกอบหุนมือโดยการใชภาษากลางควบคูกับภาษาถิ่นและเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนเรื่องประกอบหุนมือโดยใชภาษากลาง 
อรัญญา  เอ่ียมออน   ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กกอนประถมศึกษาที่ไดรับ 
  การจัดมุมวิทยาศาสตรแบบปฎิบัติการทดลอง 
บังอร  จําปา  พฤติกรรมการชวยเหลือของเด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับ 
  การจัดประสบการณการเลนมุมบานแบบเจาะจงกับการเลนมุมบานแบบปกติ 
บุญไท  เจริญผล  ความสัมพันธระหวางความสามารถทางสติปญญากับทักษะพื้นฐาน        
  ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย   
ปาริชาต ิ อรุณศักดิ์   การศึกษาการเลานิทานที่ไมจบเรื่องสมบูรณทีม่ีผลตอการคิด 
  แบบอเนกนัยของเด็กปฐมวยั 
อุทัยวรรณ  พิทักษสิน   ความสามารถดานการฟงของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  การเลนมุมบานแบบครูมีปฏิสัมพันธและแบบครูไมมีปฏิสัมพันธ 
อิชยา  แสงบรรเจิดศิลป    การเลนมมุไมบล็อกเพื่อพฒันาความสามารถทางสติปญญา 
  ของเด็กปฐมวยั 
สิริมา  สิงหะผลิน   ทักษะการหามิติสัมพันธและทักษะการลงความเหน็ของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองและแบบปกติ 
สายพิณ  ปรุงสุวรรณ   การศึกษาความมวีินัยในตนเองของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ 
  การจัดประสบการณศิลปสรางสรรคและการเลนตามมุมโดยครูสรางกฏเกณฑ 
  และเด็กสรางกฎเกณฑ  
อรุณี  เอ่ียมพงษไพฑูรย   ความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมสนทนาโดยการเสริมประสบการณคณิตศาสตรประกอบสื่อ  
สรวงพร  กุศลสง   ทักษะการแกปญหาของเด็กวยั 3 – 4 ป  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมในวงกลม 
  แบบปฏิบัติการทดลองกับการเลนเกมการศึกษาแบบประสาทสมัผัส 
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สนธยา  ออนนอม   ผลของการเสริมแรงในกิจกรรมการเลาเรื่องที่มีตอ 
  ความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัย   
สดใส  ชะนะกลุ  ผลของการจัดกิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียนทีม่ีตอความคิดสรางสรรคและ 
  การรับรูการอนุรักษส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัย 

 

พ.ศ.2539 
วาสนา  บุญจันทร  พฤติกรรมทางสังคมของเด็กระดับกอนประถมศึกษาที ่
  ไดรับการจัดกิจกรรมเนนสื่อแบบไทย  
วิจิตรา  วิเศษสมบัติ    ความพรอมทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ  
  ความคิดรวบยอดประกอบการสนทนาในกิจกรรมการปน 
วันเพ็ญ  บุลพัฒน  การเลนสมมติแบบกึ่งชี้แนะที่สงผลตอพฤติกรรมทางสังคม 
  ของเด็กปฐมวยั 
พจมาน  เทียนมนัส   ความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ     
  การเลานิทานประกอบการแสดงละครสรางสรรคและประกอบการวาดภาพ 
บําเพ็ญ  การพานิชย  พัฒนาการอานของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณ 
  กิจกรรมสนทนาประกอบกจิกรรมการอาน 
นวพร  แซเลื่อง   การพัฒนาความรูสึกที่ดตีอตนเองของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบครูเนนคุณคาในตัวเด็ก 
 ณัฎฐาพร  พงษสิงห    พฤติกรรมชอบสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับประสบการณ 
  การเลนบล็อกกลางแจงเปนกลุมอยางมีแบบแผน   
จิตรา  ชนะกุล  ความมวีินยัในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  กิจกรรมในวงกลมแบบกลุมยอย 
ขวัญแกว  ดํารงคศิริ  ผลการใชกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะโดยเนนจุดประสงค 
  ที่มีตอความพรอมทางดานรางกายของเด็กปฐมวยั 
กรภัสสร  ประเสริฐศักดิ์   ทกัษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด     
  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคประกอบคําถามเชิงเหตุผลและคําถามเชิงเปรียบเทียบ 
ทัศนีย  อินทรบํารุง    วนิัยตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลานิทาน       
  กอนกลับบาน 
วารุณ ี นวลจนัทร  ผลของการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบตอเติมผลงานที่มีตอ 
  ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย   
ศุภศี  ศรีสุคนธ   การศึกษา ความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชดนตรีไทย  
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สุภา  สุขวิบูลย   การสรางเสริมลักษณะนสิัยที่พงึประสงคของเด็กปฐมวัยโดยใชการเลนตามมมุ 
  ตามขอตกลงกับการเลนแบบมีปฏิสัมพนัธ 

 
พ.ศ.2540 

จิรพร  ไชยเผือก   ผลของการใชกิจกรรมการเลนทรายเปยกทีม่ีตอทักษะการคิดของเด็กปฐมวยั   
จินดา  นาเจรญิ   การศึกษาความมีวนิัยในตนเองดานสิง่แวดลอมของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมเสริมลักษณะนิสัยแบบวางแผนปฏิบตัิและทบทวน 
เบญจพร  สมานมาก   ผลของการจัดกิจกรรมละครสดเสริมจริยธรรมและการสนทนา 
  เสริมจริยธรรมที่มีตอการรับรูทางจริยธรรมของเด็กปฐมวยั  
ชไมมน  ศรีสุรักษ   การศึกษา ความสัมพันธทางสังคมของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน  ปฎิบัติ  ทบทวนและแบบปกติ 
นัยนา  ขนอนเวช   คุณลักษณะที่พงึประสงคของครูอนุบาลในทัศนะของผูบริหารโรงเรียน  
  ครูอนุบาลและผูปกครองนกัเรียนโรงเรียนอนุบาลสังกดั สํานกังานคณะกรรมการ 
  การประถมศึกษาแหงชาต ิ
นภาพรรณ  อูนากูล     การศึกษาความตองการของผูปกครองเกี่ยวกบัสวัสดิภาพของนักเรียน 
  ในโรงเรียนอนบุาล   
ปราณี  จักขุประเสริฐ    ปจจัยที่เปนจริงและปจจัยที่คาดหวังในการจดัการศึกษาระดับ 
  กอนประถมศึกษาตามความคิดเห็นของผูบริหารและครูผูสอนในโรงเรียน 
  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษากรงุเทพมหานคร  
แพง  ชินพงศ   การวิเคราะหบทความดานจริยธรรมของเด็กปฐมวัยในนิตยสาร 
  สําหรับครอบครัว 
ภารณี  เศรษฐวงศสิน  การศกึษาความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเสริมดานภาษาพูดกับกจิกรรมศิลปะสรางสรรคปกต ิ
ศรีนวล  รัตนานันท   ผลการจัดประสบการณหนวยเนนวทิยาศาสตรนอกชั้นเรียนทีม่ตีอ 
  ทักษะการสงัเกตของเด็กปฐมวัย 
วราล ี โกศัย  ผลของการเลนเกมแบบรวมมือนอกหองเรยีนที่มีตอพฤตกิรรมชอบสังคม 
  ของเด็กปฐมวยั 
วราภรณ  แกวแยม   ผลของการใชคําถามทางคณิตศาสตรประกอบบัตรภาพกับกิจกรรม 
  การเลนเครื่องเลนสนามที่มตีอความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
วนิดา  ศิลปกจิโกศล  ผลของการทํากิจกรรมการปนแบบชี้แนะ  กึ่งชี้แนะ  และแบบอิสระ 
  ที่มีตอความเชือ่มั่นในตนเองของเด็กปฐมวยั  
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วิไลวรรณ  เกื้อทาน  ผลของการจัดประสบการณการเรยีนรูภาษาแบบธรรมชาติในมุมหนังสือ 
  ที่มีตอความเชือ่มั่นในตนเองของเด็กปฐมวยัที่มาจากโรงเรียนในเขตเทศบาล 
  และนอกเขตเทศบาล 
สมคิด  ชนแดง    ผลของการจัดประสบการณการเลาเรื่องคํารูปธรรมและการเลาเรื่อง              
  คํารูปธรรมประกอบการวาดภาพทีม่ีตอความสามารถทางภาษาของเดก็ปฐมวยั 
อําพร  ศรีหิรัญ    ความสนใจในการอานและการเขียนของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ 
  การจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติ 
อรสิริ  วงศสิริศร  วิเคราะหแบบฝกความพรอมทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตร 
  สําหรับเด็กปฐมวัย 
สุพาพร  เทพยสุวรรณ   การสรางเกณฑการจัดบริการสุขภาพในโรงเรียนอนุบาล 

 

พ.ศ.2541 
กนิษฐา  ชูขันธ    ผลการจัดกิจกรรมการเรยีนรูตามแนวทางการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 
  โดยใชแกนนําในหนวยการสอนที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
กลิ่นแกว  มาตา  การศึกษาพฤติกรรมชอบสังคมของเดก็ปฐมวยัที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมประกอบอาหารสมมติแบบกลุมกบัแบบอิสระ 
ทัศนัย  อุดมพนัธ   การศึกษาพฤติกรรมทางสงัคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  ประสบการณทักษะพืน้ฐานละครสรางสรรค 
นวพร  ทววีิทยชาคริยะ   ความคิดเชงิเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  แบบปฎิบัติการทดลองกับแบบปกติ 
วิไล  ธนววิัฒน     การศึกษาสภาพและปญหาการบริหารโรงเรียนเอกชน 
  ระดับกอนประถมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
วรางคณา  เผื่อนทอง  ผลการจัดกิจกรรมเพาะปลกูแบบผสมผสานทีม่ีตอพฤติกรรม 
  และการรับรูการอนุรักษส่ิงแวดลอมของเดก็ปฐมวยั 
สถิรนันท  อยูคงแกว  ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลม 
  โดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญ   
สุจิตรา  เกิดวฒุิพร   ความคิดเห็นของครปูฐมวัยที่มีตอพฤติกรรมผูนาํของผูบริหาร 
  การศึกษาปฐมวัย 
จิตทนาวรรณ  เดือนฉาย  ทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมศิลปะวาดภาพนอกหองเรยีน 
บุศรินทร  สิริปญญาธร  แนวโนมและอัตราการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมรวมมือของเด็กปฐมวัย 
  ที่เกิดจากกิจกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุม 
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ศิริพรรณ  ยิ้มยอง  การศึกษาการจัดประสบการณระดับอนุบาลศึกษาของครูปฐมวัย   
  จังหวัดปทมุธาน ี
กรรณิการ  คลังวิเชยีร  การศึกษาพฤติกรรมของครูอนุบาลในการจัดประสบการณ 
  แบบเตรียมความพรอม : กรณีศึกษาโรงเรยีนอนบุาลเชยีงใหม 
จงกล  เกษตุม   การศึกษาเปรียบเทียบการอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครองรุนปูยาตายาย 
  กับผูปกครองรุนปจจุบนัในตาํบลสาวะถ ี อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน 
สายทพิย  ศรีแกวทุม   การคิดอยางมีเหตผุลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ 
  สรางสรรคโดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
จรีพรรณ  นิสสภา  ความสมัพันธระหวางปจจัยลักษณะสวนบุคคลของผูปกครองและ 
  พฤติกรรมการดูโทรทัศนกับพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยในเขตการศึกษา 6 
เนื้อนอง  สนับบุญ    ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  การเลานิทาน 
ชไมมน  ศรีสุรักษ  การศึกษาความสัมพันธทางสังคมของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน  ปฎิบัติ  ทบทวนและแบบปกติ 
ปรมาภรณ  กองมวง  การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมสนทนายามเชา 
จิณณภัส  ศรีทรง  พฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  มุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบ 
ชนกพร  ธีระกลุ  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมศิลป
สรางสรรคแบบเนนกระบวนการ 
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ภาคผนวก  ข 
 

รายชื่อวิทยานิพนธสาขาการศึกษาปฐมวัย 
แบงตามเนื้อหาสาระทีศ่ึกษา 
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รายชื่อวิทยานิพนธแบงกลุมตามเนื้อหาสาระทีศ่ึกษา 
 
1.ประวัติและวิสยัทัศนทางการศกึษาปฐมวยั 
2533 สาลี ่เหมือนมงคลกุล แนวโนมการจดัการศึกษาระดับปฐมวัยศึกษาของไทยในปพ.ศ.2544  
2539 สินีนารถ  นรินทรสรศักดิ์  การศึกษาการเลนของเด็กในกรุงเทพมหานคร  
  ระหวาง  พ.ศ.2485- 2538  
 
2.หลักสูตรการศกึษาปฐมวัย 
2532 ชูลี  ชวยเอื้อ  การใชแนวการจัดประสบการณอนุบาลศึกษาในโรงเรียนอนุบาล 
  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
2532  ธิดา  พิทักษสนิสุข  การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษานอกสถานที่สําหรับเดก็อนุบาล 
2536 นันทกา  ประกอบนนัท  การศึกษาการใชหลักสูตรสาขาการศึกษาปฐมวัย 
  สถาบันราชภฎั   /  วทิยาลยัครู 
2537 อุไรวรรณ  มีเพียร  การพัฒนาชุดการสอนแบบบูรณาการสําหรับเด็กปฐมวัยในชนบท        
  การศึกษาเฉพาะกรณ ี: หมูบานตลายควายจังหวัดราชบุรี 
2539  วัชรี  รวมคิด  พัฒนาการของหลกัสตูรการศึกษาปฐมวัยในประเทศไทย 
2540 ปทมา  นาคะสนธิ ์ การพัฒนาหลักสูตรภาษาและวัฒนธรรมไทย ระดับอนุบาล 
  สําหรับเด็กไทยในโรงเรยีนนานาชาต ิ
2541 ชบา  พันธศักดิ์  การศึกษาการใชหลกัสูตรอนุบาลสําหรบัเด็กวัย 3 ขวบ ใน 
  โรงเรียนประถมศึกษาสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
 
3. สภาพและปญหาของการจัดการศกึษาและการจดัการเรยีนการสอน 
  3.1 ดานการจัดการศึกษา 
2532 นภา  คงเมือง    การศึกษา การจัดการศึกษาสําหรับเด็กกอนวัยเรยีนของ 
  โรงเรียนตาํรวจตระเวนชายแดน 
2533  พิจิตรา   ลาวัณยศิริ   สภาพการจัดการศึกษาและการเลี้ยงดูเด็กในสถานรับเลีย้งเด็กเอกชน 
2534  รัฐดาว  พิศาลพงศ   การศึกษาการดําเนนิงานของศูนยอบรมเดก็กอนเกณฑในภาคตะวนัออก   
  สังกัดกรมศาสนา 
2535   พัชรี   เฉลยกุล    สภาพและปญหาของการจัดการศึกษาเด็กกอนวัยเรียน 
  ในสถาบนัสําหรับเด็กทีม่ีความบกพรองทางสติปญญา   
2538  จินตนา  สุขสําราญ  การศึกษาการจัดการศึกษาในศนูยการศึกษาในศนูยรับเลี้ยงเดก็ 
  ของชุมชนไทยมุสลิม 
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2539 ปราณี  สุภาภพ  การศึกษา  การปฎิบัติงานของคณะกรรมการการพฒันาเดก็ในศนูยพฒันา 
  เด็กเล็กดีเดน  สังกัดกรมพฒันาชมุชน 
2540  สถาพร  กรีธาธร   การศึกษาสภาพและปญหาการดําเนินงานของศูนยพัฒนาการศึกษา 
  ระดับกอนประถมศึกษาสังกัด สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษา 
*2540  ปราณี  จักขุประเสริฐ  ปจจัยที่เปนจริงและปจจัยที่คาดหวังในการจัดการศึกษา 
  ระดับกอนประถมศึกษาตามความคิดเห็นของผูบริหารและครูผูสอนในโรงเรียน 
  สังกัดสํานักงานประถมศึกษาจังหวัดกรุงเทพมหานคร 
*2541  วิไล  ธนวิวัฒน   การศึกษาสภาพและปญหาการบริหารโรงเรียนเอกชน   
  ระดับกอนประถมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
  3.2 ดานการจัดการเรียนการสอน 
2531  โสภิตอนงค   บุญชวย  การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนระดับกอนประถมศึกษา 
   ในโรงเรียนเอกชนกรงุเทพมหานคร 
2533  อุษณีย  จันทรวิลักษณ   การศึกษาการจัดกิจกรรมดนตรีสําหรบันักเรียนอนบุาลในโรงเรียน  
  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา 
2535 สัณหพัฒน  อรุณธารี  สภาพและปญหาการจัดกิจกรรมสรางเสริมระเบียบวนิัยเด็กปฐมวัย 
  ในโรงเรียนอนบุาลสังกัดสาํนักงานการศึกษาเอกชนกรงุเทพมหานคร 
2536 ศศิธร  วิชิราภรณ  สภาพการเตรียมเด็กวัยอนุบาลเพื่อเขาศึกษาตอช้ันประถมศึกษาปที ่1  
  ในกรุงเทพมหานคร 
2537 วิสิฏฐศรี  ตังครโยธิน  สภาพและปญหาการสงเสริมพัฒนาการดานการเขียนใหแกเดก็ 
  ในโรงเรียนอนบุาลสังกัดสาํนักงานการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
2538 ทักษนิา  สมประสงค   การศึกษาปญหาการเรียนการสอนที่เกิดจากอปุสรรคทางภาษา 
  ระหวางครูกับนักเรียนชาวเขาเผากระเหรี่ยง  ชั้นเดก็เล็กใน  จ. กาญจนบุรี 
2539 วงเดือน  สุวรรณศิริ  สภาพการปลูกฝงวัฒนธรรมไทยใหแกเด็กวัยอนุบาลในโรงเรียนสังกัด  
  สํานักงานประถมศึกษาจังหวัดสุพรรณบุรี 
2539 ประกาญจน  เหลาออน  การศึกษา สภาพและปญหาการเรียนการสอนเด็กวยัอนุบาล 
  หลายวัฒนธรรมในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดระนอง 
2540 นฤมล  เนียมหอม  การศึกษาสภาพและปญหาการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 
  ในโรงเรียนอนบุาลในกรงุเทพมหานคร 
2541  ศิริมาศ   แกวเจริญวงศ  สภาพและปญหาการจัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษา  
  สําหรับเด็กปฐมวัยในสถานรบัเลี้ยงเด็กเอกชนภาคเหนือ    
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4. สื่อการเรยีนการสอน 
2538 กัลยา  จันทรประภาพ  การศึกษาสภาพและปญหาของครูในการใชหนังสือประกอบ 
  การจัดประสบการณสําหรับเด็กอนุบาลในโรงเรียนเขตกรงุเทพมหานคร 
2533 กันยา  ลุมพิกานนท  การวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเดก็กอนวัยเรียน 
  ในหนังสือพิมพรายวัน พ.ศ. 2530-2531 
2538    จุฑาภรณ  สภิมารส  การวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเด็กในสิง่พิมพภาษาไทย 
2539 หฤทัย  อนุสสรราชกิจ  การวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการของเดก็ 
  จากรายการโทรทัศนสาํหรบัเด็ก 
 *2540  แพง  ชินพงศ  การวเิคราะหบทความดานจริยธรรมของเด็กปฐมวัยในนิตยสาร 
  สําหรับครอบครัว   
*2540  อรสิริ  วงศสิริศร  วิเคราะหแบบฝกความพรอมทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตร 
  สําหรับเด็กปฐมวัย 
 
5.การสงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดานของเด็กปฐมวัย  ดังนี ้

5.1 การสงเสริมพัฒนาการทางสตปิญญา 
   5.1.1  การสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาโดยรวม 
*2531 ลัดดา  ล้ีตระกูล  ความสามารถทางการวาดภาพคนของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
              การจัดประสบการณตางกนั 
*2535  เยาวพรรณ  ทิมทอง  การพัฒนาสติปญญาของเด็กปฐมวัยดวยเกมการศึกษามิติสัมพนัธ 
*2535  วันทนยี  เหมาะผดุงกุล  พัฒนาการดานสติปญญาของเด็กกอนประถมศึกษาที่ครูมกีารใช 
  คําถามระหวางการทํากิจกรรมและหลังทํากิจกรรมในวงกลม 
*2537  ฉัตรชุดา  เธียรปรีดา  พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  ในบรรยากาศที่มีเสียงดนตรปีระกอบ 
*2537  พัชรี  เจตนเจริญรักษ  ความสนใจในการรับรูของเด็กปฐมวัยจากการใชเทคนิคการ 
  เตรียมเด็กใหสงบ (การเก็บเด็ก ) 
*2538  อิชยา  แสงบรรเจิดศิลป  การเลนมมุไมบล็อกเพื่อพัฒนาความสามารถทางสตปิญญา 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2538 ชลลดาวัลย  ตนมงคล  เทคนิคการเตรียมเด็กใหสงบเพื่อความสามารถทางสติปญญา 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2531  อุษา  สังขนอย  การเปรียบเทียบพฒันาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยทีค่รูมีปญหา 
  ในการจัดประสบการณแตกตางกนั 
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  5.1.2 ความคิด สรางสรรค 
2531 ขวัญฟา  รังสิยานนท  การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดจากการฟง  
  นิทานดวยการเลาโดยใชหุนกับภาพ 
2536 กรกนก  ธูปประสม  ผลของการใชกจิกรรมซินเนคติกสที่มีตอความคิดสรางสรรค 
  ของเด็กปฐมวยั 
2536 ณัฐฐากร  ถนอมตน  ผลของการใชคําถามปลายเปดแบบเราทีม่ีตอความคิดสรางสรรค 
  ของเด็กอนุบาล 
 2536 กนกวรรณ  บางภิภพ  ผลของการจัดประสบการณดวยการระดมสมองทีม่ีตอ 
  ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
2538 อรุณศรี  จันทรทรง  ผลของการใชกิจกรรมการเรียนการสอนดวยศูนยการเรียนคอมพิวเตอร  
  ที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กวยัอนุบาล 
*2531  เพียงจิต  โรจนศุภรัตน  การศึกษาเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคระหวางเด็กปฐมวัย 
  ที่ทาํกิจกรรมวาดรูปเปนกลุมกับรายบุคคล 
*2532  จงใจ  ขจรศิลป  การศึกษาลักษณะการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคและการเลนตามมมุ 
  ที่มีตอความคิดสรางสรรคและความเชื่อมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวัย  
 
*2533  กรรณิการ  สุสม  การศึกษาความคิดสรางสรรคและความสามารถในการสงัเกต 
  ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการเลนสรางสรรค 
*2533  อนงค  แสงเงนิ  การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  ประสบการณเลนสรรคสรางประกอบการใชคําถามและการเลนสรรคสรางแบบ 
  ไมใชคําถาม 
*2533  คนึง สายแกว  ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณโดยใช 
  กิจกรรมมุงเนนทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและการจัดประสบการณของ 
  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา 
*2533  พัชรีภรณ  จอยจุมพจน  ผลการใชคําถามขยายความคิดแบบครูมีสวนรวมและ 
  ไมมีสวนรวมในการหาคาํตอบตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
*2533  สุนทร ี สราญชาต ิ ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  การเคลื่อนไหวและจังหวะทีเ่นนองคประกอบพื้นฐาน 
*2535  เยาวนา  ดลแมน  การศึกษาผลการจัดประสบการณแบบบูรณาการกิจกรรมเคลื่อนไหว 
  และจังหวะกับกิจกรรมในวงกลมที่มผีลตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
*2535  นิรัตน  กรองสะอาด  การศึกษาการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะที่เนนเทคนิค 
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  ในการสื่อความหมายที่มีผลตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
*2536  พรรัก  อินทามระ  การศึกษาผลของการเลนสรางสรรคแบบชี้แนะกับแบบกึง่ชี้แนะ   
  ที่มีตอการยึดตนเองเปนศูนยกลางดานวัตถุและความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
  ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
*2538  ปาริชาติ  อรุณศักดิ์  การศึกษาการเลานทิานที่ไมจบเรื่องสมบรูณที่มีผลตอการคิด 
  แบบอเนกนัยของเด็กปฐมวยั 
*2538  สดใส  ชนะกุล  ผลของการจัดกิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียนทีม่ตีอความคิดสรางสรรค 
  และการรับรูการอนุรักษสิง่แวดลอมของเดก็ปฐมวยั 
*2538  ธูปทอง  ศรีทองทวม  ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณ          
  กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชกิจกรรมทกัษะดนตรี 
*2539 วารุณ ี นวลจันทร  ผลของการจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคแบบตอเติมผลงานทีม่ีตอ 
  ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
*2541  กนิษฐา  ชูขันธ  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวทางการสอนภาษาแบบธรรมชาต ิ
  โดยใชแกนนําในหนวยการสอนที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
   5.1.3  การสงเสริมความสามารถในการคิดแกปญหา 
*2530  ลดาวัลย  กองชาง  การศึกษาการแกปญหาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับประสบการณการเลน 
  วัสดุสามมิติแบบช้ีนําและแบบอิสระ 
*2532  สมประสงค  ชัยโฉม  ผลของการใชวิธีระดมพลังสมองทีม่ีตอการคิดแกปญหาแบบอเนกนยั 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2532  สุชาดา  สุทธาพนัธ  การเปรียบเทยีบความสามารถในการแกปญหาของเดก็ปฐมวยัที่ไดรับ 
  การสอนโดยใชคําถามหลายระดับกับเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแผนการจัด 
  ประสบการณของสํานกังานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ 
*2533  สุจิตรา  ขาวสาํอาง  ความสามารถในการแกปญหาเฉพาะหนาของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการ  
  จัดประสบการณโดยเด็กเปนผูเลาเรื่องประกอบภาพและครูเปนผูเลาเรือ่งประกอบภาพ 
*2534  วยุภา  จิตรสิงห  การศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยทีค่รูใชคําถาม 
  แบบเชื่อมโยงเนื้อหาและแบบเชื่อมโยงประสบการณ 
*2537  วาสนา  เจริญสอน  ผลของการใชกิจกรรมศิลปะสรางสรรคประกอบคําถามเชื่อมโยง   
  ประสบการณที่มีตอความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวยัทีม่ีระดับความเชื่อมั่น 
  ในตนเองตางกัน 
*2538  ขวัญตา  แตพงษโสรัถ  การศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเดก็ปฐมวัยใน             
  กิจกรรมการเลนน้าํ-เลนทรายแบบครูมีปฏิสัมพันธและแบบครูไมมีปฎิสัมพันธ 
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*2538  ฐิติพร พิชญกุล  การศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการ            
  จัดประสบการณศิลปประดิษฐแบบกลุม 
*2538 สรวงพร  กุศลสง  ทักษะการแกปญหาของเดก็วัย 3-4 ป  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมในวงกลม  

แบบปฏิบัติการทดลองกับการเลนเกมการศึกษาแบบประสาทสมัผัส 
*2540  จิรพร  ไชยเผือก  ผลของการใชกิจกรรมการเลนทรายเปยกที่มตีอทักษะการคิด 
  ของเด็กปฐมวยั 
 5.1.4  การสงเสริมการคิดเชิงเหตุผล 
*2534  พรีเพชร  แสงเทียน  ความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  ประสบการณการเลนประกอบการใชคําถามของครูที่แตกตางกนั 
*2537  สุวรรณา  ไชยะธน  การศึกษาความสามารถในการคิดเชิงเหตผุลและภาษาของเด็ก 
  ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณโดยการตั้งคําถาม 
*2541  นวพร  ทวีวทิยชาคริยะ  ความคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  แบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติ 
*2541  สายทพิย  ศรีแกวปทุม  การคิดอยางมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  ศิลปะสรางสรรคโดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
*2541  ปรมาภรณ  กองมวง  การคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  มุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบ 
             5.1.5 การสงเสริมดานคณิตศาสตร 
2532 ระพีพัฒน  ยินดีสุข  ผลการฝกทักษะทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้เด็กเล็กโดย 
              การประยุกตใชการละเลนพืน้บานไทย 
2534 นิภาภรณ  ดีสมโชค  ผลของการใชเกมการศึกษาที่ใชกิจกรรมทางกายที่มีตอ 
  ความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
2535 วรวรรณ  เหมชะญาต ิ ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดของกาเย 
  ที่มีตอความสามารถในการรับรูทางดานมติิสัมพันธของเด็กกอนวัยเรียน 
*2530  แนงนอย  แจงศิริกุล  การศึกษาแบบการคิดและความสามารถในการแกปญหา 
  ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
*2533  รัชนี  สมประชา  ทกัษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  ประสบการณการเลนน้ํา-เลนทราย 
*2534  วรรณา  แจมกังวาล   การศึกษาความคิดรวบยอดในดานการอนุรักษของเดก็ปฐมวยั 
  ที่ไดรับการเลนเกมการศึกษาปกติและที่เสริมดวยเกมฝกดานมิติสัมพันธ 
*2535  ชุลีกร  สิงหนอย  ความสามารถดานการอนุรักษของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั 
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  ประสบการณการเลนน้ํา-เลนทราย 
*2536 จันทนา  ดีพึ่งตน  ผลของการจัดประสบการณการเลนพื้นบานของไทยและการเลนทั่วไป 
  ที่มีตอทกัษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรของเด็กปฐมวัยที่มตีอความสามารถทาง 
  สติปญญาตางกัน 
*2536  บุญประจักษ  วงษมงคล  การศึกษาผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลอง 
  ประกอบอาหารและการจัดประสบการณแบบทั่วไปทีม่ตีอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
  ของเด็กปฐมวยัที่มีความสามารถทางสตปิญญาแตกตางกนั 
*2537  จรัสศรี  คําใส  ผลของการจัดประสบการณการเลนตามมมุชางไมที่มีตอความพรอม 
  ทางคณิตศาสตรของเด็กระดับกอนประถมศึกษา 
*2538  ฉวีวรรณ  นิยมชาติ  การพัฒนาความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กกอนประถมศึกษา 
  ไดรับการจัดประสบการณการเลนตามมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผน 
*2538  บุญไท  เจริญผล  ความสัมพันธระหวางความสามารถทางสตปิญญากับทกัษะพืน้ฐาน 
  ทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  
*2538  อรุณี  เอ่ียมพงษไพฑูรย  ความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมสนทนาโดยการเสรมิประสบการณคณิตศาสตรประกอบสื่อ 
*2539  กรภัสสร  ประเสริฐศักดิ์  ทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคประกอบคําถามเชิงเหตผุลและคําถามเชิงเปรียบเทยีบ 
*2540  วราภรณ  แกวแยม  ผลของการใชคําถามทางคณิตศาสตรประกอบบัตรภาพกับกิจกรรม 
  การเลนเครื่องเลนสนามที่มตีอความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
*2541  จิตทนวรรณ  เดือนฉาย  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปะวาดภาพนอกหองเรียน 
   5.1.6 การสงเสริมดานวิทยาศาสตร 
2533 สุรินทราภรณ  อนนัตมหพงศ  ผลของการใชเกมการศึกษาเพื่อพัฒนาความสามารถ 
  ทางการสงัเกตและรับรูดวยสายตาของเดก็กอนวัยเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
2532 สุภาวิด ี ลัภยานุกูล  การเปรียบเทยีบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรดานการวัดและ 
  การสื่อความหมายของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการใชเกมประกอบ 
  การสาธิต 
2539 สุวรรณี  ขอบรูป  การพัฒนาโปรแกรมการศึกษานอกหองเรียนเพื่อสงเสริมทักษะ 
  กระบวนการทางวทิยาศาสตรสําหรับเด็กอนุบาล 
*2529  รุงรวี  กนกวิบูรณศรี  การเปรียบเทยีบความสามารถในการจําแนกดวยการมองเหน็ของเด็ก

ปฐมวัยที่ได         รับการฝกทักษะโดยใชเกมการศึกษาและการใชแบบฝกหัด 
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*2531  มาลี  วะระทรพัย  การศึกษาความสามารถในการสังเกตและการจําแนกของเด็กปฐมวยั 
  ที่เลนเกมการศึกษาดวยวิธตีางกนั 
*2531  อัญชลี  ไสยวรรณ  การศึกษาเปรียบเทียบผลของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการ 
  ทดลองกับแบบผสมผสานทีม่ีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัย 
*2532  วนิดา  บุษยะกนษิฐ   ผลของการจดัประสบการณแบบปฏิบัติการกับแบบปกติที่ม ี
  ทักษะการเปรยีบเทียบของเด็กปฐมวัย 
*2533  วไลพร  พงษศรีทัศน  ผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติทดลองประกอบอาหารกับ 
  แบบปกติที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวยั 
*2540  ศรีนวล  รัตนานนัท  ผลการจัดประสบการณหนวยเนนวิทยาศาสตรนอกชัน้เรียนทีม่ีตอ 
  ทักษะการสงัเกตของเด็กปฐมวัย 
*2538  ทวีพร  ณ นคร  การศึกษาการเลนสรรคสรางกลางแจงแบบอิสระกับแบบกึ่งชี้แนะทีม่ีผลตอ 
  ความสามารถในการสงัเกตและการจําแนกของเด็กปฐมวัย 
*2538 สิริมา  สิงหะผลนิ  ทกัษะการหามิติสัมพันธและทักษะการลงความเห็นของเด็กปฐมวยั 
  ที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองและแบบปกติ 
*2538  อรัญญา  เอียมออน  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กกอนประถมศึกษาที่ไดรับ 
  การจัดมุมวิทยาศาสตรแบบปฏิบัติการทดลอง 
*2541  ชนกพร  ธีระกุล  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบเนนกระบวนการ 
  5.1.7  การสงเสริมทางภาษา 
2530 สุภาพ  กิติสาร  ผลของการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรตอการเขียนพยัญชนะไทย 
  ของเด็กกอนวยัเรียน 2 ภาษาใน จ. ปตตาน ี
2532 อดิฉันท  คูณภัคพิมล  การใชเกมเพือ่พัฒนาความสามารถของเด็กปฐมวัยที่มปีญหา    
  ในการจาํแนกเสียงตนคาํ 
2532 สุทธาทพิ  มีชนูึก  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขาใจคํานามของเด็กปฐมวัย     
  ที่เรียนโดยใชปริศนาคําทายและเพลง 
2532   ภาวิณ ี  สิทธิชยัจาร ุ การเปรียบเทยีบความพรอมในการอานโดยการจํารูปคําของเด็ก 
  อนุบาลที่ฝกดวยเกมการศึกษากับแบบฝก 
2533 จุฑามาศ  โฆษะปญญาธรรม  ความสามารถในการใชคํากริยาของนกัเรียนอนุบาล 
  ที่เรียนแบบศนูยการเรียน 
2534 สุภาวดี  ศรีวรรธนะ  การฝกทักษะการฟงของ นักเรียนอนุบาลโดยใชการละเลนของเด็กไทย 
  ที่มีบทรองและบทเจรจาโตตอบแบบประยุกต 



 170

2536  สุมาลี  เรืองศิลปกลการ   ผลของการใชกิจกรรมพฒันาการทางภาษาที่มีตอความสามารถ 
  ดานการฟงและการพูดของเด็กกําพราอาย ุ3-4  ป  ในสถานสงเคราะหของ 
  กรมประชาสงเคราะห 
2537  กนกพร  พันธเถระ   ผลของการจัดสภาพแวดลอมในศูนยเลนสมมติที่สงเสริมความสนใจ 
  ในการอานและเขียนของเดก็วัยอนุบาล 
2536 ภาวิน ี แสนทวีสุข  การพฒันาชุดการจัดประสบการณการเขียนรวมกันตามแนวการสอน 
  ภาษาแบบธรรมชาต ิ
2538  อสิสา  เพ็ชรรัตน   การพัฒนาความสามารถในการจับใจความของเด็กวยัอนุบาล 
  โดยใชเทคนิคการเลนนทิานแบบเลาเรื่องซ้าํ 
2537 สุภัทรา  คงเรอืง  ผลการใชกิจกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ 
  ที่มีตอความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตัวหนงัสอืของเด็กวัยอนุบาล 
2538 กาญจนา  สามเตี้ย  การศึกษาผลสัมฤทธิท์างการอานและการเขียนของเด็กที่สําเร็จการศึกษา  
  ชั้นอนุบาลจากโรงเรียนสังกดัสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา 
* 2530   ประภาพันธ  นิลอรุณ  ความพรอมทางการเรียนภาษาไทยของเด็กปฐมวยัในทองถิน่ 
  ที่มีปญหาทางภาษาโดยใชวธิีสอนมุงประสบการณทางภาษา     
*2530   วรี  เกี๋ยสกุล  การเปรียบเทียบความสามารถทางการฟงของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การฝกทักษะโดยใชเกมและแบบฝกหัด 
*2530  จิตราภรณ  เตมีกุล  การศึกษา เปรียบเทียบสมรรถภาพในการฟงนิทานของเด็กปฐมวัย 
  โดยการใชรูปภาพและหุนมอืประกอบ 
*2530   อภิญญา  กังสนารกัษ  การศึกษาพัฒนาการทางภาษาดานจํานวนถอยคาํและการใชประโยค 
  ในการสื่อสารของเด็กกอนวยัเรียนในสถานสงเคราะหกรมประชาสงเคราะหและ 
  ในครอบครัวปกติ 
*2531  เสริญ  พิศาลวัชริทร  เปรียบเทียบความพรอมทางการเรียนภาษาไทยของนกัเรียนชัน้เด็กเลก็   
  ตามคุณลักษณะของครูผูสอน 
*2531  วิลเลี่ยม  วิมุกตายน  การศึกษา ผลการใชแบบของคําถามหลงัการฟงนทิานที่มีตอ 
  ความสามารถในการฟงคําสัง่ของเด็กปฐมวัย 
*2532  จิระภา  กัณธียาภรณ  วิธีการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษาที่สงผลตอ 
  ความพรอมทางการเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตรของเด็กระดับกอนประถมศึกษา 
  ที่พูดภาษาไทยเปนภาษาทีส่อง  
*2532  กานต  รัตนพันธ  การศึกษาความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครอง 
  ใชและไมใชจดหมายขาว 
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*2533  มาณวกิา  ผลพิรุฬห  ความสามารถในการเลาเหตุการณของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ 
การสอนโดยใชทักษะพืน้ฐานละครสรางสรรคกับการสอนตามแผนการจัดประสบการณ ของ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ 

*2533  อรุณี  เหลืองหิรัญ  การศึกษาความพรอมทางภาษาและการคดิแกปญหาของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชโครงสรางระดับยอด 
*2538  อุบล  เวียงสมุทธ  ความพรอมทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  การเลาเรื่องประกอบหุนมือโดยการใชภาษากลางควบคูกับภาษาถิ่นและเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดประสบการณเลาเรื่องประกอบหุนมอืโดยใชภาษากลาง 
*2538  อุทัยวรรณ  พิทกัษสนิ  ความสามารถดานการฟงของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  ประสบการณการเลนมุมบานแบบครูมีปฏิสัมพันธและแบบครูไมมีปฏิสัมพันธ 
*2539  วิจิตรา  วิเศษสมบตัิ  ความพรอมทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  ความคิดรวบยอดประกอบการสนทนาในกิจกรรมการปน 
*2539  บําเพญ็  การพานิชย  พัฒนาการอานของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  กิจกรรมสนทนาประกอบกจิกรรมการอาน 
*2540  สมคิด  ชนแดง  ผลของการจัดประสบการณการเลาเรื่องคํารูปธรรมและการเลาเรื่อง 
  คํารูปธรรมประกอบการวาดภาพทีม่ีตอความสามารถทางภาษาของเดก็ปฐมวยั 
*2540  อําพร  ศรีหรัญ  ความสนใจในการอานและการเขียนของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  ประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติ 
*2541  สถิรนันท  อยูคงแกว  ทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลม  
  โดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญ 
*2541  เนื้อนอง  สนับบุญ   ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  การเลานิทาน 
  5.1.8 การสงเสริมการอนุรกัษธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 
 *2537 มารศรี  ไทยบุญเรือง  ผลการจัดกจิกรรมการศึกษานอกสถานที่และแบบผสมผสานที่มีตอ 
  พฤติกรรมและการตัดสินใจเพื่อการอนุรักษธรรมชาติและส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัย   
*2541 วรางคณา  เผื่อนทอง  ผลการจัดกจิกรรมเพาะปลูกแบบผสมผสานที่มีตอพฤติกรรมและ 
  การรับรูการอนุรักษส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัย 
 5.2 พัฒนาการทางดานรางกาย  
2532 นันทิยา  เกิดวิชัย  ความสมัพันธระหวางบริโภคนิสัยกับภาวะโภชนาการของ 
  เด็กกอนวัยเรยีนในโรงเรียน  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
   เขตการศึกษา 11 
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2535 ปยะธิดา  ขจรชัยกุล  ผลของการใชกจิกรรมการเคลื่อนไหวที่มีตอการพัฒนาจลนวิสยั 
  ดานกลามเนื้อมัดใหญของเด็กปฐมวัยอายุ 2-3 ป  ที่มีพัฒนาการต่ํากวาเกณฑมาตราฐาน 
  ในชุมชนแออัด กรุงเทพมหานคร 
*2531  สมใจ  ตั้งนกิร  ความสามารถในการใชกลามเนือ้เล็กของเด็กปฐมวัยในโครงการอนุบาล 
  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคแตกตางกัน 
*2531  มันทนา  ทาพริก  การศึกษาการใชแผนการจัดประสบการณชั้นเด็กเล็กในดานการสงเสริม    
  พัฒนาการทางรางกายในเขต การศึกษา 11 
*2535  กรวิภา  สรรพกิจจํานง  ความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ 
  การฝกกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบชี้นําและแบบอิสระ 
*2539  ขวัญแกว  ดํารงคศิริ  ผลการใชกิจกรรมการเคลือ่นไหวและจงัหวะโดยเนนจดุประสงคที่ม ี
  ตอความพรอมทางดานรางกายของเด็กปฐมวัย 
  5.3 พัฒนาการทางอารมณจิตใจ 
        5.3.1 ความเชื่อมั่นในตนเอง 
2538  ปราโมทย  เยี่ยมสวัสดิ ์  ผลของการเลนเปนกลุมแบบกาํหนดวธิีเลนเองที่มีตอ 
  ความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กอนุบาล 
*2531   แจมจันทร  เกียรติกลุ  การศึกษาความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ 
  อบรมเลี้ยงดูตางกนัและอยูในชั้นเรยีนของครูที่มีพฤติกรรมทางวาจาและทาทางตางกัน 
*2532 อารี  เกษมรัติ  ผลการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมและกิจกรรมศิลปสรางสรรคปกติ  
  ที่มีตอความเชือ่มั่นในตนเองของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน 
  และแบบรักทะนุถนอม 
*2537 สุทธาภา  โชติประดิษฐ  กศ.  ความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  ศิลปะสรางสรรคและการเลนตามมมุที่เดก็ริเร่ิมกิจกรรมอยางอิสระในกลุมยอยและ 
  กลุมใหญ 
*2538   สนธยา  ออนนอม  ผลของการเสริมแรงในกิจกรรมการเลาเรือ่งที่มีตอ 
  ความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัย 
*2538 พจมาน  เทียนมนัส  ความเชื่อมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  เลานทิานประกอบการแสดงละครสรางสรรคและประกอบการวาดภาพ 
*2539   ศุภศี  ศรีสุคนธ  การศึกษาความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
  การเคลื่อนไหวและจังหวะโดยใชดนตรีไทย 
*2540  ภารณี  เศรษฐวงศสิน   การศึกษาความเชื่อมั่นในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเสริมดานภาษาพูดกับกิจกรรมศิลปะสรางสรรคปกติ 
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*2540  วนิดา  ศิลปกิจโกศล  ผลของการทาํกิจกรรมการปนแบบชี้แนะ  กึ่งชี้แนะ  และแบบอิสระ 
   ที่มีตอความเชือ่มั่นในตนเองของเด็กปฐมวยั 
*2540  วิไลวรรณ  เกื้อทาน  ผลของการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติใน 
  มุมหนังสือที่มตีอความเชื่อมัน่ในตนเองของเด็กปฐมวัยทีม่าจากโรงเรียนในเขตเทศบาล 
  และนอกเขตเทศบาล 
  5.3.2 ความรูสึกดีและเห็นคุณคาในตนเอง 
2540 สุธารา  โยธาขันธ   การพัฒนาโปรแกรมการศึกษาแบบพหวุัฒนธรรมเพื่อสงเสริมความเขาใจ 
  เกี่ยวกับตนเองของเด็กวัยอนุบาลในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
*2539   นวพร  แซเลื่อง  การพัฒนาความรูสึกที่ดีตอตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบครูเนนคุณคาในตัวเด็ก 
  5.3.3 ความสนใจในกิจกรรม 
2536 วิมลัก  สรรคพงษ  ผลของการจัดการเรียนการสอนแบบไมแบงแยกเพศที่มีตอความสนใจ 
  ในการเลือกของเลนชนิดบงบอกเพศผูเลนของเด็กวัยอนบุาล   
*2531 วิยะดา  บัวเผื่อน  การศึกษาความสนใจในการเลนเกมการศึกษาของเด็กปฐมวัย 

โดยครูชี้แนะและเลนดวยตนเอง 
*2531 พัชรี  เจตนเจริญรักษ  ความสนใจในการรับรูของเด็กปฐมวัยจากการใชเทคนิค 
  การเตรียมเด็กใหสงบ(การเก็บเด็ก) 
  5.4 พัฒนาการทางสงัคม 
2530  บรรพต  พรประเสริฐ การเปรียบเทยีบมโนทัศนทางจริยธรรมของนักเรียนอนบุาล 
  ที่ไดรับการสอนโดยใชนิทานและเกม 
2532 อรวรรณ  ปนตา  ประสิทธิผลของรูปแบบการพัฒนาลกัษณะนิสัยทางสังคมอยางเปนระบบ  
  แกนักเรียนชัน้เด็กเล็ก 
2539  ฉลอง   กิมนอย  พฤติกรรมทางสังคมของเด็กอนบุาลในการเลนเครื่องเลนสนาม 
  โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห  จ.นนทบุรี  :  การศึกษาเฉพาะกรณี 
2539 สุรัสวดี  ปูรณโชติ    การศึกษาวธิีที่ควรใชแกปญหาพฤติกรรมทางสังคมของเด็กวัยอนุบาล 
  ในกรุงเทพมหานคร 
2540 สุนีย  นัยจรัญ  ผลของการใชสัญญาการเรียนในศนูยการเรียนที่มีตอพฤติกรรม 
  ความรับผิดชอบของเด็กวัยอนุบาล 
2539  ศุภวาร  วรสูตร   การศึกษาการใชบทบาทสมมติในการพัฒนาลกัษณะนิสยัทีพ่ึงประสงค 
  ของเด็กวัยอนบุาล 
2541 สุพันธวด ี ไวยรูป  การศึกษาปฏิสัมพันธทางสังคมของเด็กที่มีความบกพรองทางการเห็น 
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  ที่เรียนรวมในชั้นเรียนปกติระดับอนุบาล 
2540  จิรภรณ  วสุวัต   การพัฒนาโปรแกรมการสงเสริมจริยธรรมทางสังคมของเด็กวัยอนุบาล   
   ตามแนวคิดคอนสตรัคติวิส  โดยใชการจัดประสบการณแบบโครงการ 
*2530   ธีราพร  กุลนานันท  การศึกษาผลของการเลนตางกลุมอายทุีม่ีตอพฤติกรรมทางสังคม 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2531 วัฒนา  ปุญญาฤทธิ ์ การยึดตนเองเปนศูนยกลางดานอารมณและความรูสึกของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดสภาพแวดลอมโรงเรียนตางกัน 
*2533   สุดาวดี  ใยพิมล  ความสามารถในการจาํแนกพฤติกรรมดานความซื่อสัตยของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดฟงการเลานทิานโดยใชหุนมือและการเลานทิานโดยแสดงบทบาทสมมติประกอบ 
*2531   ดารณี  ดิษยเดช  การศึกษาการเปรียบเทียบระดับชั้นการเลนทางสงัคมของเด็กปฐมวัย 
  ที ่เคยผานและไมเคยผานศูนยเด็กปฐมวยั 
*2532  รักตวรรณ  ศิริถาพร  ความสามารถในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนของเด็กปฐมวยั      
  ที่ไดเลนกิจกรรมการเลนคลายการยึดตนเองเปนศนูยกลาง 
*2532  ศุภกุล  เกียรติสุนทร  การศึกษาการเปนทีย่อมรับของเพื่อนกับพฤติกรรมการชวยเหลือ 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2533  พัชรา พุมพชาต ิ อิทธิพลของเสยีงดนตรีที่มีตอพฤติกรรมกาวราวของเด็กปฐมวัย 
*2533  อรวรรณ  สุมประดิษฐ  พฤติกรรมความเอื้อเฟอ  ความมีระเบยีบวินยัและระดับข้ันการเลน 
  ทางสังคมของเด็กปฐมวยัที่ไดรับประสบการณการเลนแบบไทยและการเลนที่จัดอยูทั่วไป 
*2533  รัตนวดี  รอดภิรมย  การศึกษาพฤติกรรมการชวยเหลือของเดก็ปฐมวยัที่ไดรับ 
  การอบรมเลี้ยงดูแตกตางกนั 
*2534  ทรงพร  สุทธิธรรม  การศึกษาความสามารถในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนของ 
  เด็กปฐมวยัทีผู่ปกครองจัดกิจกรรมนทิานเพื่อสงเสริมการคลายการยึดตนเองเปนศูนยกลาง 
*2534  สุทธิพรรณ  ธีรพงศ  การศึกษาพฤติกรรมการรวมมือของเด็กปฐมวัยที่ทาํกิจกรรม 
  ศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมีสวนรวมและแบบครูไมมีสวนรวม 
*2535  จันทรเพ็ญ  สุภาผล  การศึกษาพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดฟงนทิาน 
  ประกอบดนตรีและนิทานประกอบภาพควบคูกับกิจกรรมสงเสริมพฤตกิรรมการชวยเหลือ 
*2535 ทัศนา  แกวพลอย  การคลายการยดึตนเองเปนศูนยกลางของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
  กิจกรรมการเลนน้าํ-เลนทรายในกิจกรรมการเลนกลางแจง 
*2536  สุดาทพิย  ภูพานิช  การศึกษาการจัดกิจกรรมในวงกลมเปนกลุมยอยทีม่ีตอความสามารถ 
  ในการรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย 
*2536 วิลาวณั  เผือกพวง  พฤติกรรมความเอื้อเฟอ  ความมีระเบียบวินัยและความสามารถในการ 
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  ใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัยที่ไดรับประสบการณสรางสรรค(ศิลปศึกษา) 
  โดยใชคําถามประกอบ 
*2538 บังอร  จําปา  พฤติกรรมการชวยเหลือของเด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับการ 
  จัดประสบการณการเลนมมุบานแบบเจาะจงกับการเลนมุมบานแบบปกติ 
*2538   นราพร  ทับถม  วินยัในตนเองของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมวงกลม 
  โดยเนนสิ่งแวดลอม 
*2538  สายพณิ  ปรุงสุวรรณ  การศึกษาความมวีินยัในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดประสบการณศิลปะสรางสรรคและการเลนตามมมุโดยครูสรางกฏเกณฑและ 
  เด็กสรางกฏเกณฑ 
*2539 เบญจพร  สมานมาก  ผลของการจัดกิจกรรมละครสดเสริมจริยธรรมและสนทนา 
  เสริมจริยธรรมที่มีตอการรับรูทางจริยธรรมของเด็กปฐมวัย 
*2539  ทัศนีย  อินทรบํารุง  วินัยในตนเองของเด็กปฐมวยัที่รับการจัดกจิกรรมเลานทิาน 
  กอนกลับบาน 
*2539  จิตรา   ชนะกุล  ความมีวนิัยในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ 
  กิจกรรมในวงกลมแบบกลุมยอย 
*2539  วันเพญ็  บุลพัฒน  การเลนสมมตแิบบกึ่งชี้แนะที่สงผลตอพฤติกรรมทางสังคม 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2539  สุภา  สุขวิบูลย  การเสริมสรางลักษณะนิสัยทีพ่งึประสงคเด็กปฐมวัยโดยใชการเลน 
  ตามมุมตามขอตกลงกับการเลนแบบมีปฏิสัมพันธ 
*2539  ณัฏฐาพร  พงษสงิห  พฤติกรรมชอบสังคมของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับประสบการณ 
  การเลนบลอ็กกลางแจงเปนกลุมอยางมีแบบแผน 
*2539  วาสนา  บุญจันทร  พฤติกรรมทางสังคมของเด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมเนนสื่อแบบไทย 
*2540  จินดา  นาเจริญ  การศึกษาความมีวินยัในตนเองดานสิง่แวดลอมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมเสริมลักษณะนิสัยแบบวางแผน  ปฎิบัติ  ทบทวน 
*2540  วราลี  โกศัย  ผลของการเลนเกมแบบรวมมือนอกหองเรียนที่มตีอพฤติกรรมชอบสังคม 
  ของเด็กปฐมวัย 
*2541  บุศรินทร  สิริปญญาธร  แนวโนมและอัตราการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมรวมมอืของ 
  เด็กปฐมวยัที่เกิดจากกจิกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุม 
*2541  เบญจวรรณ  ศรีมารุต  วินัยในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ใชแฟมสะสมงาน 
*2541  ชไมมน  ศรีสุรักษ   การศึกษาความสัมพนัธทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
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  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผน  ปฏิบัติ  ทบทวนและแบบปกติ 
*2541  กลิ่นแกว  มาตา  การศึกษาพฤติกรรมชอบสังคมของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั 
  กิจกรรมประกอบอาหารสมมติแบบกลุมกบัแบบอิสระ 
*2541  จีรพรรณ  นิสสภา  ความสมัพนัธระหวางปจจัยลกัษณะสวนบคุคลของผูปกครองและ      
  พฤติกรรมการดูทีวีกับพฤติกรรมทางสงัคมของเด็กปฐมวยัในเขตการศกึษา 6  
*2541 จิณณภัส  ศรีทรง  พฤติกรรมทางสงัคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณมุมบล็อก 
  แบบเต็มรูปแบบ 
*2541 ทัศนยั  อุดมพนัธ  การศึกษาพฤติกรรมทางสงัคมของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบการณ 
  ทักษะพืน้ฐานละครสรางสรรค 
  5.5 พัฒนาการมากกวา 1 ดาน 
2532 เรณู  นุมอาชา  ผลของการฝกสมาธิดวย  “การเจริญสติภาวนาอําไพ-เทคนิค  
  สําหรับเด็กปฐมวัย 
2533 ระพีพรรณ  คลายแดง  การศึกษาพฤติกรรมทางอารมณและสังคมของนักเรียนชัน้เดก็เล็ก      
  ที่บานและทีโ่รงเรียนในหมูบาน จ. นครราชสีมา : การศกึษาเฉพาะกรณี 
2537 บุณยารัส  ออนนอมพนัธ  บทบาทของหองสมุดของเลนในสถานรับเลีย้งเด็กที่มีตอ 
  ความพรอมทางภาษาของเด็กปฐมวัยและปฏิสัมพันธระหวางผูปกครองและเด็กปฐมวัย 
*2538  กาญจนา  สุวรรณธาร   ความเชื่อมัน่ในตนเองและความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
  ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนสรางสรรคที่ครูมีปฏิสัมพันธและไมปฏิสัมพันธกับเด็ก 
*2536  ขจิตพรรณ  ทองคาํ   การเลนบทบาทสมมติโดยเด็กมีสวนรวมในการจัดสื่อการเลนที่ม ี
  ผลตอการคลายการยึดตนเองเปนศนูยกลางและความสามารถทางภาษา 
*2534  ศรีสุดา  คัมภีรภัทร  ทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรและความเชื่อมั่นในตนเองของ 
  เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเคลือ่นไหวและจงัหวะที่เนนองคประกอบพืน้ฐาน 
*2533  วรดี  เลิศไกร  ผลของการจัดกจิกรรมตามแนวแผนการจัดประสบการณที่มีตอพัฒนาการ 
  ของเด็กปฐมวยั 
*2535  สุณี  บุญพิทักษ        พัฒนาการของเด็กกอนประถมศึกษาที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลน 
  กลางแจงตามแผนการจัดประสบการณป 2527  และ การจัดตามแผนการจัดกจิกรรม 
  การเลนกลางแจงป 2533 
6.พฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาคร ู
   6.1 พฤติกรรมการสอน 
2534 พวงรัตน  รอดมณี  การปฏิบัติของผูดูแลเด็กในการสรางเสริมสุขนิสัยใหแกเด็กปฐมวยั 
  ในศูนยพัฒนาเด็กเล็กกรมพฒันาชมุชน 
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2533 พิมแข  สาริวงจันทร  การศึกษาการสรางเสริมลักษณะนสิัยที่พงึประสงคใหแกเด็กของครู 
  ในโรงเรียนอนบุาล  กรุงเทพมหานคร 
2534 วิชุดา เสือดี  บทบาทครูในการสงเสริมการอนุรักษสิง่แวดลอมแก นักเรียนอนุบาล 
  ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
2538 ทิพากร  วงศปล่ัง  การศึกษาวิธีการสงเสริมการพูดภาษาไทยกลางของครูใหแกเด็กพูด 
  ภาษาถิน่เขมรชั้นอนุบาลปที ่1 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา 
  จังหวัดศรีษะเกษ 
2539 กุสุมาวดี  พะวินรัมย  การศกึษาพฤติกรรมประชาธิปไตยของครูอนุบาลในโรงเรียนอนุบาล 
  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา 
2540 จริยาภรณ  สกุลพราหมณ  การศึกษาการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอนของครูอนุบาล 

ที่ใชแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ : กรณีศึกษาโรงเรยีนสังกัดสํานกังานคณะกรรมการ
การศึกษาเอกชนกรุงเทพมหานคร 

2540  นุตอนงค  ทัดบัวคํา  การศึกษาบทบาทครูในการพัฒนาทักษะการแกปญหาของเด็กวัยอนบุาล 
  ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานการประถมศึกษาจังหวัดนนทบุรี 
*2540  นัยนา  ขนอนเวช  คุณลักษณะทีพ่งึประสงคของครูอนุบาลในทัศนะของผูบริหารโรงเรียน   
  ครูอนุบาลและผูปกครองนกัเรียนโรงเรียนอนุบาลสังกดัสํานักงานคณะกรรมการ 
  ประถมศึกษาแหงชาติ 
*2541  ศิริพรรณ  ยิ้มยอง  การศึกษาการจัดประสบการณระดับอนุบาลศึกษาของครูปฐมวัย 
  จังหวัดปทมุธาน ี
*2541  กรรณิการ  คลังวิเชยีร  การศึกษาพฤติกรรมของครูอนุบาลในการจัดประสบการณ 
  แบบเตรียมความพรอม : กรณีศึกษาโรงเรยีนอนบุาลเชยีงใหม 
  6.2  การนิเทศครู 
2532 ทัศนยี  เอ่ียมละออ  ความตองการการนิเทศการจดักิจกรรมการเรียนการสอนของครู 
  ชั้นเด็กเลก็ในสังกัด สํานกังานการประถมศึกษา เขต การศึกษา 6 
*2532  สมพร  ศรีใส  การพฒันาแนวทางการนิเทศเพื่อเพิ่มประสทิธิภาพการจัดประสบการณ 
  สําหรับเด็กปฐมวัยเขตการศึกษา 11 
*2534   เรไร  ชนะการ  ผลการใชชุดนิเทศที่มีตอปฏิสัมพันธระหวางครูกับเด็ก 
*2534  นันทา  โพธิ์คํา  การจัดกิจกรรมในวงกลมของครูชั้นเด็กเลก็ที่ไดรับการนิเทศแบบ 
  ใชเทปโทรทัศนสาธิตการสอนและแบบปกติ 
*2535  กัญญา  ศรีคํามูล  การใชชุดฝกอบรมดวยตนเองกับการนิเทศแบบมีสวนรวมและการนิเทศ 
  แบบปกติที่สงผลตอการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคของครูระดับกอนประถมศึกษา 
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*2536  บุญชู  อังสวัสด์ิ  ผลการนิเทศวิธกีารจัดกิจกรรมในวงกลมของครูระดับกอนประถมศึกษา 
  ที่ไดรับการนิเทศทางไกลดวยชุดฝกอบรมดวยตนเองและการนเิทศแบบปกติ 
  6.3 การพัฒนาคร ู
2531  เกษลดา   มานะจุติ   การศึกษาการจัดประสบการณวิชาชพีครูสําหรับนักศึกษาวทิยาลยัครู  
  วิชาเอกอนุบาล 
2531 จินตนา  ปรีดานนัท  การพัฒนาทักษะการใชคําถามของครูปฐมวัยดวยบทเรียนแบบโปรแกรม 
2535 สุนันทา  กิจสวุรรณ  การใชโครงการฝกอบรมเพื่อพฒันาสมรรถภาพของผูดูแลเด็ก 
  ในศูนยเดก็ปฐมวัยในชุมชนแออัด  กรุงเทพมหานคร 
2536 งามนิจ  จันทร  สภาพและปญหาการพัฒนาบุคลากรทางการศึกษาในศูนยพัฒนาการศึกษา   
  ระดับกอนประถมศึกษา  สังกัด สํานกังานการประถมศกึษาเขต การศึกษา 1 
2537 ปราณี  สาระจิตต  การพัฒนาชุดการศึกษาดวยตนเองเรื่อง  การจัดการในชั้นเรียนสําหรับครู 
  อนุบาลสงักัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดอางทอง 
2538 ลัดดา  ออนละมูล  การพัฒนาโปรแกรมการฝกอบรมเรื่องศูนยการเรยีน  สําหรับครูอนุบาล 
  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา 
*2532  สมหมาย  เชื้อดี  การพัฒนาชุดฝกอบรมการจัดกจิกรรมศิลปสรางสรรคใหแกเด็กปฐมวัย 
               สําหรับผูดูแลเด็กในสถานรับเลีย้งเด็ก 
             6.4  อ่ืน ๆ  
*2540 สุจิตรา  เกิดวุฒพิร  ความคิดเหน็ของครูปฐมวัยที่มีตอพฤติกรรมผูนําของผูบริหาร 
  การศึกษาปฐมวัย 
7. การอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถของผูปกครอง 
  7.1 การอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครอง 
2531  จิตนา  ปณฑวงศ    การศึกษาพฤตกิรรมปฏิสัมพนัธระหวางแมกับลูกในโครงการสอนลูก 
  ใหฉลาดของกรมการพัฒนาชุมชนกระทรวงมหาดไทย 
2535 คนอง  ตนเล็ก  ความสอดคลองระหวางความคาดหวงัของผูปกครองทีม่ีตอโรงเรียนและ 

สภาพที่เปนจริงของ โรงเรียนอนุบาลเอกชนในจงัหวัดเชยีงใหม 
2534  พิมพรรณ  ศรีสวัสด์ิ        การศึกษาแนวการตอบคําถามของผูปกครองตอคําถาม 
  ของเด็กกอนวยัเรียน 
2536 สุณีย  บรรจง  การศึกษา การอบรมเลี้ยงดผููปกครองของเด็กกอนวัยเรยีนที่มีความบกพรอง 
  ทางสติปญญาที่มารับบริการจากหนวยงานทางการศึกษาและฟนฟูสมรรถภาพใน  
  กรุงเทพมหานคร 
2537 อรทัย  รัตนมณ ี การศึกษา บทบาทของบิดาในการอบรมเลี้ยงดูเด็กปฐมวัยในเขตเมือง 
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2539  สุรัสวดี  กองสุวรรณ   การอบรมเลีย้งดูเด็กของผูปกครองชาวเลในหมูบานลังกาอู จ. กระบี่ 
2539 เกศิน ี เกิดอนนัต  การศึกษา การอบรมเลีย้งดูเด็กของครองครัวที่มีผูปกครองคนเดียว 
  ใน กรุงเทพมหานคร 
2540 นฤมล  ขวัญคีรี  การศึกษาบทบาทของผูปกครองในการใหความชวยเหลือต้ังแตระยะแรกเริ่ม 
  แกเด็กออทิสติกระดับปฐมวยัในกรุงเทพมหานคร 
2541 ทวทีรัพย  แปลงศรี  การศึกษาการอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครองของเด็กปฐมวยัทีม่ี 
  ความบกพรองทางสติปญญา จังหวัดศรีษะเกษ  
 7.2 การพัฒนาความรูความสามารถแกผูปกครอง 
2534 พจน ี เทียมศักดิ์  การพัฒนาโปรแกรมการสงเสริมความรูดานโภชนาการของผูปกครอง 
  ในการเลีย้งดูเด็กปฐมวัยที่มนี้ําหนกัต่ํากวาเกณฑมาตราฐาน  ในโครงการตามพระราชดําริ   
  สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารีในโรงเรียนสังกัดสํานักงานประถมศึกษา 
               จังหวัดนครนายก 
2535 อโณทัย  อุบลสวัสด์ิ  ผลของกิจกรรมใหความรูผูปกครองที่มีตอทกัษะกระบวนการ 
  ทางวทิยาศาสตรของเด็กกอนวัยเรียน 
2536 ปทมา  ภัทรางกูล  ผลการใชชุดการฝกสําหรับผูปกครองเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค     
  ของเด็ก 
2535 จันทนกฤษณา  สุขสวัสด์ิ  ผลการใชชุดการฝกสําหรับผูปกครองเพื่อสงเสริมพฒันาการ 
  ประสานกันของตาและมือใหกับเด็กปฐมวัย 
2539  ปทมาศิริ  ธีรานุรักษ   การพัฒนาโปรแกรมการมสีวนรวมของผูปกครองเพื่อสงเสริม 
  การเรียนรูหนงัสือข้ันตนของเด็กวยัอนุบาล 
2541 กิตติศักดิ์  เกตุนุติ  การพฒันาโปรแกรมการใหการศึกษาแกผูปกครองในการให 
  ความชวยเหลอืต้ังแตแรกเริ่มแบบครอบครัวเปนพื้นฐานสําหรับเด็กสมองพิการ 
2541 เจนจิรา  คงสขุ  การพัฒนาโปรแกรมการศึกษาสําหรับผูปกครองในการสงเสริมพฒันาการ 
  ทางรางกายของเด็กวยัอนุบาล ดวยรูปแบบการใหประชาชนในชนบทมีสวนรวม 
  ในการแกปญหา    
*2531 เสาวคนธ  สาเอี่ยม  การศึกษาความสามารถในการจําแนกประเภทของเด็กปฐมวัย 
  ที่ผูปกครองใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง “ใหเวลาสกันิด  ใกลชิดลุกรัก” 
*2533  รัชนี  รัตนา  ผลของการใชกิจกรรมจากชุดใหความรูแกผูปกครองที่มีตอความสามารถ 
  ในการใชกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัย 
*2533  วรยา  กาญจนชาต ิ การศึกษาผลของการใหการศึกษาแกผูปกครองในการสอน 
  ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรใหกับเด็กปฐมวัย 
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*2535  นิตินันท  วิชิตชลชัย  ผลของการใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครองที่มีตอความเชื่อมั่น 
  ในตนเองและความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
*2537  ศิรินารถ  วัฒนกุล  การศึกษาพฤติกรรมการชวยเหลือตนเองและผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย 
  ที่ผูปกครองใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง  “รวมแรงรวมใจ  สายใยผูกพันธ” 
*2538  กฤษฏี  ภูพัฒน  การศึกษาวนิัยในตนเองของเดก็ปฐมวยัที่ผูปกครองใชชุดความรูใหความรู 
  แกผูปกครองสงเสริมความสามารถในการแกปญหาในชีวิตประจําวันเรื่อง  
   “ขอใหหนูคิดเอง”  และผูปกครองใชกิจกรรมตามปกติในชีวิตประจาํวนั 
 
*2541  ชุลีพร  พิศุทธิ์ศุภฤทธิ์  การศึกษาความสามารถในการสงัเกตของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครอง 
  ใชชุดสงเสริมความรูแกผูปกครอง “ชวนคยุ  ชวนรอง  ชวนเลน” 
*2540  นภาพรรณ  อูนากูล  การศึกษาความตองการของผูปกครองเกีย่วกับสวัสดิภาพของนักเรียน 
  ในโรงเรียนอนบุาล 
*2541  จงกล  เกษตุม  กศ.เปรียบเทียบการอบรมเลี้ยงดูเด็กของผูปกครองรุนปูยาตายายกบั 
  ผูปกครองรุนปจจุบันใน ต.สาวะถ ี อ.เมือง  จ.ขอนแกน 
 8. การจัดกจิกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาปฐมวัย 
2536 พนมพร  ศิริถาพร  ผลของโครงการประสบการณเกี่ยวกับอาหารทีม่ตีอพฤติกรรม 
  ในการประทานอาหารของเด็กวัยอนุบาล 
*2540  สุพาพร  เทพยสวุรรณ   การสรางเกณฑการจัดบริการสุขภาพในโรงเรียนอนบุาล 
9.อื่น ๆ 
2536 นัยนา  อิสสระวิทย  การศึกษาความตองการและคุณลักษณะของบุคลากรระดับ 
  ดุษฏีบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย 
* วทิยานพินธของมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ภาคผนวก  ค 
เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
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แบบบันทึกสาระสาํคัญของงานวจิัย 
  คําชี้แจง    
             1.แบบบันทึกสาระสําคัญของงานวิจัยนี้แบงเปน 2 ตอน คือ 
         ตอนที่ 1  ขอมูลพื้นฐาน 
                     ตอนที่ 2  รายละเอียดเกี่ยวกับงานวิจัย 
  2.แบบบันทึกสาระสําคัญของงานวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อบันทึกสาระสําคัญของงานวิจัยแต
ละเร่ือง    โดยการจัดแบงงานวิจัยออกเปนหมวดหมูตามลักษณะเนื้อหาที่เกี่ยวของกับการศึกษา
ปฐมวัย  และตามระเบียบวิธีวิจัย  ดังนั้นจึงไดใหความหมายของหมวดหมูงานวิจัยตามลักษณะเนื้อหา
และระเบียบวิธีวิจัย ดังตอไปนี้ 
  งานวิจัยเกี่ยวกับประวัติและวิสัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย  หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษา 
เก่ียวกับ อดีต  ความเปนมาและแนวโนมของการจัดการศึกษา   การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็ก
ปฐมวัย    โดยการใชวิธีการตาง ๆคาดคะเนเกี่ยวกับการจัดการศึกษาการเรียนการสอนสําหรับ     เด็ก
ปฐมวัยในอนาคต  
  งานวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับเอกสาร 
หลักสูตรหรือแนวการจัดประสบการณทั้งที่เปนหลักสูตรแมบทและเอกสารหลักสูตรอื่น ๆ  รวมถึงการ
สราง  การใช  การพัฒนาและการประเมินหลักสูตร   แนวการจัดประสบการณ  รูปแบบ       การศึกษา  
โปรแกรมการศึกษา  ชุดการจัดประสบการณตาง ๆ  สําหรับเด็กปฐมวัย   
  งานวิจัยเกี่ยวกับสภาพและปญหาของการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนการสอน   
หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับสภาพความเปนจริงและปญหาอุปสรรคที่เกิดขึ้นในการจัดการ
ดําเนินงานของหนวยงานที่เกี่ยวของในการจัดการศึกษาระดับปฐมวัย  สภาพและอุปสรรคที่มีผลตอ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหกับเด็กปฐมวัย  
 งานวิจัยเกี่ยวกับสื่อการเรียนการสอน  หมายถึง  งานวิจัยที่ศกึษาเกี่ยวกับสภาพการใช
และการผลิตสื่อการเรียนการสอนที่ใชในการจัดกิจกรรมเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู  ส่ือมีทั้งที่ครูใชและ
เด็กใช  ตลอดจนสื่อส่ิงพิมพ  วิทยุ  โทรทัศน คอมพิวเตอรที่มามีบทบาทตอเด็กปฐมวัย   
 งานวิจัยเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย  หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการ
สงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดานของเด็กปฐมวัย  ไดแก  การสงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา  ดาน
รางกาย  ดานอารมณ จิตใจ  และดานสังคม    ดังตอไปนี้ 
    การสงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา  หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการ     
สงเสริมการเรียนรูของเด็กในดานภาษา  ความสามารถและการคิดการจํา  ความคิดสรางสรรค      การ
คิดเชิงเหตุผล   การคิดแกปญหา ความสามารถในการอนุรักษและมิติสัมพันธ  ทักษะกระบวนการทาง
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วิทยาศาสตรและคณิตศาสตร    และความรูในเนื้อหาตาง ๆ  เชน  ความรูทางสังคมศึกษา   
ส่ิงแวดลอม  เปนตน 
    การสงเสริมพัฒนาการดานรางกาย  หมายถึง   งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการ        
สงเสริมการเจริญเติบโตทางรางกาย สมรรถภาพทางกลไกของเด็กในดานการใชกลามเนื้อใหญ  
กลามเนื้อเล็กและการประสานสัมพนัธกันของอวัยวะตาง ๆ  
    การสงเสริมพัฒนาการดานอารมณและจิตใจ  หมายถึง   งานวิจัยที่ศึกษา
เกี่ยวกับการสงเสริมความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสภาวะความพึงพอใจและไมพึงพอใจของ
เด็กในดานความเชื่อมั่นในตนเอง   ความรูสึกที่ดีตอตนเองเห็นคุณคาในตนเอง  ความสนใจ  การเลือก
และตัดสินใจในการทํากิจกรรม  การรับรูทางคุณธรรมจริยธรรมของเด็กปฐมวัย  
   การสงเสริมพัฒนาการดานสังคม หมายถึง   งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการสงเสริม
การเรียนรูของเด็กดานความสามารถในการปรับตัวที่พึงประสงคเมื่อตองอยูรวมกัน  เลนรวมกัน  และ
ทํางานรวมกัน  ไดแก  การมีพฤติกรรมทางสังคม   ความมีระเบียบวินัย  ความรับผิดชอบ  ความเขาใจ
ผูอ่ืนของเด็กปฐมวัย   
 งานวิจัยเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอน  การนิเทศและการพัฒนาครู  หมายถึง  งานวิจัยที่
ศึกษาเกี่ยวกับบทบาทหนาที่ของครูในขณะที่ทําการสอนโดยเกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน การติดตามผลการปฏิบัติงานของครูและการพัฒนาความรูความสามารถของครูในการ  
ปฎิบัติงานในดานตาง ๆ รวมทั้งการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับสภาพทองถิ่นและตัว
เด็ก คุณลักษณะที่จําเปนของผูสอนในระดับปฐมวัยที่นอกเหนือจากความสามารถในการจัด     
กิจกรรมการเรียนการสอน 
  งานวิจัยเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถของ
ผูปกครอง   หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับ การกระทําหรือการแสดงออกของบิดามารดา  
ผูปกครองในขณะที่ทําการอบรมเลี้ยงดูเด็กในเรื่องที่เกี่ยวของกับกิจวัตรประจําวัน  และการใหความรู
แกผูปกครองเพื่อใหผูปกครองมีความรูความเขาใจและความสามารถในการสงเสริมเด็กปฐมวัยได
อยางถูกตอง 
   งานวิจัยเกี่ยวกับการการจัดกิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการทางการศึกษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัย  หมายถึง  งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับกิจกรรมพิเศษที่จัดขึ้นนอกเหนือจากการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อเปนการใหความชวยเหลือเด็กปฐมวัย  ครอบคลุมในดานการใหบริการเพื่อสนับสนุนทาง
การศึกษา   ดานโภชนาการ  ดานสุขภาพอนามัย   ไดแก  โครงการอาหารกลางวัน    โครงการนม
โรงเรียน  เปนตน 
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แบบบันทึกสาระสาํคัญของงานวจิัย 
ตอนที่ 1 ขอมูลพื้นฐานเกีย่วกับงานวิจยั 
1.ชื่อผูวิจัย……………………………………. ………..………………………………………….. 
2.ชื่องานวจิัย……………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
3.แหลงผลิตของงานวิจัย…………………………………………………………………………… 
4.ปที่พมิพเผยแพร…………………………………………………………………………………. 
5.ประชากร  
                        □ เด็ก      O ปกติ      O   พิเศษ  อายุ……….ป  ชั้น……………. 
            □   ครู  
            □ ผูปกครอง………………………………………………… 
                        □ ผูบริหาร 
            □ อ่ืน ๆ……………………………………………………… 
6. แหลงที่อยูของประชากร………………………………………………………………. 
 
 
 
7.ระเบียบวธิีวจิัย 
             □ การวิจัยเชงิประวตัิศาสตร 
                □ การวิจัยเชงิทดลอง 
            □ การวิจัยเชงิบรรยาย 
              O การวิจัยเชงิสํารวจ 
              O การวิจัยเชงิเปรียบเทียบ 
               O การวิจัยเชงิความสัมพันธ 
              O วิธวีจิัยเชิงพัฒนาการ 
               O การศึกษาเปนรายกรณี 
              O การวิเคราะหเนื้อหา 
                        □ การวิจัยเชิงชาตพิันธุวรรณาหรือเชิงคณุภาพ   
                        □ การวิจัยเชิงประเมนิ 
                        □ การวิจัยเอกสาร        □ อ่ืน ๆ………………….. 
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8.เนื้อหาสาระที่เกี่ยวของกบัการศึกษาปฐมวัย 
            □ ประวัติและวิสัยทศันทางการศึกษาปฐมวัย 
            □ หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย     
            □ สภาพและปญหาการจัดศึกษาและการจัดการเรียนการสอน 
                        □ ส่ือการเรียนการสอน 
                        □ พัฒนาการของเด็กปฐมวัยทั้ง 4 ดาน  ไดแก 
      ∆ พัฒนาการดานสติปญญา 
               O  ดานภาษา  
              O  ดานความสามารถและทักษะการคิด  การคิดแกปญหา 
                                            ความคิดสรางสรรค  การคดิเชิงเหตุผล 
              O  ดานทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
              O  ดานความรูในเนือ้หา เชน  ความรูทางสงัคมศึกษา  เนื้อหาที่บูรณาการ   
                                             เปนหนวย ๆ    ความรูทางสิ่งแวดลอมศึกษา   เปนตน                                         
                                        O  อ่ืน ๆ…………………………………………………. 
        ∆  พัฒนาการดานรางกาย 
               O  การพัฒนากลามเนื้อใหญ   
               O  การพัฒนากลามเนื้อเล็ก 
                                        O  การพัฒนาการใชอวัยวะใหประสานสัมพันธกัน   
     ∆  พัฒนาการดานอารมณจิตใจ 
              O ความเชื่อมั่นในตนเอง                   O  การเห็นคุณคาและรูสึกที่ดีตอตนเอง 
              O การพัฒนาจริยธรรม 
              O ความสนใจในการทํากจิกรรม         O  อ่ืน ๆ………………………… 
      ∆ พัฒนาการดานสงัคม 
              O  พฤติกรรมทางสังคม  
              O  การเสริมสรางลักษณะนิสัยทีพ่งึประสงค 
                           O การรับรูและเขาใจทัศนะของผูอ่ืนหรอืการคลายการยึดตนเอง                                           
          ∆ พัฒนาการมากกวา 1 ดาน  ไดแก……………………กับ………………… 
            □ พฤติกรรมการสอน   การนิเทศ และการพัฒนาครู                                               
            □ การอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพฒันาความรูความสามารถของผูปกครอง 
            □ กิจกรรมเสริมที่จัดเปนบริการเพื่อการศึกษา 
             □ อ่ืน ๆ  ………………………………………………………………. 
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 ตอนที่ 2  รายละเอียดเกีย่วกับงานวิจัย 
1.วัตถุประสงคของ
งานวิจยั……………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
2.สมมติฐานของงานวิจัย/คําถามของการวิจัย………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
3.ขอบเขตของงานวิจัย………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
            ตัวแปรที่ศึกษาไดแก    
                ตัวแปรตน คือ……………………………………………………….       
   ตัวแปรตาม คือ……………………………………………………… 
4.ประชากร  คือ ……………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
5.ตัวอยางประชากร คือ………………………………………. 
                       5.1 จํานวน…………………………………… 
                       5.2 การไดมาซึ่งตัวอยางประชากร 

O สุม O ไมสุม 
 O สุมอยางงาย 

O สุมแบบเจาะจง 
O สุมแบบเปนกลุม 
O สุมแบบแบงขั้น 
O สุมแบบหลาย
ขั้นตอน 
O อ่ืน ๆ ……… 

 O อาสาสมัคร 
O ตามสะดวก 
O เจาะจง 
O อ่ืน ๆ 
…………….. 
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6.ชวงเวลาที่เก็บ
ขอมูล…………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
7.เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูล……………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
8.การวิเคราะหขอมูล คือ 
……………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
9.ผลการวิจยั………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
10.ขอคนพบในการ
วิจัย………………………………………………………………………………………… 
……….(1)……………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
……….(2)……………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
……….(3)……………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………
……….(4)……………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
……….(5)……………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 



 188

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
 

รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ
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รายนามผูทรงคุณวุฒิที่ตรวจความครอบคลุมของแบบสรุปสาระสําคัญของวทิยานพินธ 
 
1.รองศาสตราจารย ดร.ทววีฒัน  ปตยานนท อาจารยภาควชิาวิจยัการศึกษา 
 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
2.อาจารย ดร.ศรินธร  วิทยะสิรินันท อาจารยสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
 ภาควิชาประถมศึกษา คณะครุศาสตร 
 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
3.ผูชวยศาสตราจารยขวัญฟา  รังสิยานนท อาจารยภาควชิาการศึกษาปฐมวัย 
 คณะครุศาสตร  สถาบันราชภัฏสวนดุสิต 
4.นางทพิยสุดา  สุเมธเสนีย นักวชิาการการศึกษา ระดับ 8 
 สถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาปฐมวัย 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
5.นางสาวผองพรรณ  เอกอาวุธ หัวหนากลุมงานดานการสงเสริมและพัฒนาคุณภาพการศึกษา  
 สํานักนิเทศและพัฒนามาตราฐานการศึกษา 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
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ภาคผนวก  จ 
 

การหาความเที่ยงและความตรงในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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ตารางที ่  21           ความตรงของการบันทึกตามแบบสรุปสาระสําคัญของวิทยานิพนธ 
 

ผูวิจัยไดตรงกับผูทรงคุณวุฒิผูทําวิทยานพินธ รายละเอียดที่จําเปน 
ตองบันทึก(ขอความ) ขอความ รอยละ 

โสภิตอนงค  บุญชวย 
สุวรรณี  ขอบรูป 
เจนจิรา  คงสุข 
สาลี่  เหมือนมงคลกุล 
นันทิยา  เกิดวิชัย 

18 
24 
24 
18 
18 

17 
24 
23 
17 
18 

94.44 
100.00 
95.83 
94.44 

100.00 
รวม 102 99 97.05 

         
   จากตารางที ่ 21     จะเหน็วาผูวิจัยบันทึกสาระสําคัญของวทิยานพินธไดถูกตองตรงกันกับ
การบันทึกของผูทรงคุณวุฒิรอยละ  97.05  แสดงวาผูวิจยัมีความเทีย่งในการบนัทกึสาระสําคัญของ
วิทยานิพนธ 
 
ตารางที ่ 22           ความเที่ยงของการบันทกึตามแบบสรุปสาระสําคญัของวิทยานพินธ  

ผูวิจัยบันทกึครั้งที่ 2  ตรงกับ
การบันทึกครั้งแรก 

ผูทําวิทยานพินธ รายละเอียดที่จําเปน 
ตองบันทึก(ขอความ) 

ขอความ รอยละ 
โสภิตอนงค  บุญชวย 
สุวรรณี  ขอบรูป 
เจนจิรา  คงสุข 
สาลี่  เหมือนมงคลกุล 
นันทิยา  เกิดวิชัย 

18 
24 
24 
18 
18 

18 
24 
24 
17 
17 

100.00 
100.00 
100.00 
94.00 
94.00 

รวม 102 100 98.03 
   
จากตารางที ่  22    เหน็วา   ผูวิจัยบนัทกึสาระสําคัญของวทิยานพินธคร้ังที ่2   ตรงกันกับการบนัทึก
คร้ังแรกรอยละ  98.03   แสดงวาผูวิจัยมีความเที่ยงในการบันทึกสาระสําคัญของวิทยานพินธ 
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ประวัติผูเขียน 
 

นางสาวสุรัตน   สิงหเวียง   เกิดเมื่อวันที ่ 7  เมษายน  พ.ศ.2516  ที่ตําบลบานพริก   
อําเภอบานนา  จังหวัดนครนายก  สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต  สาขาการศึกษาปฐมวยั  
จากสถาบันราชภัฏสวนดุสิต  เมื่อป พ.ศ. 2538  และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหา
บัณฑิต  สาขาการศึกษาปฐมวัย   ภาควิชาประถมศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั ในปการศึกษา 
2540 และสําเร็จการศึกษาในปการศึกษา 2543 

ปจจุบันรับราชการ ตําแหนงอาจารย 1 ระดับ 3 โรงเรียนวัดพลอยกระจางศรี   อําเภอ
องครักษ   จังหวัดนครนายก 
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